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las, quemo se pueden separar sin causar.la muerte de la una ¥
de la otra. La ciencia crece en la medida en que es religiosa; la
religion florece en la medida que sumerge sus bases en las pro-
fundidades de la cieneia. Las grandes. obras realizadas por los
filésofos , han sido ménos el fruto. de su inteligencia, que de ‘la
direccion impresa 4 esta inteligencia por un espiritu eminente-
mente religioso. La verdad es.dada 4 su pacieneia, 4'su amor y&
su sencillez, & su abnegacion , mfis bien. que 4 su genio.»—

«Léjos la idea, contintia Spencer, de que ln ciencia sea irreli-
giosa, como muchas personas ereen; el abandono de la ciencia es
lo que es irreligioso. Pongamos una eomparacion. - Supongamos
un autor-d quien diariamente se saludase, con.: elogios, expresa-
dos en estilo pomposo, y supongamos tambien que la sabiduria,
la: grandeza, la belleza, de sus obras fuesen el objeto eonstante
de las alabanzas que se le’ dirigieran. Supongamos que los' que
sin cesar elogian sus obras, no las han visto hunca mas que. por
el forro, nunca las han leido; ni'jamss han intentado compren-
derlas. ;Qué valor pueden tener para ¢l esos elogios? ;Qué debe
pensar de la sinceridad con que sele dirigen? Y por tanto ; sies
permitido eomparar las cosas pequefias cofi las grandes; hé aqui
cémo se conduce la humanidad en general hicia el universo ¥ su
causa. jMucho peor todavia! No'sélo: pasan los hombres al lado
de las cosas que llaman maravillosas, sin estudiarlas, sino: que
vituperan 4 los que se entregan 4 la-observacion de la naturale-
28, ¥ les acusan de distraerse eon bagatelas; desprecian -4 los que
toman un interés activo por-esas maravillas! Decimos, pues,
todavia que no es la ciencia, sino més bien la indiferencia por la
ciencia la que es irreligiosa. La devocion & la ciencia es un cul-
1o tdcito; es el reconocimiento tacito: del valor de las cosas que
ge estudian € implicitamente de su-caisa. No es un homenaje
rendido simplemente con la boea ,sino prestado: por medio de
los actos; no es un respeto expresado por palabras; sino el respe-
to probado por el sacrificio de su tiempo,-de su pensamiento y
de su trabajo. :

»Y no es sélo de este modo como la verdadera ciencid es esen-
cialmente religiosa; pues lo es tambien porque ‘liace naeer un
profundo respeto por esas uniformidades de-accion, que se des-
cubren en todas las cosas, y una e implicita en ellas. Por sus
experiencias acumuladas, el hombre de ciencia adquiere una com-
pleta ereencia en las inmutables relaciones de los feiémenos, en
la relacion invariable de causa 4 efecto; ¥ en: la necesidad de los
buenos y los malos resultados. Exi dugar de las recompensas y
de los castigos de que hablan Tos simbolos tradicionales y'¥ que
vagamente esperan los hombres -obtener ¢ evitar 4 pesar de su
desobediencia, el sabio descubre gue hay recompensas y castigos
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que se originan de la constitucion ordenada de las cosas, y que
los malos resultados de la desobediencia son inevitables. Descu-
bre, ademads, que las leyeés 4 que debemos someternos son ine-
xorables y benéficas, ¥ ve' que, conformandonos 4 ellas, tiende
siempre la marcha de las cosas hicia una mayor perfeccion, hicia
una felicidad mas grande; y enténces insiste incesantemente en
la observacion de esas leyes, se indigna cuando hay trasgresion
de ellas, y afirmando de este modo los principios eternos de las
cosas ¥ la mecesidad de someterse’4 ellos, se muestrd esencial-
mente religioso.

»Afiadamos & estas consideraciones otro aspecto religioso de
la ciencia, cual es que ésta sold puede darnos una idea exacta de
lo que nosotros somos, ¥ de' nuestras relaciones con los miste-
rios del sér. Al mismo tiempo que nos mpestra todo lo que pue-
de saberse, nos ensefia Jog limites més alld de los cuales no se
puede saber nada. Y no és por aserciones dogméticas como en-
sefia la imposibilidad de comprender la causa Gltima de las ‘co-
sas, sino que nos conduce 4 reconocer claramente esta imposibi-
lidad, haciéndonos tocar en todas direcciones, los limites que no
podemos - franquear. Ella nos hace sentir, como ninguna otra
cosa pudiera’ haeérnoslo comprender, la debilidad de la inteli-
gencia humana en presencia de lo que pasa por esta inteligeneia.
Miéntras que respecto de las tradiciones y Ias autoridades huma-
nas, ha ‘podido tener una actitud arrogante, esta actitnd es hu-
milde ante gl velo impenetrable que cubre lo absoluto; y su
arrogancia y su humildad son tan precisas la una como la otra.
El sabio sinecero.—y por este nombre no entendemes el que no
hace otra cosa que calcular distancias, analizar compuestos 6
rotular especies; sino el que 4 través de las verdades de ‘érden
inierior, busea verdades més.altas ¥y quizd la verdad suprema,—
el verdadero sabio, decimos, e5 el iinico-hombre que sabe cuén
por encima esta, no sélo del conocimiento. humano, sino de toda
concepcion humana, la fuerza universal de que la Naturaleza, la
Vida y el Pensamiento son manifestaciones.

»Concluimos, pues, que para la disciplina del hombre lo mis-
mo que para su direceion, la’ ciencia es lo de mds valor. Bajo
todos conceptos, vale mas aprender el sentido de las cosas, que
aprender el sentido de las palabras. Como educacion intelectual,
moral y religiosa, es el estudio de los fendmenos que nos rodean
inmensamente superior al estudio de las gramiticas y de los
diceionarios... Por lo que toca @ la conservacion personal, 2 la
conservacion dela vida y de la salud, los conocimientos que im-
porta poseer son los: conmoeimiéntos ecientificos. Si se trata de
proveer indirectamente 4 esta misma conservacion personal,
tambien los conocimientos que importa poseer son todavia los




conocimientos cientificos. En el cumplimiento de las funciones
paternales, la verdadera guia es la ciencia. Para la inteligencia
de la vida nacional pasada y. presente (inteligencia sin la cual no
puede el ciudadane dirigir su conducta), Ia clave indispensable es
la ciencia, lo mismo que lo es por lo que respecta a las produc-
ciones del arte, y 4 los goces artisticos bajo tedas sus formas. Lo
propio decimos para la disciplina—intelectual, moral y religiosa;
—el estudio mas eficiente es la ciencia.»

Aungue los elevados y; profundos conceptos del eminente
filésofo inglés se refieren 4 la ciencia en general, como quiera
que el objeto de la ensefianza en sus diversos grados es comuni-
car la ciencia en esta 6 en la otra forma y con mayor 6 menor
extension, y como quiera tambien que Spencer emite dichos
conceptos en un libro que trata de la educacion, dntes citado por
nosotros, y con ocasion de determinar el papel que en ella juega
la cultura cientifica, y cudl de sus ramas es la mds util, creemos
que no estin fuera de Iugar los pasajes. que dejamos trascritos,
méxime cuando con ellos se contestan victoriosamente las obje-
ciones que 4 la instruceion hacen los que ven en ella un peligro,
vy la despojan del sentido educador,—moral y religioso,—que en
este capitulo le reconocemos, y del que siempre llevard consigo el
gérmen, cualquiera que sea la proporcion. en que se ensele; lo
que hay que hacer es fecundar ese gérmen, fertilizar la virtud
que entrafia, por medio de una atenta, inteligente y apropiada
drireccion.

5. De lo expuesto en el presente capitulo se deduce,
que la ensefianza tiene un doble cardcter, pues que no
s6lo instruye, sino que educa, en el gennino sentido de
la palabra. En tal concepto debe distinguirse en ella, y
hemos distiguido, un friple fin, 4 cuya realizacion de-
ben encaminarse todas las materias de Ia ensefianza;fin
que se halla representado por las tres siguientes mane-
ras de obrar, que por lo que respeeta 4 su intencion,
hay que considerar en ella, 4 saber:

a) Comunicar conocimientos.—Es, como hemos vis-
to, el fin positivo é inmediato que se persigue mediante
la instruccion. Aunque consideremos este fin sin rela-
cion alguna con los otros dos, 4 ios cuales sirve de ins-
trumento 6 medio natural é indispensable, es en sf
mismo de la mayor importancia, puesto que toda buena
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y cabal educacion implica la adquisicion de conoci-
mientos, como una parte de ella, y éstos revisten una
gran importaneia para la vida toda, individual y social-
mente considerada. De modo, que aunque pudiésemos
separar de la instruccion la aceion influyente y precisa
que ejerce sobre todas las facultades del espiritu, en el
sentido de desenvolverlas, todavia serfa necesario con-
cederle un gran papel en la obra de la educacion, por
la importancia que la adquisicion de nociones tiene
para el hombre, el cual viviria sin ese medio, aislado
de sus semejantes, privado del comercio de las ideas, é
ignorante de cuanto 4 su alrededor sucede y le interesa
conocer.

No obstante la importancia que aquf reconocemos 4
la instruceion, considerada sélo bajo el punte de Vista
de la adquisicion de conocimientos, conviene no desna-
turalizarla, ni darle proporciones exageradas tratdn-
dose de los nifios, pues’ que enténces se desatendera el
ejercicio ordenado y arménico de las facultades intelec-
tuales, que es otro de los fines que debe aspirarse drea-
lizar per medio de la instruccion, y porque los mismos
conocimientos dados de este modo, no producirian el
efecto 4 que se encaminan.

b) Desenvolver las fucultades infelectuales.—Fin
que es mediato, y al que hemos denominado cultura
formal de la inteligencia, cuya educacion propiamente
dicha, consiste en la realizacion de este fin, por el cual,
si no se prescinde de la adquisicion de conocimientos,
pues ya hemos visto que no puede ni debe hacerse, se
mira m4s que 4 darlos, 4 preparar el terreno para que
los reciba bien, y para que la semilla que en él se depo-
site dé en sazon los correspondientes frufos. Para que
la eultura positiva de la inteligencia tenga la impor—
tancia que 2cabamos de reconocerle, es menester que
se halle preparada y sea secundada por la cultura for-
mal, que se atienda 4 ésta especialmente, aprovechando
todas las ocasiones que ofrece la ensefianza , para des-
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envolver y fortificar la infelizencia, que mds que ador-
narla importa formarla. Teniendo' en cuenta la solida-
ridad que hay entre ambos fines, solidaridad que hemos
sefialado mds arriba (2), «se objetard, tal vez, dice un
autor moderno, que la instruceion, dirigiéndose al en-
tendimiento, desenvuelve sola y por la fuerza misma de
las cosas las facultades intelectuales, y que es, por con-
secuencia, inttil que el Maestro se preocupe de este re-
sultado, y trabaje especialmente para conseguirlo. Mas
entdnces ese desenvolvimiento, por decirlo asf, instin-
tivo, serfa poca cosa (deficiente y vicioso, anadirfamos
nosotros), en comparacion del que puede obtener un
Maestro que dirige con intencion fodos sus esfuerzos
con aquel intento , por lo que debe aprovechar cuantas
ocasiones y cuantos medios le ofrece naturalmente la
ensefianza que ha de dar 4 sus discipulos, para esfor-
zarse en desenvolyer sus facultades' intelectuales; se
aplicard 4 formar hombres intelizentes y capaces, mds
que hombres instruidos. Para que la instruccion sea fe-
cunda, ahade ; no basta que ¢l alumno retenga con se-
guridad principios, y que su entendimiento se acrezca
y fortifique; es menester todavia que esta facultad de su
inteligencia, que yo llamarfa el sentido préctico, se
haya aprovechado suficientemente de los conocimientos
adquiridos, y se haya hecho mds fuerte y mds hébil.»
Quiere esto decir, que no basta con dar al nifio la
instrucecion, sino que al propio tiempo y con preferen-
cia, debe ddrsele el poder 6 los medios de instruirse por
sf mismo, por lo que el plan ‘de educacion debe dispo-
nerse de modo, que asegure & cada facultad un ejerci-
cio suficiente, que le haga adquirir la fuerza que le cor-
responde en 1a armonfa del desenvolvimiento intelec-
tual, necesidad que , como'dice Guimps, de quien son
estas observaciones, ha sido Pestalozzi el primero en
recondcer plenamente, diciendo que lo importanie es
apreader d aprender, por 1o que hizo del ejercicio de
todas las facultades, la condicion esencial de su sistema
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de énsenanza. De este modo es edmo el nino hecho
hombre, podrd aprovechar los conocimientos que se le
hayau suministrado,y aplicarlos eficazmente y de una
manera ttil 4 la vida.

Ya que hemos citado el nombre de Pestalozzi, daremos & co-
nocer un pasaje relativo 4 este punto, de la exposicion que hace
M. Pompée de les principios generales de educacion .de aguel
inspirado pedagogo: «Pero para realizar su plan, dice, lo que él
se proponia, no era la adquisicion de una gran masa de conoci-
mientos sin valor, que 1éjos de ser ventajosa, podria ger perju-
dicial, ni un hacinamiento de nociones sin la capacidad de hacer
uso de ellas; no queria que el nifio fuese para las ciencias lo que
la esponja es para el agua: al contrario, Pestalozzi no conside-
raba los estudios, sobre todo en los primeros afios, sino como
medios de fijar la atencion, de fortificarla y de dar actividad 4
las facultades intelectuales; hacia estudiar 4 los nifios’, no para
que absorbiesen, sino para formar las facultades, con cuya ayuda
deberian adquirir un dia buenos conocimientos; para hacerles
reunir buenos materiales con este fin, y, sohre todo, para comu-
nicarles el arte precioso de sacar partido.de esos eonocimientos,
de deducir de ellos nuevas verdades, 4 medida que su espiritu
se desenvolviese y tomase nuevas fuerzas.»

¢) Desenvolver las facultades morales.—Hemos re-
conocico dntes en la ciencia 'y, por lo tanto, en la ense-
Nanza que la suministra, un sentido, una virtualidad
moral que la pone 4 cubierto de ciertas acusaciones
intencionadas. Pero aunque en el fondo de ella no latie-
se este sentido, ni de ella se originasen los desprendi-
mientos morales & que dntes nos hemos referido tam-
bien, debemos aprovechar la instruccion como medio
de educar los sentimientos y la voluntad, con lo cual
responderémos mejor al principio que m4s arriba deja-
mos sentado (3), de que cada adquisicion nueva de cono
Cimientos, debe convertirse en motivo de verdadera
educacion. Por mds que el aspecto, bajo que ahora con-
sideramos la instruccion, se tenga como el fin indirecto
de ésta, es lo cierto que tiene una gran trascendencia,
por lo que no cede en importancia 4 los otros dos fines.
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Ademds del hombre inteligente y capaz de que habla-
mos en el parrafo precedente, debe contribuir la ins-
truceion 4 formar hombres bondadosos , de nobles sen-
timientos. Por eso la preseripcion que toda la Pedago-
gfa moderna recomienda, diciendo que la ensefianzc
debe hablar al corazon.

Tales son, pues, los términos del triple fin 4 que de-
be tender la instruccion, eada una de cuyas ramas, no
s6lo puede y debe servir al desenvolvimiento general
de las facultades, sino que ademds cada género de es-
tudios puede aplicarse especialmente al desenvolvi-
miento deuna ¢ de varias facultades; ya intelectuales,
ya morales.

6. Lo expuesto hasta aquf, nos puedeservir para es-
tablecer las relaciones que existen entre la educacion y
1a instruccion.

En primer lugar, considerada la ensefianza en’ lo
que hemos llamado su’ propia finalidad, como cultura
positiva de la inteligencia, es una parte de’la educa-
cion, pues que ésta implica siempre cierta eultura inte-
telectnal, la adquisicion de ciertos conocimientos que
se consideran indispensables para que pueda decirse
que un hombre ha recibido verdadera educacion. En
este sentido se dice que foda instruccion debe ser edu-
cadora y por su parte, foda educacion reclama cierto
swina de eonocimientos. En segundo lugar, es el medio
tinico & irreemplazable de educacion intelectnal propia-
mente dicha, y el mejor y mds general, el que asume
todos los de que se dispone.para la cultura de las otras
facultades, puesto que todos los medios de cultura mo-
ral estdn en 1ltimo término reducidos 4 la ensenanza
en ésta 6 la otra forma, ya revista el cardeter de lec-
ciones orales, hien el de impresiones suministradas por
el ejemplo, las répresentaciones, las experimentacio-
nes por parte del educando, ete. Obsérvese, por otra
parte, que el desarrollo de la inteligencia es base de
todo el del espiritu, y que por lo mismo, la educacion
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intelectual, cuyo nico instrumento es lainstruccion, es
como el alma de toda la educacion psiquica, que lo
mismo que la del cuerpo se halla, adem4s, determinada
¢ informada en el que la regula y dirige, en el educa-
dor, por la accion influyente de la ensefianza.

Siendo, pues, la instruccion parte de la educacion y
ademds el medio mds general y adecuado, 4 veces el
tinico & irreemplazable, de que ésta se vale para alcan-
zar su fin, no puede con propiedad decirse, como han
dicho algunos sabios pedagogos, que la instruccion y
la educacion son dos cosas enteramente distintas. Los
tres fines que dntes hemos distinguido en la ensefianza,
llevan naturalmente 4 considerar ésta como el alma de
toda educacion y como el nexo que une y concierta el
desenvolvimiento regular de cada una de lasfacultades
del espiritu. La instruccion es, por fanto, educacion
por mds que no sea toda lo educacion; al inshuir no se
puede por ménos que educar, con peor ¢ mejor senti-
do, en mayor ¢ menor escala, pero educar al fin, aun-
que 4 veces se pierda de vista el objeto total de la edu-
cacion y no se atienda mds que 4 la mera adquisicion
de conocimientos.

El predominio casi exclusivo que en la prdctica se
da generalmente 4 este fin de la ensefianza, atendiendo
4 él solo y no cuidando de todas las demds exigencias
de la educacion, es la causa de que se miren la instrue-
cion y la educacion como cosas distintas, y de que,
como al comienzo de este capitulo hemos dicho, y re-
conociendo esa distincion, se posponga la segunda 4 la
primera, el todo 4 la parte, no mirando m4s que al fin
de suministrar conocimientos sin verdadera intencion
educadora, y despojando 4 la instruccion de sucardeter
genuinamente educador, por lo que da los resultados
contraproducentes 4 que en el mismo lugar hemos he-
cho referencia.

Y porque sucede esto; porque es comun desconocer
U olvidar el sentido educador que en la genuina acep-
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cion de la palabra tiene la instruccion; porque tomda-
dola como tal y en su riguroso sentido, se olvida la cul-
tura formal de la inteligencia, que en la edad primera
es lo principal; porque, en fin, no- se encamina 4 des-
arrollar en el niiio las facultades morales en la medida
y con la frecuencia que son necesarias para que el des-
envolvimiento de unas facultades no se verifique 4 ex-
pensas y con perjuicio del de otras, sino en las condi-
ciones de equilibrio y de armonfa, con la ponderacion
de fuerzas que fantas veces hemos recomendado, es por
lo que la Pedagogia prescribe, no s6lo como dntes he-
mos dicho (5, ¢) que la enseiianza debe hablar al cora-
201, sino que la instruccion debe ser educadora, estar
dirigida por un gran pensaniento educador, asi por lo
que respecta 4 la inteligencia como 4 las demds facul-
tades del hombre.

Cuando la instruccion reune este cardcter, cuando
al suministrarla se tiene en cuenta el triple fin quela
hemos reconocido y no se olvidan las condiciones de
que hemos hablado dntes de llegar 4 la deferminacion
concreta de estos fines (2, 3 y 4), se confunde cierta-
mente con la educacion, pues que enfénces representa
una como concrecion de todo el sentido de ésta; pero
dun as{ y todo debe distinguirse de ella, con lo cual se
evitard en la prdctica caer en el error de no atender
mds que 4 suministrar conocimientos sin otro objeto
que instruir, y de desatender, no ya la educacion en ge-
neral, sino hasta la educacion propiamente dicha dela
inteligencia, sin la que la instruccion verdadera carece
de base y no puede dar todos sus naturales frutos, co-
mo repetidas veces hemos dicho durante: el decurso de
este capitulo.

Siendo el objeto de este capitulo mostrar las relaciones que
existen entre la educacion y la instruccion, sefialando 4 la vez ¥
por via de deduceiones, la importancia positiva de ésta, asi como
el sentido que tiene realmente y con que debe darse, cuyos pun-
tos son los que corresponde tratar en una futroduccion, como es
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ésta, 4 la Pedagogia, no hay para qué entrar aqui en los demads
puntos concernientes & la teoria de la Ensefianza, que como. los
que se refieren 4 los métodos generales, 4 la distineion entre
ellos y los particulares, y entre éstos,. los procedimientos y las
formas, corresponden 4 la Diddctica pedagdgica, en la cual habre-
mos de tratar de todos esos puntos bajo el aspecto tedrico y préc-
tico, como complemento de lo que en el tratado de la Educecion
intelectual corresponde exponer relativamente 4 la doctrina gene-
ral del cultivo de las facultades intelectuales, bajo todos susas-
peetos considerada.




