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PREFACIO

Antes de entrar en la exposicion de la obra & que
ostas lineas sirven de Prdlogo, debemos decir algo al
lector respecto del pensamiento bajo el cual ha sido
concebida y sale 4 luz la TEORIA Y PRACTICA DE LA
EDUCACION Y LA ENSENANZA.

Negar la importancia que revisten las cuestiones
concernientes 4 la educacion de la nifiez, acusdra en
quien lo hiciera completa ceguedad de entendimiento,
enando no relajacion profunda del sentido moral. Ni
4un los que en pasados tiempos creyeron necesario para
el medro de las ideas que sustentaban 6 de los intere-
ses que defendian, que la 16brega noche de la ignoran-
cia fuera noche eterna, apénas alumbrada parcialmente
por los tfbios rayos de una luna que entre tinieblas ge-
nerales, sélo mandéra algunos destellos de su débil luz
4 unos cuantos favorecidos de la suerte,~ni dun esos
mismos, decimos, se atrevieran hoy 4 contradecir des-
embozadamente la importancia de la educacion nacio-
nal, 4 nezar la precision imperiosa y el ineludible de-
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ber que tienen los pueblos de dap impulso 4 la ins-
truccion, difandiéndola en todas las clases sociales. De
aqui que no haya hoy gobierno ilustrado, estadista que
sea digno de semejante titulo, pensador sério, ni socie-
dad culta que no se preocupe grandemente (.10 los 4r-
duos problemas que entrafia el complejo y vital asunto
d2 la educacion nacional, ni deje de trabajar con afa-
nosa diligencia, no obstante el fatigoso trabajo que por
otros conceptos impone 4 todos la laboriosa vida pre-
sente, por que dichos problemas se resuelvan pronto y
en el sentido mds favorable 4 los intereses de la cultur;
general.

Base de esta eultura es la llamada primaria 6 pri-
mera ensenanza, que 4 su vez implica el ¢oncepto de
educacion. Por esto, el que cuanto se refiere 4 la vida
interior y exterior ‘de Ia Escuela en sus diferentes gra-
dos, 4 partirde las de Ia infancia, tenga en los momen-
tos actuales un interés que no exageramos calificdndole
de supremo; y por esto'tambien la solicitud que es pre-
ciso desplegar para elevar el nivel de la educacion ge-
neral y pedagégica del Maestro, alma de la Escuela, y
en tal concepto, factor importante & irreemplazable de
dicha cultura, por lo que con innegable propiedad y
profindo sentido se le-ha llamado «artesano de la civi-
lizacion. »

Elevando el nivel de la educacion del Maestro, se

eleva el nivel de la Escuela; es decir ; que por este'me-
dio se mejora la educacion de la nifiez, de las faturas
generaciones, y con ello gana en solidez, vigor y ri-

queza la cultura general. El papel, pues, que desempe-
na el Maestro en el complicado y grandioso mecanismo
de la vida social, es un papel de trascendental impor-

tancia; por mds que los que sélo miran ese mecanismo
por la superficie tengan las funciones del Maestro por
muy humildes, cunando no las menosprecian, y por mds
que la fecunda labor de los que cultivan en los prime-
ros anos la nataraleza humana, se realice como modes-
tisimo y dun oscuro trabajo y, por lo general, en medio
de'la penosa fatiga, hija del desaliento que infunden la
falta de consideracion y otros rudos obstdculos con que
en su vida tropiezan 4 cada paso los Maestros, y de los
que por ser demasiado palmarios y sabidos, no necesi-
tamos hacer mencion. Pero sin entrar ahora en el exd-
men de las tristes cuestiones que laten bajo de estas
liltimas frases, lo que principalmente cumple 4 nues-
tro intento, es sentar que, por lo mismo que las funcio-
nes del Maestro son tan importantes y delicadas, es ne-
cesario dignificar mucho 4 las personas que las-des-
empenan.

Y jpor qué medios habrd de satisfacerse esta necesi-
dad 6 siquiera atenderse 4 ella, m4xime cuando 4 la
vez es un ‘deber de las sociedades y de los Maestros
mismos? Bajo dos puntos de vista puede considerarse
la dignificacion & que nos referimos. El primero impli-
ca la eonsideraeion social que se debe al Maestro y.que
es.muy eomun negarle, 4 veces por los mismos que se
jactan de reconocer la importancia de la enseiianza y
del ministerio de la educacion. Para que éste sea lo
que debe ser, y su infliencia en la yida.de los pueblos
lo grande y saludable que se necesita, es menester
que 4 las personas que lo ejercen se las mire con algun
mds carifio, se las trate con mayor consideracion y res-
peto, y no se las niegue lo que al mds infimo funciona-
rio se otorga sin trabajo. Como fécilmente se compren-
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de, esta parte de la obra de dignificacion 4 que nos re-
ferimos, corresponde principalmente realizarla 4 la so-
ciedad; pero en ella puede y debe hacer tambien no
poco el Maestro. Aquf llegamos al segundo punto de
vista de los arriba indicados. Por elevadas y grandes
que sean las funciones que un individuo ejerza, no serd
éste acreedor 4 la consideracion social, miéntras no las
desempeiie digna y cumplidamente; y cunando esto no
sucede, no hay perfecto derecho para pedir 4 la socie-
dad respetos ni consideraciones de que nosotros no so-
mos merecedores, por mds que lo sea el cargo que ejer-
zamos. Es muy conveniente no perder de vista que las
funciones sociales 'son fanto mds respetables y dignas
de consideracion, cuanto mayor es el respeto que saben
inspirar los que las desempefian, por virtud de la dig-
nidad, la vocacion y el saber con que se consagran 4
ellas. No basta, pues, para captarse el aprecio piblico,
con que-los Maestros se escuden con el noble ministe-
rio/que gjercen; sino que es preciso que muestren que
€n sus.manos no se amengua en nada la dignidad del
magisterio y que ponen de su parte cuanto pueden para
desempenarlo bien, eon las condiciones que exige fun-
cion tan principal y delicada. Por este medio, al aumen-
tar y afianzar el prestigio de su cargo, conseguirdn que
sean cada vez mayores el aprecio y la consideracion
con que se les mire.

Por lo que de estas indicaciones resulta, se com=
prende la parte que cabe 4 los Maestros en la obra de
dignificar su profesion. Si por un lado necesitan apa-
recer en todas las ocasiones como fieles eumplidores dé
los deberes del hombre y de los especiales del educador,
por otro, estdn obligados 4 no desatender su educacion
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profesional , 4 eultivar constantemente sus talentos y
aptitudes, 4 sostener y robustecer, por medio del estu-
dio, su vocacion. Sin olvidar otras materias necesarias
(para su cultura, necesitan los Maestros prestar aten-

cion preferente 4 los estudios pedagdgicos, por los que
mids principalmente dardn satisfaccion 4 las exigencias
primeras de su cargo, y hardun que las tareas propias
de éste sean mds fecundas y tengan mayor aleance que
lo fueran y lo tuvieran olvidando la Pedagogia.

Hé aqui por qué en los pafses que marchan 4 la ca-
heza del progreso en materias de educacion, se atiende
tanto 4 la cultura pedagégica de los Maestros, sin olvi-
dar por ello 1as consideraciones & que dntes hemos alu-
did6. Revistas verdaderamente pedagdégicas; Conferen-
cias ¥ Museos de la misma clase, y, sobre todo, obras
generales y especiales sobre cuantos puntos conciernen
4 la edueacion, asedian, por deeirlo asi, en dichos pai-
65 4 los Maestros, los cuales no pueden, aungque qui-
sieran, permanecer indiferentes ante la excitacion que
todos esos elementos les estdn haciendo constantemen-
te; porlo que, no sélo los aprovechan en beneficio de
su propia cultura, sino que 4 su vez se consagran 4 ilus-
trarlos iy robustecerlos, llevando & ellos los resulta-
dos de su estudio y de su experiencia. De aquf el
gran movimiento pedagdgico que se advierte en los
pafses aludidos, y cuya hermosa esflorescencia, seguida
de viea cosecha de frutes, ha podido admirarse en la
Exposicion universal de Paris de 1878, en donde la Pe-
dagogfa, considerada baj» todos sus miltiples aspectos,
ha rayado 4 prodigiosa altura.

Aunque Espaiia no permanezca enteramente extra-
fia 4 ese movimiento pedagégico, pues al cabo es una
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nacion europea, y no ignora lo'que Rusia y hasta el
Japin hacen en punto 4 é1, es' la 'verdad que le falta
mucho qne hacer para nivelarse con Francia y Bélgica,
por ejemplo. No'somos pesimistas, ni'ménos dados 4
exagerar lo bueno de otras partes por el mero guste de
rebajar-lo'de.casa; pero 8m_desconocer los nobles es-
fuerzos, que enel momento presente se hacen entre
nosotros-en favorde la primera’ ensefianza, hemos de
confesar ‘que mos hallamos bastante “atrasados en lo
que al momivimiento pedagdgico respecta, como con
desconsoladora elocuencia lo declara el hecholde que
no exista ni'en-Madrid ; una Renista realmente pedagd-
giea, siquiera fuese de la fndole del Manuel général de
lfinstruction primaire, de Parfs, que con ser de 168 migs
modestos de su clase, representa un gran elemento de
cultura para los Maestros- franceses, 4 los cuales pro-

porciona 1o mds importante de 1o que necesitan saber
relativamente 4 Ia teorfa y 1a prdetica de la educacion

y la‘enseilanza , sin engolfarios, ni mucho ménes,en
esas polémicas al- menudeo que entre nosotros consti-
tuyen, por punto general, lo esencial y preferente de
los periédicos del ramo, 4 los cnales no culpamos ente-
ramente por ello, pues que el mal viene de muy atrds,
io patrocina el publico, y la costumbre se halla muy
arraigada y por lo mismo se impone con cierto sello de
fatalidad.

No'es/mucho mis consolador el aspecto.de nuestro
movimiento pedagdgico, por lo que al libro respecta.
Encerrados en un reducido efrculo del cual no sabemos
salir, apénas vé la luz una nueva produccion original,
y las poeas que alcanzan semejante fortuna, 6 vienen
vaciadas en los antiguos moldes, 6 si los rompen, son
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miradas con mal encubierto recelo, nuncio al cabo de
un éxifo poco satisfactorio. En cuanto & los libros ex-
tranjeros, contadisimos entre los buenos, son los que lo-
gran ser vertidos al castellano; con lo gue si nos que-
damossin poder participar de los adelantos'de que otros
paisesdisfrutan y hasta sin conocerlos, el espiritu na-
cional queda muy satisfecho, pues limpio de toda man-
cha de extranjerismo, no hay lagar 4 que se incomo-
denJos que de suamor patrio blasonan 4:1a weéz que
por-sus propios intereses miran diligentes. jDonosa
manera de entender y practicar el patriotismo! ;Qué
seria del pafs que, tratdndose de una eualgniera de las
esferas de actividad del espiritu humano, sé aislase de
los demds y no recibiese de ellos inforiiacion alguna,
deseonociendo la selidaridad que existe entre todos los
puehlos en la obra del progresa y la ciyilizacion? Que
quedaria estancado para muchos aiios, sus esfuerzos no
darian nunca el resultado que debieran dar, por gigan-
tescos que fuesen,y al cabo, despues de haberse inferido
graves perjniciosy tendria que reconoeer s error y
abrir; su espiritu. al comercio de ideas con los demds
pueblos, 4 la manera que Io han hecho, primero el Ja-
pon;que tantos bienes-ha reportado.para si de esta.con-
ducta, y despues la China, cuya famosamuralla em-
pieza 4 derrumbarse 4 los golpes de la piqueta  del pro-
gareso,

Por fortuna, en Espaiia se empieza. 4, ver el error
que hay en considerar de. semejante manera el patrio-
tismo, y la necesidad que tenemos para adelantar, en
educacion como en otras materias; de conocer y estu-
diarlos adelantos de otros pueblos. El material de escue-

las de otras partes empieza 4 introducirse enlas nues-




— XiV —

tras, sobre todo, desde las iiltimas Exposiciones nni-
versales, aunque todavia con alguna parsimonia; y si
respecto de las obras pedagdgicas no acontece lo pro-
pio, de esperar es, que dado el primer paso, suceda
otro tanto. Lo que hay que hacer es no detenerse en el
camino emprendido; andar por él con alguna mds pri-
sa-y seguridad; y no preocuparse tanto como nos preo-
cupamos; de los irracionales alardes del falso patriotis-
mo, 6 de la voz que alarmados dan ¢ierfos intereses que
se consideran en peligro, cuando si son legitimos, lo
quo deben esperar es verse beuneficiados.

Haciendo esto que indicamos, es deeir, no permane-
ciendo indiferentes hdcia los adelantos que la Pedago-
gia hace en-Alemania como en Suiza, en: Suecia como
en Italia, en Bélgica como en Francia, en Rusia como
en el Japén, en Inglaterra como en los Estados-
Unidos de América, se cultivard con mds entusiasmo
y éxito la Pedagogia tedrica y prictica, y nuestros
Maestros ensanchardn la esfera de sus conocimientos
pedagégicos, mejorardn notablemente su especial edu-
cacion, y con ello ganard mucho, se perfeccionard y
hasta se difandird més la educacion nacional, base ne-
cesapia y' sélida de' toda eultura y de todo progreso,
cualquiera que sea-el pueblo de-que se trate.

Bajo la inspiracion de esta creencia -y al calor del
deseo que ella entraiia, ha sido concebida la obra & que
estas pdginas sirven de prélogo.

Aspiramos, en efecto, con la TEORiA ¥ PRACTICA
DE LA EDUCACION Y LA ENSENANZA, no sélo 4 ofrecer 4
Jos Maestros una obra completa de Pedagogfa, en la que
se examinen todas las cuestiones 4 ella concernientes
4 la luz de las modernas teorfas y de los recientes ade-
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lantos de la ciencia y el arte de educar é instruir, sino
tambien 4 hacer algo por nuestra parte para impulsar
y levantar mds de lo que estdn en Espafia los estudios
pedagdgicos, para lo cual daremos cuenta con nuestras
observaciones y juicios, de cuanto de importante se
ha escrito y se practica sobre Pedagogia tedrica y pric-

tica, y de que tengamos conocimiento. Es nuestro in-
tento que 4 la vez que, para ayundarles 4 completar su
educacion pedagégica, sirva 4 los Maestros esta obra
para estimularlos 4 llevar mds 1éjos el estudio peculiar
de su profesion, sefialdndoles al efecto caminos y me-
dios que tal vez 4 muchos sean desconoeidos; y con fo-
do esto pensamos tambien que podremos contribuir 4
estimularlos, 4 ‘que tomen verdadero earifio por esta
clase de estudios, y ofreciéndoles elementos que 4 culti-
varlos les conviden, 4 que trabajen por su propia cuen-
ta con el fin de ilustrar y enriquecer la Pedagogia, me-
diante las ideas y las observaciones que el estudio y la
experiencia les surgieran de consuno.

Para eonseguir todo esto, que sin duda parecerd
pretencieso, tratdndose de nosotros, contamos con el
concurso que nos ha de prestar el estfmulo que, sin du-
da, se despertard en muchos Maestros, y con el que nos
estdn prestando desde hace tiempo las personas que en
Espaiia se consagran con mds titulos que nosotros al
cultivo de los estudios pedagégicos; pues ha de tenerse
en cuenta que nosofros no aspiramos més que 4 con-
tribuir, en la pequeiia medida que nos sea dado hacer-
lo, al mejoramiento y difusion de esos estudios, 4 for-
mar en las filas, y los idltimos, de los campeones que
en Espaiia tiene la causa de la educacion nacional. Por
otra parte, la empresa 4 que nos proponemos ayudar,
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no puede realizarse por una persona sola; requiere el

concurso de muchas voluntades y muchas inteligen-
eias, avivadas por el fuego santo del entusiasmo que
despiertan en' las almas mobles, los sentimientos de
amor & sus semejantes y el deseo de contribuir al pro-
greso humano.

II

Declarado en los renglones que preceden el pensa-
miento 4 que responde la: publicacion de la presente
obra, debemos dar una idea de la manera cémo pensa-
mos desenvolverlo, asi por lo que toca-al fondo como
por lo que 4 la forma respecta.

En cuanto 4 lo primero, es decir, al fondo, es nues-
tro intento que en-la TEORIA" ¥ LA PRACTICA DE LA
EDUCACION Y LA ENSENANzA, halle‘e]l Maestro una obra
completa de Pedagogia tedriea y prictica que pueda
servirle para ilustrarle-en todas las cnestiones relativas
4 su profesion. Para que esta ilustracion sea m4s eficaz
y antorizada, no nos limitaremos 4 exponer nuestras
doetrinds y observaciones sobre cada uno delos puntos
que dilucidemos, sinoque las completaremos con 1a ex-
posicion de lo que acerca de los mismos puntos hayan
dicho pedagogos y pensadores de importancia , asf co-
mo con las c¢orrespondientes ilustraciones bibliografi-
cas, notas de referencia sobre lo gque se hace y existe
respecto de las Escuelas, dentro y fuera de Espaiia, y
cuanio creamos necesario para dar 4 esta obra un ca-
rdeter verdaderamente enciclopédico. De mds estd de-

cir, que en toda nuestra exposicion tendremos en cuen-
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ta, no sdlo los trabajos pedagdégicos mds recientes y
autorizados que nos sea dado consultar, sino tambien
los progresis realizados en el eampo de las ciencias
que m4s 6 ménos directamente prestan su coneurso 4
la Pedagogfa, sobre todo las relativas al hombre, y
muy particularmente nos fijaremos en los estudios que,
bajo el nombre de Psico-fisica, tan esteecha relacion
guardan con aquélla, 4 la que estdn llamados 4 prestar
grandisimos y eficaces servicios, si como es de presu-
mir, se prosiguen en ellos los rdpidos y portentosos
progresos que en muy poco tiempo se han realizado y
que anuneian la pronta y cabal construccion de una
nueva ciencia, que venga como 4 afirmar, robusteeer
v ensanchar la llamada hoy Psicologia experimental,
base necesaria de 1a Antropologia pedagdgica, que & su
vez lo es de todos los estudios relativoz 4 1a educacion
humana.

(lon semejante condicion por delante, trataremos en
nuestra obra'de todo lo relativo 4 la educacion propia-
mente dicha y 4'1a ensefianza, ia¢luyendo en l1a prime-
ra, no s6lo la teoria general (principios fundamentales,
leyes pedagdgicas y preeeptos y reglas de educacion
fisica, intalectaal; estética y moral), sing el estudio da
la naturaleza humana en general y ds la del nino. gn
particular, asf como el de las leyes relativas 4 su des-
envolvimiasntoy lo -cnal impliea el concepio de lo/ que
homosHlamado «Antropologia pedagogica.» En eaanto
41a ensefianza, antepondramos al estudio da los méto-
dos particulares, que consideraremos con detencion y
dando’'d canocer: lo3 més acreditados hoy para cada
materia, la teorfa general de la iustraccion y de los
métodos generales, coneluyendo eon un estudio parti-

2
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cular referente 4 las lecciones sobre cosas % objetos 'y 4
los deberes escolares, & que tan gran importancia se
concede hoy en las escuelas de los paises mds culfos.
Todo esto, que ha de constituir el nicleo de nuestra
obra, lo expondremos con aplicacion al niiio desde que
nace hasta que deja de serlo, d la edncacion doméstica
y-publica, y 4 las escuelas de todas las clases y grados,
de cuya organizacion, consiruccion y menage tratare-
mos en especial bajo todos sus aspeetos, asi como de lo
concerniente 4 los deberes y las condiciones del Maes-
tro, al que daremos ademds un tratadosobre la legisla-
cion del ramo, y un compendio sobre la Historia de la
Pedagogfa, fijindonos especialmente en lo que concier-
ne 4 Espaina, ¢ ilustrdndolo con la correspondiente re-
lacion bibliegréfica.

Tal es, 4 grandes rasgos expuesto, lo que ha de for-
mar el contenido de 1a_TEOR{A Y PRACTICA DE LA EDU-
CACION Y LA BNSENANZA.

La /forma de exposicion que hemos adoptado, €s la
que conviens dun libro rigurosamente diddctico. No
obstante el carvdeter enciclopédico que en el fondo ha
de tener nuestra obra, hemos preferido dicha forma &
1a que generalmente tienen las Eaciclopedias y los Dic-
cionarips, porque la estimamos mds adecuada 4 nues-
tro ohjeto, en cuanto que con ella podremos formar un
verdadero cuerpo de doectrina, en el que se mantenga
constantemente la unidad de pensamiento y de criterio.
Recapitular en cada tratado, siempre con esta unidad
por base y gufa, cuanto corresponda 4 los puntos que
en ¢l deban estudiarse, nos parece mucho mds cémodo,
y sobre todo més cientifico, que dar lo que 4 esos pun-

tos se refiera sin encadenamiento 16gico, de esa mane-
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ra deslabazada y 4 veces caprichosa, con que suele ha-
¢cerse en las obras 4 que 4ntes hemos aludido. No debe-
mos ocultar que aspiramos muy principalmente & que
nuestra obra sea una Pedagogia cientifica y pueda ser-
vir, por lo tanto, para el estudio metédico, sistemdtico
de esta asignatura, de la que la TEOR{A Y PRACTICA DE
LA EDUCACION Y LA ENSENANZA queremos que consiitu-
ya una série de cursos ordenados y completos y des-
envueltos cada uno en particular y el conjunto de to-
dos ellos, bajo un método lo mds cientifico que nos sea
posible. Nuestra obra, pues, eslard dividida en varios
ratados, que se sucederdn en el ¢rden que dicho méto-
do impone, y cada uno de los cuales se desarrollard
bajo la misma condicion.

A ‘las ventajas de la Enciclopedia, cuyo eardcter ha
de tener nuestra obra por el nimero de asuntos peda-
gé6gicos que ha de abrazary por las ilustraciones 6 am-
plificaciones que hemos dicho ha de contener, uniré el
trabajo 4 que sirven de Prdlogo estas lineas, las muy
importantes de los libros diddcticos expuestos bajo un
plan sistemético, cuyas ventajas son innegables por lo
que facilitan y metodizan el estudio, al que dan la base
y solidez que de otra manera no es posible que tenga.
Y para que no carezca de las ventajas que en otro sen-
tido ofrece el Diccionario, daremos al final de nuestra
obra, y'sin’ perjuicio-de los rindices por materias que
correspondan 4 cada tomo, un Indice general alfabético
de materias que indique 4 primera vista 4 los ménos
versados en esta clase de estudios, el lugar donde

pueden ver el punto que necesiten 6 quieran consultar.
Ultimamente, cada tomo de los que han de constituir
esta obra, estard consagrado 4 una materia que en
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cierto modo constituya sola un tratado de los varios
que comprende la Pedagogia, como por ejemplo, la
Antropologia pedagdgica, la- Educacion fisica, la Edu-
cacion intelectual, la Educacion moral, la Historia de
la Pedagogia, la Teoria general de la ensenianza, ete.;
de cuyo modo,no sdélo se hard la division en fomos mds
c6moda y serd mds légica, sino que se facilitard mu-
cho la adquisicion de la obra, sin causar perjuicios 4
los que habiendo empezado 4 tomarla no puedan 6 quie
ran continuar hasta el fin de la publicacion. Por la for-
ma y el contenido de dichos tomos, resultard una Bi-
blioteca pedagdgica, propia para las personas que en
tal 6 cual concepto ¢jerzan el noble ministerio de la
educacion:

Tenemos, pues, que sobre la hase/de una obra di-
ddctica, este trabajo ha de constituir una Enciclopedia
v un Diecionario de educacion i ~ensenanza, con la
forma de una Biblioteca pedagdgica. Tal es al ménos
nuestro  pensamiento, con arreglo al cual hemos dis-
puesto el plan de la TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION
Y LA ENSENANZA.

Este plan, que, siquiera sea 4 grandes rasgos, que-
da indicado en" los renglones que preceden, resultard
de la'exposicion que empezamos & hacer en las pdginas
siguientes, en las cuales, y al desarrollarlo, procura-
remos razonarlo cuanto sea necesario, no sélo. con el
fin de justificar lo que digamos, sino tambien con el
intento de indicar, dando los fundamentos en que nos
apoyamos, lo que en nuestra opinion debe ser el plan
general de la Pedagogia completa y eientificamente
desenvuelto; trabajo que no damos al comienzo, porque

tendriamos que hacerlo mediante anticipacionés que.
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por. ser tales, habrian de descansar en afirmaciones

dogmiticas, de las que es nuestro intento servirnos lo
ménos posible en el decurso de la obra que, animados
de los mejores deseos, temerosos de que no se interpre-
ten bien nuestras aspiraciones, y con el recelo propio
de quien tiene conciencia de su escaso valer, somete-

mos al jnicio de nuestros concindadanos.

Er. AUTOR.
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INTRODUCCION

COKCEPTO E IMPORTANCIA DE LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION.

ENSERANZA Y EDUCACION POPULARES




INDICACIONES

SOBRE EL OBJEIO Y EL PLAN DB ESTA INTEODUCCION

Es evidente que miéntras que no se estudie una
ciencia, eualquiera que ella sea, no puede determinar-
se de una manera cabal y cientifica su coneepto, Hasta
que se han recorrido con atencion todas las partes de
que la ciencia de que se trate conste,y se gonozean
sus relaciones yilos puntos parciales que abrace, todo
ollomediante ol estudio reflexivo, no puede decirse que
se tiene el concepto de esa ciencia, sino una idea anti-
cipada y empirica de elia.

Pero i esto 6s verdad , lo es tambien que para estu-
diar con' método. y provecho una ciencia se necesita
empezar dando una idea aeneral de su objeto, determi-
nando siu coneepto, siquiera se haga de una manera
empirica y provisional, que es como puede -darse; al
prineipios Sin esta espeeieide anticipacion; no podria-
mos adelantar nunca e el estudio qiue nos-propusiése-
mos, ni investigar sus velaciones con olros estutios, ni
siquiera trazar el plan que debamos geguir en la exposi-
cion de nuestro trabajo: hasta nos falfaria en él la hase
de su especial nomenclatura; que sin dicha anticipa-
cion resultaria, por olra parie, ininteligible. Por mds,
pues; que para obtener el completo y racional concepto
de una ciencia, sea menester esperar 4 los resultados
que se deduzean del estudio que de ella hagamos, hay




4
—_— —

gue comenzar por una suerte de induccion, dando
por conocido ese mismo concepto que, provisional y
empirico al principio, ha de hallar una confirmacion
plena y racional al término de nuestras investiga-
ciones,

De aquf el que se empiece el estudio de toda ciencia
por dar el concepto.de ella, y de aqui tambien el que
nosotros emprendamos el presente dando comienzo por
esta Introduccion en la que, & manera de prolegéme-
nos, expondremos el concepto de la Pedagogfa, y tam-
bien, y para determinarlo mejor, el de la Educacion,
que es su objeto y que; por lo tanto, forma parte inte-
grante y esencial de ese mismo concepto, el cual com-
pletaremos y aclararemos estudiando aldeterminarlo,
todos aquellos- puntos que en algun sentido nos sirvan
para ello, tales como logque tratan debwvalor y conte-
nido de la Pedagogia, de sus relaciones con otros-estu-
dios, del'lagar que ocupa’ entre las cieneias y en el or-
ganismo  general de la instruceion piblica, y de las
personas 4 quienes mis  directamente interesa su es-
tudio.

Para mayor claridad, dividiremos esta Introduccion
en tres seceiones, consagrada la primera ¢ determinar
el concepto, el valor y-laitaportancia de la Pedagogia;
la segunda, 4 haeer lo propio respecto de la Educacions
v la tercera, & exponer en vista de ambos conceptos, 1o
que debe entenderse por primera ensefianza y educa-
¢ion popular, delas'que trataremos con algun deteni-
miento, considerdndolas bajo sus principales aspectos,
ora en el terretio de los principios, ya en el de los he-
chos, lo que nos'llevard 4'estudiarlas con respecto al
estado quae alcanzan, asf en Espaiia como en el extran-
jero. De este modo, y al poner cada vez mds de relieve
la importancia de la Educacion, cuyo concepto amplia-
remos y confirmaremos al mismo tiempo, podremos
determinar mejor el lngar que la Pedagogia ocupa en
el organismo de la instruccion piblica, cadl es suim-
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portancia y cudles son los medios y las insti.tucic;'nes
que mas 6 ménos directamente tienden 4 difundiry
perfeccionar los estudios que 4 ella se refieren.

Tal es, pues, lo que 4 manera de PROLEGOMENOS ha
de comprender la presente Infroduccion, que por las
razones que al principio de estas lfneas hemos apunta-
do, debe considerarse como siéndolo 4 la vez de un cur-
s.o'comp]eto de Pedagogia.




SECCION PRIMERA

IDEA GENERAL DE LA PEDAGOGIA.

CAPITULO PRIMERO

Determinacion del conceplo de la Pedagogia.

1. Concaptode 1a Pedagogia segun €l valor etimologieo de la palabre, y
segun el que le dan sus aplicaciones,—2. Idea general ¥ Sumaria del total
contenido de la Pedagogia.—3. Relaciones y enlace que tiene con otros
Grdenes deestudios.—3. La Padagogia considerada como ciencia,—5, Tdem
ilem como arfe.—6. Su definicion

1. La palabra, Pedagogia estd formada de las dos
oriegas, pafs, que quiere decir nifo, y agoo, guiar,
condueir, y equivale, por lo tanto, & direccion, conduc-
cion del nino, Siendo, pues, su ohjeto, como lo demues-
tra la etimologia de la palabra, la educacion de Ia ni-
fiez, puede desde lnégo decirse, que la Pedagogia su-
pone el conocimiento de los principios que presiden 4
esa eduecacion, y de los medios préicticos de aplicarlos
4 esta obra.

De aquf el que se dé el nombre de pedagogos 4 los
Maestros de primera ensefianza, y, en general, 4 los
que profssan el noble ministerio de la educacion: tam-
bien se suele aplicar dicho nombre 4 los que escriben

sohre educacion en santido diddctico, en cuanto que,
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por otros medios y con relacion 4 otra clase de indivi-
duos, ejercen 4 su vez dicho ministerio, del cual todos
somos sacerdotes en un sentido general, en cuanto que
no s6lo somos educadores de nosotros mismos, sino que
m4ds 6 ménos directamente contribuimos 4 la educacion
de los-demds, ora denfro dela familia, ya fuera de ella;
pues-en una y otra esfera todos somos solidarios, asi
en el trabajo como en los vesultados, en esa hermosa y
fecunda obra que se llama educacion humana.

Si la_edueacion estd sujeta 4 principios y reglas que
se refieren y aplican lo mismo al nifio que al hombre,
y el conocimiento‘de esos prineipios y esas reglas in-
cumbe & la Pedagogfa, es ¢laro que ésta no puede cir-
cunscribirse’d 1a esfera 4 que parece reducirla el valor
etimoldgico de la palabra, en cuanto que su estudio
tiene tambien aplicacion respecto del-adulto, que no
meramente del nifio. Como 4 su tiempo veremos, la
obra de la educacion , que comienza con los albores de
la vida, no termina sino ¢uando la existencia del hom-
bre concluye; y si-1a educacion es obra de la vida en-
tera; dicho se est4, que los principios y las reglas que
la regulan y divigen (la Pedagogia), necesitan y deben
aplicarse, lo misrmo durante la época que dura lo que
llamamos primera educacion, que durante el resto de
la ¥ida.

En tal sentido, el concepto de la Pedagogia es mds
dmplio que el que se desprende del valor efimoligico
de la palabra; hay que referirlo no sélo 4 la educacion
del nifio, sino 4 la del hombre en todos los grados de
sn desenvolvimiento, y en todos los periodos de su vida,
por lo que el vocablo con que designamos los estudios
que se refieren 4 la educacion, es en realidad deficiente
por lo que respecta al sujeto & (uien esos estudios se
aplican.

En vista de este mds dmplio concepto que damos & los estu-
dios concernientes & la educacion , tomando al hombre como el

—_)

objeto de ésta . deberian denominarse, en vez de Pedagogia, An-
tropogogia (del griego anthropos . hombre, y agoo, guiar), que yale
tanto como decir, estudios relativos 4 la seducacion del hombre.»
Asi no acusaria el vocablo la deficencia que hemos notado en la
palabra Pedagopia, cuyos conoeimientos tienen aplicacion, como
hemos dicha, al homkre en todos los periodos de su vida.—El
eomun sentir reduce siempre la ediicacion al periodo de la vida
en que el hombre se halla sujeto d la direccion de otro, es deeir,
que siempre que de educacion se trata, la toma con referencia al
nifo, ¥ en tal sentido no ve mis que lo que con toda propiedad
se llama Pedagogia. Anddase & esto que los tratados concernien-
tes 4 puntos de educacion, se eseriben, por lo general. para los
Profesores de primera ensenianza . llamados por su ministerio &
educar 6 instruir nomds que nihos; ¥y se comprenderd bien la
razon de emplearse el vocablo «Pedagogia» con preferencin.al de
«Antropogogia.» el cual se halla, sin embargo, juslificado, no s6-
lo por 1o que antes hemos dicho respecto del tiémpo (ue dura la
educacion y Ia necesidad que tenemos durante toda la vida de
pring¢ipios y reglas para dirigirlabien ;+ sino: fambien por sus
resultados, en cuanto que en el nifo educamos al hombre: de
agui el que muchos pedagogos hablen, siempre que del particu-
lar se oeupan, y dun refiriéndose al tiempo que dura la propia-
mente dicha direecion pedagégioa , de la edvcagion del hombre y
no del nino.

Esto no obstante; nosotros'empledremos siempre que sea ne-
cesario , y dun cuando tomemos 1a educacion en su mis démplio
sentido, la palabra Pedagogia, que el uso ha consagrado para
designar los estudios concernientes 4 la educacion humana.

2. Determinada la verdadera esfera de accion que
por lo que respecta 4 la yida humana, corrasponde 4 la
Pedagogia, y con el fin deaclarar su concepto, convie-
ne dar una idea general de su contenido, 6 sea, del dr-
den de conocimientos que abraza su estudio.

La trama de los estudios que constifuyen la Peda-
gogia es bastante compleja, pues que en la edacacion
humana hay mucho 4 gue atender. El educador que
quiera llenar cumplidamente su mision, necesita em-
pezar, despues de formarse una idea clara del destino
del hombre y del ideal que debe servir.de norte 4 1la
educacion, por conocer la naturaleza humana en gene-
ral y la del niiio en particular, asi como las leyes que
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ricen 4 su desanvolvimients. Ademds de esto, quees
Ja base, necesita conocer los principios y las reglas que
debe aplicar en la prictica de la eduecacion, no sélo
considerada ésta en su conjunto, sino feniendo en cuen-
ta la naturaleza fisica y la psiquica, y dentro de ésta
las diferentes clases de des2nvolvimientos que corres-
ponden 4 cada una de las’esferas en que se considera
dividida la vida del alma, A todo esto hay que ahadir
1o concerniente al arie de instruir, que supong el cono-
cimieato de'las materias que deban enseharse, mas el
de la préetica de este particular arte.

A paco que se medite sobre lo que entrafia la Peda-
goafa, ssgun 12 sumaria idea que acabamos de dar
de su total cantenido, se comprenderd que su estudio
es muy coniplajo, como ya hemos dicho, si 1a obra de
la educacion ha de ser una obra séria, reflexiva y fe-
cunda, ¥ no ha de redncirse 4 la mecdniea é irracional
tarea 4 que estaba reducida en otros tiempos (y 4 que
todavfa se halla limitada hoy en muchas partes, por des-
oracia), tarea qua se caracteriza y resume en la tan ee-
lahre como inhumana frase de la letra con sengre en-
tra. Para educar bien, se netesita que el educador se
halle penetrads de 1a grandeza y complejidad del des=
tino humano; de la naturaleza del hombre, al que dabe
estudiar en el nifio ; de las leyes en cuya virtud éste se
dasarrolla v llega dser hombre, y de los cuidados que
todo este desarrollo exige para sar bien dinigido, enyos
cuidados s5n en sf tan complejos eomo complejas son
las manifestaciones de la vida, 4 toda la cual necesita
atender la-educacion . sin olvidar munca.el aforismo,
hoy undnimementeadmitida por fisitlogos ¥y por psied-
Ingos, de que «no pademos dirigir , mandar: 12 natura-
laza fisica y moral del hombre sino obedeciendo sus
leyes.»

Da aquf 1as relaciones que tiene la Pedagogia con
iros Grdenss de estudios, eayo conocimiento mds 6

ménos extenso y profunda, necesita poseer el educador

para el buen resultado de su obra,si ésta hade ser loque
requierende consuno el destino y la naturaleza delhom-
bre, y las necesidades y exigencias de la vida presente.

3. Acabamos de decir que la Pedagogia estd rela-
cionada con otros érdenes de conocimientos. Para mos-
trarlo, debemos manifestar qué conocimientos son és-
tos, lo cual nos servird tambien para mostrar lo que
4ntes hemos dicho que tienen de complejos los estudios
pedagégicos, y al propio tiempo para complefar laidea
que mds arriba hemos dado respecto del total conteni-
do de la Pedagogia.

Primeramente, sostiene la Pedagogia relacion muy
estrecha con la Anfropologia (del ‘griego anthropos,
hombre, y logos, conocimiento, tratado), que como la
misma palabra indica, es la ciencia que trata del estu-
dio del hombre, asf por lo que respeeta 4 su naturaleza
fisica como por lo que 4 sualmatoca. Como heémos indi-
cado,y més adelante explanaremos, el conocimiento de
esta ciencia constituye la base, el punto de partida de
los estudios pedagogicos. Necesita, pues, el educador
tener nociones de Psicologia (del griego psychi, alma,
y logos), 6 ¢iencia del alma, y de Fisiologia 6 Somatolo-
gfa (del griego soma, cuerpo, y logos), que lo es del
cuerpo, pues gue del cultivo y direccion del cuerpo y
del alma frata la educacion, y no puede cultivarse ni di-
rigirse bien aquello cuya naturaleza y modo de ser se
desconoce. Por esto, y formando parfe de ambas cien-
cias lo coneerniente & la’ vida del alma y del cuerpo,
respectivamente, deben completarse las nociones que
de ellas tenga el educador con algunos rudimentos de
Biologia (del griege bios, vida, y logos), 6 ciencia de la
vida en general.

Los conocimientos ‘que sobre Antropologfa debe
tener el educador, considerdndolos como la base de su
obra, deben completarse con otros, qué ademds de ser
una consecuencia de ellos, son, independientemente de
esto, una exigencia de la educacion.

TOMO I
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Asi pues, las nociones que se dan en la Psicologia
sobre Prasologia, que es la parte de esta ciencia que
tiene por objeto la voluntad, necesitan complelarse con
algunos conocimientos relativos 4 la Etica 6 Moral (de
mos , moris, costumbre), que es la ciencia de las cos-
tambres 6 del buen obrar, y tambien el arte de vivir
bien, fijdndose muy particularmente en la parte de ella
denominada Deonlologin., 6 Tratado de los deberes.
Harto se-comprendesla importancia que tiene cuanto
tiende 4 conocer y regular/la vida moral del hombre,
al'que la educacion debe formar principalmente, como
decia Kant, para (ﬁxe pueda vivir como un agente libre,
como tin sérmoral, para que necesitemos detenernos
4 encarecer la importancia para el educador del cono-
cimienfo de la ciencia 4 que ahora nos referimos, y que
tan gran papel desempeiia en la educacion y en la vida
toda del hombre.

Bajo el nombre de Noologfa (de nous , nocion, y lo-
gos), se frata en la Psicologia de la inteligencia, para
cuya educacion son indispensables algunas nociones de
Ldgica (vozderivada dela griega logos), que por tratar
de las leéyes de la intéligencia, y de las reglas que deben
dirigirla en la-investigaciony enunciacion de la ver-
dad; necesita conocerla el educador, sobre todo, porlo
(ue al arte de instruir respecta, en cuanto que en sus
principios se fundan los. métodos de ensehanza. Tam-
hien necesita de la Estética, que,ora se considere eomo
ciencia del sentimiento en gemeral, ora como ciencia
de la belleza, desempefia un papel importante en la
educacion moral bajo el primer concepto,y en la moral
é intelectual hajo el segundo.

Tiene fambien la Pedagogia relacion muy estrecha
con la'Higiene y la Gimndstica, en cuanto.que sus apli-
caciones constituyen dos fratados especiales de la edu-
cacion fisica. ¥ en cuanto ambas clases de conocimien-
tos tienen por objeto conservar la salud y desenvolver
los érganos del cuerpo, son de toda necesidad indispen-

sables al educador, que para casos determinados, nece-
sita tambien poseer algunos rudimentos de Medicina,
ciencia que en este sentido, y por sus aplicaciones res-
pecto de las enfermedades del alma, guarda asimismo
relacion con la Pedagogia.

Tales son los estudios que m4s directamente se rela-
ciormn con la eiencia que nos ocupa, 4 la que algunos
de ellos dan la base, y todos materiales indispensables.
Se comprende, que de todos debe tener cnnocimicqtus
el educador, el cual necesita, ademds, poseer una ns-
truceion sdlida, ya que no sea muy profunda y extensa,
no s6lo sobre las materias que directa 6 indirectamente
debe tratar con los educandos, sino tambien respecto de
otras, tales como las que se refieren al estado y la legis-
lacion de la primera enseiianza, y el Derecho en sus
m4s seneillas y comunes aplicaciones, de cuyo auxilio
ha de menester con frecuencia , para el cumplido des-
empeiio de su mision.

Quizé parezea 4 algunos que exageramos la importancia t_le la
Pedagogia en sus relaciones ¢on otras ciencias, ¥y que pedimos
mucho al edueador, gue comunmente es el Maestro. .

Entendemos que sin la base de los estudios antropoldégicos
en la extension que dejamos indicada, mo puede darse un paso
firme en Pedagogia,‘al punto de quesereemos con Steir -llull-;r:
que eun Maestro que carece de esos conocimientos , ge parece 4
una. vieja.que.se ocupa de Medicina,» Lo que cabe hacer es ¢
binar.con la Pedagogia dichos conocimientos., dandoles mas In

gar en ella que el que con erréneo sentido se les concede hioy:
£ 1s

bien es verdad . que 4 la Pedagogia misima se le agigna bastante

poco en "¢l programa de estudios de la carréra del Profesorado.de
primera ensefianza, punto (ue trataremos mis adelante, al ocu-
parnos de las Escuelas Normales. Porahora basta con la indica-
cion aue deiamos hecha, anadiendo, quelo mismo que respecto
de los estudios antropoldgicos, puede hacerse; tambien conce-
diéndoles mas lngar, respecto de 1os qué se gefieren 4 la Higie

12 Gimnistica v la Medicina. En cuanto 4 la Etica, ademis de
la parte que (-u;'r(*pnruic & 1a educacion moral, dvh‘ir.-ra ti;'_j"ur:‘zr v’:)
el programa de las Escuelas Normales, en lasque las nociones de

meral que hoy se ensefian quedan reducidas & proporciones muy

.
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exiguas, englobadas eomo se dan con la explicacion del Catecismo
dela Doetrina eristiana, que segun la ley, es la verdadera asig-
natura. Como complemento de la Gramitica , pudiera darse la
Légica , cuyo lugar mis propio, en una buena organizacion de
los estudios pedagégicos en las Esculas Normales, seria el co-
mienzo y como por via de introdueeion, de la Metodologia pe-
dagogica.

Se comprende que este enlace que aqui indicamos, ¥ qge con
mas detenimiento estudiaremos 4 su tiempo, aligera mucho Ia
carga (ue 4 primera vista revelan los conocimientos que, segun
I dicho mas arriba; debe poseer el educador; conocimientos que,
por "otra parte, mo ha de adquiririos todos con igual exten-
sion’y profundidad, hastando en muchos easos con nociones y aun
rudimentos. No'se entiends por esto, que la cultura del Maestro
puede ser hoy, ni-con mucho, la que en otros tiempos se ereia y
al presente tienen no pocos: las exigencias'de la educacion ¥ Ia
cultura general exigen ya otra cosa, si los mentores de la nifez
1o han de vivir fuera-de su tiempo. Si el nivel de la cultura sube
en todas las clases, je6mo es posible que el de la del Maestro
permanezea estacionario, y que el consagrado 4 ensenar ignore
lo que la gencralidad sabe? Por estas y otras razones que facil-
mente se alcanzan 4 todoel mundo, es menester que NOs acos-
tumbremos 4 la idea, que todos debemos contribuir @ que
adquiera en la prictica ,—que no en la mera teoria,—carta de
naturaleza | dé-que es preciso’ robustecerla cultura general del
Maestro, y mejorar y ensafichar mucho su edueacion pedagégica.

4, Laidea que hemos dado del contenido de la Pe-
dagogfasy de las relaciones que guarda con otros orde-
nes de estudios, nos induce 4 indagar el cardcter de
los pedagégidos, que 4 este efecto debemos considerar
primeramente con relacion 4 la ciencia en general.

No siempre se ha creido 16 mismo ‘respecto de ese
cardcter que, ya por virtad del menosprecio con que £e
ha mirado la profesion de educar, ora por lo que ésta
ha sido y es todavia en muchos casos por lo que toca d
la prdctica, se ha rebajado desconsideradamente, ne-
gando la parte cientifica que tienen sus estudios y re-
dueiéndola, por ello, 4 una profesion mera y rutinaria-
mente mecdnica, sin sentido ni fundamento filoséHco
alguno, y sin ser merecedora siquiera d la considera-
cion de verdadero arte.

El fundamento de la Pedagogia es, como hemos
visto, el conocimiento del destino y la naturaleza hu-
manos y de las leyes que presiden al desenvolvimiento
de ésta, cuyo conocimiento, en cuanto tiene por fin es-
tudiar lo esencial, absoluto y permanente de sun objeto,
corresponde 4 las ciencias denominadas filoséficas,
cuyo conjunto recibe en general el nombre de Fi losa—
ffa. Partiendo de dicha base, comprende tambien la
Pedazogia un conjunto de principios que, sien gran
parte son debidos 4 Ia experiencia, han sido investiga-
dos y se exponen por medio del conocimiento racional,
sistemdtico y reflexivo, lo que tambien les da el cardc-
ter de cientificos. Teniendo en cuenta todo esto, asi co-
mo que el objeto de la Pedagogfa es la educacion, cuyo
sujeto es el hombre, bien puede coneluirse que la Pe-
dagogfa es una ciencia que forma parte integrante del
sistema de la Filosofia.

Pero, jqué lugar ocupa dentro del organismo de
ésta? Para responder 4 semejante pregunta, necesita-
wios dntes decir algo acerca de la division de la Filoso-
fia, 1o cual haremos dando nna elasificacion que, de se-
guro, puade ser aceptada hasta porlos que de todo pun-
to niegan la Metafisica. Obedeciendo 4 esta idea y ha-
hida consideracion & que parecen estar aplazadas por
ahora las cuestiones relativas 4 la clasificacion de las
ciencias filoséficas, dividiremos éstas en filosofia critica
y en filosofia aplicada. A-1a primera division corres-
ponde la Légica, cuando ménos, como fandamento y
ley que es de toda especulacion, y podrd con pleno de-
recho ¢onsiderarse tambien como comprendida la Me-
tatisica, de llevarse d cabo, como parece, la recons-
truccion ontolégica que se ha iniciado en la ciencia.
A la segunda clase corresponden todas las demds cien-
cias filoséficas, como la Psicologfa y 1a Etica, por ejem-
plo, las cuales son 4 su vez especulativas por 1o que hay
en ellas de mero raciocinio, y experimentales por 1o
que toman de la observacion.
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La Pedagogfa corresponde en cuanto tiene de cien-

cia filosdfica, al segundo de los dos grupos que hemos
senialado, teniendo su parte de ciencia especulativa, en
cuanto que algunos de sus prinecipios se fundan en el
raciocinio, por lo que se refieren al origen del hombre
¥y su destino, por ejemplo; es tambien, y muy especial-
menie, clencia experimental, en.cuanto gue muchos de
sus principios y preceptos se fundan en la observacion
mternay gxterna, son debidos 4 la experiencia, al pun-
to de que constituyen un conjunto de observaciones
prdcticas hechas sobre la educacion en.el trascurso del
tiempo y mediante el trabajo de muchos hombres. De
aquf que, como dice Kant, «la prdctica de la educacion
necesita ser perfeecionada por muchas generaciones,
pues que cada una de éstas, ‘provista de los conoeimien-
tos que las precedentes le han legado, puede realizar,
n.u:jor;inrluln. una educacion que desenvuelva 1’»1’{)110r;
cional y regnlarmente todas las disposiciones de la na-
turaleza-humana;» .y de aqul tambien las aplicaciones
que con provechoso resultado empieézan 4 hacerse 4 la
l’ecig gogia, de la Psicalogia experimental, que 4 su vez
comienza-d salirse de los estrechos moldes en que du-
rante largo tiempo ha estado encerrada,

El caricter de ciencia que, segun las indicaciones que prece-
den, tiene Ja Pedagogia, no quiere decir que todaedueacion fun-
dada en un sistema G teoria cientifica, sea mecegariamente bue-
na; lo e sf quéremos decir es; que para que haya an buen sis-
tema de edneacion general. es menester fundarlo ¥ ordenarlo se-
gun principios cientificos, dando 4 los estudios que de ella ge
ocupan el caracter que en _tal concepto les eorresponde, pues es
claro que asunto de tanta importaneia y trascendencia como 1a
educacion, no puede abandonarse 4 la casnalidad, al empiriSmo
!‘ilmuurio, & la mera inspiracion; porque aunque por-dichos me-
dios se logren d veces baenos resultados, se conseguirian éstos,
no sélo econ mayor fréeeuencia, sino, como dice S(-ll\;:xx'z. €Con MAs
ruzrr..Iarid:nl 3 eza, si la eiencia hubiera ocupado el lugar del
sentimiento.» Y no se tenga como negacion de esta verdad, el
hecho frecuente de queresulten mal educados nifios que han re-

crbido, al deeir de sus directores, una educacion fundada en prin-
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cipios pedagégicos, porque suele: acontecer que, como el mismo
autor dice, «esta educacion es ‘mas afectacion exterior que sin-
cera realidad.» Aparte de que lo que tratamos de mostrar es que
la Pedagogia es una ciencia; debe tenerse éni cuenta que nada ar-
guye contra esto, ni contra la neeesidad de fandar la educacion
sobre principios filoséficos, el que en la practica los resultados
no sean siempre buenos, los que se buscan, pues gue esto depen-
de Tuégo de la habilidad y buenas disposiciones del educador; el
cual no ha de gér un pedajogo espeewlative, sino wn pedagogo prac=
tico, (ue debe hacer aplicacion de principios ¥ léyes que la obser-
vacion y la filosofia de consuno le han revelado y mostrado por
sus procedimientos naturales, yle han sido exppestos bajo jorma
sistemética. Y de que en semejante aplicacion se trabaje con
poca felicidad, no puede dedueirse que Ios principios cientificos
sean innecesarios, que la educacion basada en ellos no sea bue-
na, ni que la Pedagogia no-constituya una verdadera (ciencia,
que se ha desenvuelto siguiendo un proceso andlogo al que en su
formacion lian seguido todas las ciencias experimentales, al pun-
to de que, trabajindose én ella sin perder de vista aquellos ele-
mentos,—el conocimiento raeional y la observacion,—ha de su-
ceder que, como ¢l citado Sehwarz dicey enatural 'y gradunal-
mente se verificard la aproximaeion de la Pedagogia al punto
mis elevado ¥ severo de;eiencia, & medida que se purifique mas
y mis de-opiniones contradictorias, de gonocimientos y reglas
sin. fundamento regular ni conexion, de practicas puramente
tradicionales ¥ rofinarias, asi como yaen el dia la vemos puri-
ficada del mero empirismo. Y asi cono eualquiera obseryacion
aislada, pero impareial, hecha en el campo ‘de la gducacion, me-
rece el reconocimiento de nuestros hijos, asi-fambien lo;merecen
por otro lado, los ensayos filoséficos para fijar y generalizar las
leyes que <o manifiestan en Jas experiencias particulsres.» El
mizmo Kant, qué definé’Ia edueacion ¢omo <un arte cuya pric-
tica necesita ser perfecéionada por gran mimero de generaciones,»
dice mas adelante, qiie vel origen y los progresoside este arte:son
6 anechnisos, sin plan ¥ regulados 4 la ventura, siguiendo las cir-
cunstancing, 6 bien rezpadosy «Le educacion mecdnica, afiade,
s6lo tiene Jugar en las geasiones en que experimentamos si tal
cosa es perjudicial 6 1itil al hombre. Todo arte de educacion cuyo
origen se4 mecdnico, debe ser muy defectuoso, porque’ carece de
plan. En lo tanto, €l arte de Ja \educacion, ¢ la Pedagogin, debe
ser pazonado. & fin de hacerle propio paza desenvolver la natura-
leza humana eu la medida necesaria para el cumplimiento de su
fin. Padres ya formados por la education son los modelos que
imitarin los hijos: v para que éstos valgin més en su dia, la Pe-

dagogia debe convertirse ‘en un estudio; de otra manera nada




debe esperarse de ella, pues un hombre que haya sido mal edu-
cado, ejducnm mal & otros. El mecanismo en I:: educacion ‘zft‘l:/'
conyertirse en ciencia, porque de lo contrario, nunea serd un es;
fuerzo annox_xico, ¥ una generacion podri destruirlo que la pre-
cedente hubiera hecho de bueno.» . W

5 La Pedagogia 1o es sélo conocimiento, es tam-
:)if; ;:Z; ;; ci?c:d\a—zl‘:;tiéjﬁrmf éino que al m%sm_o

: =) a 4 exponer los princi-
pios en (que se fundan los sistemas de educacion y los
m’etodos de eénselianza , sino que 4 la vez necesita [lecil"
como han de aplicarse unos y otros. Es mds, su prinei-
pal fin es formar hombres que apliquen sus ,principios.
hacer pedagogos prdcticos que realicen la tarea pensa:
da y tmzada. por los pedagogos tedricos 6 diddeticos;
fg;ﬁgﬁ?f:?gﬁ:ﬁoi (::mtas’ que ejecuten la obra de

.A. e.ste intento, y teniendo siempre presentes los
principios y leyes generales de edueacion que constitu-
yen, segun dntes hemos dicho, su cardeter cientffico,
la. Pedagogx’a' rh reglas prdcticas, derivadas de esos
MmISmos primeiplos, que no son otra cosa que los medios
de ednear é instruir. Bajo este nueve aspecto, tiende la
Pedagggfa d senalar los medios précticos para que pue-
dg realizarse, segun determinadas leyes, nn fin deter-
minado, cual esla educacion, mediante la actividad
convertida en poder especial 6 en habilidad, de uno 4
rgés individuos. No se trata ya aqui de los brincipio.u
cxentff‘icos, sino de las reglas de conducta que de ello.;
se derivan y de la manera de aplicarlas en la préctica
de la educacion; se frata de ésta, no como teorfa, sino
como obra. L
. En tal sentido, se dice que los estudios pedagégicos
tienen el cardcter de arfisticos, que la Pee:laao‘éf:; en
cuanto. encierra un conjunto de medios de aEciBn ’V de
operaciones prdcticas, es un arte, que tiene por prfﬁci-
pal y tinico objeto afiadir 4 los conocimientos tedricos
del educador, ciertas disposiciones especiales y cier't(__)s:
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medios précticos, una especial manera de obrar 6 habi-
lidad, que aseguren el resultado de la obra 4 que consa-
gra su actividad, el resaltado de la edncacion.

De lo dicho se deduce que la Pedagogia es ademis de ciencia
wh arts. Tal es el cardcter quela dan los que mésla conceden,
entre las personas que no han llegado todavia 4 penetrarse bien
de su importaneia ni de s naturaleza. Conviene advertir que no
andan del todo deseaminados los gue asi piensan, en cuanto que
gon llevados 4 semejante conclusion por el hecho, es decir, que
toman por la Pedagogia toda una de sus partes, G gea, la prietica
de la educacion que & veces es silo guiada por el mero empiris-
mo, y'que, como tal prictica, es un arte, peroun arte que, como
el deo la Literatura, la Pintura, la Misica, tienen su eiencia, que
para éstos es la Estética. El arte de educar tiene tambien, como
hemos visto, su estética representada por la Pedagogia tedrica,
que no es extrafio desconozean 1os profanos, de la misma manera
que deseonocen la ciencia del arte de 1a Pintara, por fijarse sdlo
en 18 obra, es decir, en lo. que es el resultadode la actividad es-
pecial 6 habilidad del que la ejecuta, del artista. GGeneralmente
no se mira més en educacion que 4 este, resultado, sin cuidarse
de los principios que lo preparan y regularizan, informando el
espirita del Maestro y dirigiendo su actiy idad especial. La falta
de verdadera educacion cientifiea, que 1o migmo que en Ia obra
del pintor se suele revelar en la obra del Maestro, y en la de éste
més y con mayor frecuencia todavia, es parte & determinar esa
errénea y parcial manera de ver y juzgar la Pedagogia.

El Maestro es, pues, el artista de la educacion, lo.cual no
quiere decir que haya de pasarse sin ¢l conceimiento deln Peda-
gogia, en enantd es cieneial fntes bien. le es indispensable ese
conocimiento que constituye para él, comola Estética para el
pintor y el literato, esa espeeial educacion tedrica que, conjunta=
mente con la educacion prictica, es indispensable d todo artista.
Lo que hay ¢s que el Maestro, que ejecuta_en cuanto arfista, re-
cibe hecha y formilada 1a ciencia, trabajo que corresponde 4 los
pedagogos cientificos 6 meramente didéicticos, que generalmente
no suelen ser pedagogos pricticos, por carecer de la vocacion y
la especial habilidad que necesita el artista de Ia educacion, que
ellos contribuyen i formar por medio de la ciencia. De aqui, que
deba tenerse por irracional ese menosprecio con que muchos
Maestros miren las especulaciones de los tedricos, olvidando que
la préctica no da buenos frutos sino 4 condicion de fundarse en
principios cientificos que la ilustren y fecunden.
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6. LaPedagogia es, pues, und ciencia y 4la vez
un arte. Es lo primero, en cuanto ‘que constituye un
cuerpo de doetrina basado en principios ﬁlosdﬁéos, 6
mejor, en cuanto que es el conocimiento sistemitico,
verdadero y cierto, especulativo y experimental 4 la
vez, de la educacion del hombre. En este sentido se dis-
tinguen en ella tambisn las tres esferas que se dan en
toda ciencia, d saber: una Filosoféa (los principios ge-
neralés de Pedagogia); una Historia (1a manifestacion
de ésta en el tiempo y en los diferentes pueblos, es de-
cir, el hecho histérico), y nna Filosofia-de la Historia
pedagégica (el juicio de los hechos de esa. historia 4 la
luz de lo que hemos Hamado principios generales). Es
1o segundo, ¢ sea un arte, en cuanto que senala reglas
prdcticas para la ejecucion de una obra con determina-
das condiciones, sitpone en quien esta obra ejecuta,
una especial habilidad para hacerlo de wa /modo diver-
s0 del comun; v al intento de dirigir esta actividad, en-
trafia un cenjunfo-de medios'de accion y de operacio-
nes practicas,

En‘yista de lo gue por via de-restimen decimos aqud
por lo que toca al cardcterde los estudios pedagdégicos,
y teniendo en cuenta lo-que dejamos consignado més
ariba (1) respecto dela aplicacion de estos estudios,
pudiera definirse la Pedagogia diciendo que es: la gien-
cia y el arteide laeducacion del hombre, seguan pringi-
pios absolutos y esenciales y conceplos finales, 1 sequn
tambien determinadas leyes y condiciones; 6 sea, de lo
educacion humana fundada en el conocimiento tedrico-
prdactico, experimental i especulalivo de la naturaleza
psico-fisica del hombre y de sus leyes, cuya completa
realizacion en la vida -es la tendencia final de la edu-
cacion.

CAPITULO II

Importancia de la Pedagogia deducida del lugar que
ocupa en el oxganismo de la Instruccion piblica.

. Importancia de 1a Instruccion piblica considerada en relacion & la yida de
108 puehlos,—2. Idem idem de la Instroecion popular 6 primera ensefian-

za, senalando la influenciz que ejerce enla vide morsl, politica ¥ eco-
némica de las naciones.—3. Distincion de los conesptos de cantidad y ca-
lidad de' Ta primera ensefianza, y determinacion del lugar que engl orga-

nismo de la Instruceion péblica corresponde 4 la Padagogia —4. Compara-

cion/entre esos dos conceptos.—5. Sentido en que daben tomarse las frases

«primera enséfianzas & <nstrutcion populara—0. Racopilacion: nota sobra
108 pnrsos de Pedagogia gue se explican en las universidades alemanas.

8¢ habla hoy mucho, ¥ con razon, del influjo
que ejerce la Instruecion piiblica en la vidade los pue-
hios, al punto de que no hay adelanto ni mejora que no
se atribuya 4 la accion fecunda de esa institucion, que
los gobiernos de todos los pafses y los hombres de to-
das las ideas miran ¢on singular carifio, como panacea
que ha de curar todos los males y ha de proporcionar &
las maciones todo linaje de-beneficios. Lo-mismo en el
6rden material que en el moral, en él cientifico como
en el artistico, se considera que no hay progreso posi-
ble, 6ia) ménos s6lido yidurable , sina se'cuenta con la
hase de una buena organizacion de la Insteuccion pi-
blica. De aqui la atencion siempre creciente que los
gobiernos de todos los paises le prestan, y los esfuer-
708 vigorosos que hacen por elévarla al mayor grado
posible de perfeccionamiento: Los hombres pensado-
res, los que sinceramenle se interesan por el hien de
su pétria y anhelan que la civilizacion se afiance y se
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mejore en todos sentidos y derrame los tesoros de sus
beneficios por el mundo entero, que es la pitria de fo-
dos los hombres, se preocupan mucho tambien del es-
tado de la publica instruceion, que todos trabajan por
que sea floreciente. Y asi como el fildsofo Fichte se es-
forzaba hdecia 1808, en demostrar que sélo por el cami-
node la reforma de la Instruccion piblica podria la
Prusia salir del abatimiento 4 que la redujeran las vie-
torias de Napoleon I (profecia que se vié al poco tiem-
po plenamente realizada), y todos 1os estadistas y pen-
sadores franceses estdn hoy conformes en que 4 la su-
perioridad de dicho ramo son debidas principalmente,
las victorias que sobre la Francia aleanzira no hace
muchgs anos Ia culta Alemania (por.lo que tambien se
han aplicado nuestros vecinos con gran ahinco y entu-
siasmo 4 mejorar el estado de su Instruccion piblica),
asf fambien log diversos partidos politicos de todos los
pueblos que viven la vida de la civilizacion moderna,
proclaman que el progreso de aquella institucion ha de
ser la palanca que mueva la opinion en favor de sus
ideas y lleve éstas 4 la prdctica del gobierno.

Todo.se confia, pues, 4 la virtud y al poder de la
Instruceion piblica, de la que por lo mismo se espera
el remedio 4 muchos males, la realizacion de no pocas
esperanzas y un nuevo y mds completo florecimiento de
la eivilizacion presente.

2. Conviene recordar aquf, que cuando se atribuye
tanta virtud 4 la Instruecion piiblica y se habla de ella
en el sentido de mejorar por su mediacion el estado
moral, intelectnal, artistico, industrial, etc. de los pue-
blos, se piensa principalmente en lo que se llama Irns-
truccion popular, es decir, en esa cultura que por estar
al aleance de todos los individuos y ser 4 todos necesa-
ria en su parfe esencial, forma la base de toda otra y
constituye el objeto de la priimera enseiianza, tomada
ésta en un sentido mds dmplio que el que hoy tiene en-
tre nosotros y en algunas otras naciones. Asf, cuando
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se quiere signifiear la cultura de un pafs, se empieza
por decir que en ¢l se halla muy generalizada la ins-
truecion popular, que tiene muchas escuelas, que & és-
tas asiste un mimero considerable de alumnos en rela-
cion con la poblacion total, y en fin, que son escasas
las personas que en él no saben leer y escribir. El ade-
lanto de las industrias, de la agricultura, de las artes y
hasta de las ciencias, asf como la cultura moral y dun
politica del pafs en cuestion, todo se hace depender de
esa Instruccion popular, que por:tal motivo viene 4 ser
la base de todo adelantamiento y como la sdvia que,
circulando por el organismo social entero, da fuerza y
vigor fecundantes 4 todas las manifestaciones de la
vida social, haciéndolas de este modo capaces de mas
vdpidos y mayores progresos.

Segun esto, hasta el adelanto de la Instruccion pi-
blica, considerada en sus esferas superiores (la segunda
enselianza, la profesional y la rigurosameate cientifica)
depende del adelanto de la Instenccion popular 6 pri-
maria; de modo que virtualmente, se atribuye 4 ésta
en primer término, la eficacia que en el progreso de
lospueblos hemos visto que se concede, con razon, 4 la
institucion de la ensefianza considerada en general,
sea, en su total organismo.

Que es fundada la importancia que, segun lo que
acabamos de decir, se.concede 4 la Instruccion popu-
lar, se comprende 4 poco que sobre ello se medite. En
primer término, debe tenerse en cuenta que la primera
ensehanza es la base de toda la instruceion restante, y
que miéntras mejor sea y mds generalizada se halle,
mejor serd y mds se generalizard la secundaria, la pro-
fesional-yla superior.. El que no posee los rudimentos
de la primera ensefianza, no puede adquirir ninguona
otra cultura; y miéntras ménos sean los que tengan
aquellos conocimientos, ménos serdn tambien los que
puedan consagrarse & estudios de grados superiores y
4 las profesiones que requieran de alganos de estos es-
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tudios. En segundo lugar, la llamada-Instruccion po-
pular 6 primera ensefianza es la Gnica que puede reci-
bir la generalidad de los individuos, la gran mayoria
de las personas que constituyen una nacion y que no
tienen otra cultura que la que mediante esa ensefianza
se les suministra. De aquf el que se haga depender de
ella, no ya la cultura intelectual, sino la moral y la
profesional del pueblo, en cuanto que esta Instruccion
popular 6 primera ensefianza, representa la educacion
que &ste recibe en general, por lo que muchos la llaman
con mejor sentido, « educacion popular ¢ primaria.»

Asf es, que fodo gobierno que aspira 4 que la na-
cion que representa sea grande en todos sentidos, 4 que
el pueblo que rige sea moral, trabajador, inteligente y
productivo, y amigo de la libertad y«del érden 4 un
mismo tiempo, se impone como uno de sus primeros y
més imperiosos deberes el de mejorar y difundir la Ins-
truceion popular, aplicindose el prineipio/que expresas
ba Horacio Mann en las siguienfes frases, refiriéndose
4 su pueblo, la nacion norte-americana: «En nuestro
pals yen nuestros tiempos, ningun-hombre es digno
del honorffico dictado deestadista, si en todos sus pla-
nes de administracion no entra el‘dar al pueblo la ma-
yor educacion posible. Podrd; en buen hora, poseer ex-
celentes dotes; pero 4 ménos que sus trabhajos en todos
tiempos y Ingares no se encaminen 4 dar mayor cultu-
ra y luces 4 todo el pueblo, nunea llegard 4 ser un es-
tadista americano.» Nirespaitoly nifrancés, niinglés, ni
de ninguna parte, debemos afiadir generalizando la
idea de M. Mann, pues que en todos los pafses el pro-
blema de la instruccion popular ofrece los mismos as-
pectos y tiene las mismas relaciones con la vida indivi-
dual, nacional y humana, variando sélo en lo que res-
pecto de él se haya hecho y falte por hacer, que:es to-
davfa, no mucho, sino muchfsimo en algunas naciones,
entre las que desgraciadamente debemos contar 4 Es-
pana.

En el'deseo de justificarlo ‘que decimos y dard conocer, si-
guiendo el propdsito que forma, parte del plan de esta obra, las
opiniones de autoridades acerca de los puntos que dilucidemos,
ampliaremos lo dicho respecto de la influencia ique la Instruc-
cion popular ejerce en la vida moral, politica y material de las
naciones, exponiendo con algunas consideraciones nuestras, algo
de lo que personas respetables por su posicion y talentos.han
expuesto sobre estos puntos.

Porlo que respecta al primero de ellos, 6 sea 4 la eultura mo-
ral, que tan gran valortiene por muchos conceptos en la vida de
las naciones, harto se sabe que asi como la ignorancia enerva y
extravia la razon y oscurece y falsea el sentido moral; con lo que
la justicia y el derecho pierden sn base, la instruccion, tomada
en el sentido educador que dntes hemes indicado,. snaviza lag
costumbres, eleva y fortifica los  buenos sentimientos, ensefia al
hombre lo que debe & sus semejantes y 4 si propio, y proporcio-
nando 4 los pueblos un eoncepto més claro del derecho ¥ la jus-
ticia, pone trabas & log demanes del pensamiento y la fantasfa y
a los desdrdenes de la razon, con todolo cual se garantizan los
infereses mds caros al individuo ¥ la sociedad. Todo el mundo
estd conforme en asegurar que asi.como la ignoranciaes la fuen-
te de que dimana la relajacion de las costumbres,—por lo que ya
dijor Mirabean «que sin luees no ‘hay moral y—la instraceion,
inspirando amor hdcia el trabajo, hace disminuir la vagancia,
engendradora de malas costumbres, de vicios repugnantes y dun
de crimenes. De todo esto el que, como dijo con frase feliz
D. Fermin Caballero, «cada escuela gue se abre eierra una pri-
sion 4 los veinte afios.» «Es neeesario,—se dice en el excelente li-
bro de Julio Simon titulado Z* Ecole, tomédndolo; de una delas
Fuposiciones del estado del imperio franess,—que el pais se penetre
bien de esta verdad: que el dinero gastado en las escuelas seeco-
nomiza en lag prisiones. Dos hechos considerables se producen en
el seno de nuestra sociedad: el aumento progresivo de alumnos
en las escuelas, y la disminueion de 1a criminalidad, lo que obli-
ga 4 la administracion 4.suprimir nna cdrcel eentral: La pobla-
cion del departamento de los Alfos-Alpes tiene, tan adquirido el
hib to de instruir & los ninos, que todas sus escuelas se encuen-
tran llenas, miéntras que la prision de Briacon ha estado vacia
muchas veces este ano.» Las estadisticas manifiestan que la eri-
minalidad esté en razon inversa de la Instruccion: & medida que
ésta sube, aquélla desciende. Desde que se llevd 4 eabo la refor-
ma de la ensenanza popular en Suiza, ha sido necesario suprimir
muchas prisiones. En Alemania ha disminuido en un 30 por 100
la. criminalidad desde que la instraceion del pueblo empez6 el
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desarrollo que la ha traido al grado de florecimiento que hoy al-
canza. No debe olvidarse que/la gran mayoria de los eriminales
son gente inculta, sl punto de no saber escribir ni leer: entre
nosotros pasa del 92 por 100 lIos'que se encuentran en este caso;
en Francia pasan del 80 por 100. Téngaseen cuenta que, como ati-
nadamente se ha dicho, ¢la instruceion aumenta nuestros goces,
nuestra felicidad. El hombre ignorante sdlo conoce los goces gro-
seros del cuerpo, placeres muy fugitivos, compensados, no obs-
tante, por la neeesidad; gue es un tormento. El hombre ilustrado
woza de 1a belleza de ln naturaleza y las artes, de la poesia, de'la
miisiea, del comercio intelectual con kus semejantes, del eambio
de los sentimientos elevados, placeres durables y tanto mds vi-
vos euanto que son compartidos: -tauto mis exentos de trabajo
caanto que son ‘mds puros, mds dignos 'de un alma inmortal.»
Bajo este punto de vista, acrece la importancia de Ia educa-
cion popular cuando se considera el género de vida gue hacen
nuestros trabajadores, los goces & que se entregan de ordinario y
los deseos con queluehan en la desesperacion de la impotencia.
La difusion entre ellos de 1a cultura, puede mitigar muchos de
los males que de lo que apuntamos se originan. «La educacion,se
ha dicho, eleva al trabajador, el que euando se halle tan bien ins-
traido y edueado como lis clases que no viven del trabajo ma-
nual, gozard de la misma consideracion que éstas, Cincinato la-
brando su'campo; Franklin componiendo en una imprenta y
Hugh Miller labrando picdras en una cantera, no eran inferiores
4 nadie, al ménos & los ojos de'todos los que tienen la estima
en algun valor, » ¥
En cuanto 4 la influencia de 14 instruecion primaria porlo
que respecta 4 la vida politien de las naciones, no se halla ménos
justificada. Hoy quetodo lo invadela démoeracia ¥ que mereed 4
la extension que en todas partes se va dando al suiragio, es cada
vez mayor laintervencion del pueblo en la cosa piiblica. se nece-
sitg'mfis que nunca difundirla Instroeeion popular. Traténdose
de un pueblo ignorante, no debe extrafiar que dé muestras de
desamor ¢ indiferencia hécia la justicia y la libertad: si no sabe
lo que gon , jeémo sabrd estimarlas en lo que valen? ;Cdmo el
ciego podré apreciar la mégia de los colores? Tampoco debe ex-
trafiar; tratdndose de un pueblo ignorante; que en momentos da~-
dos y 4 nombre dela libertad, del'derecho y de la justicia, atro-
pelle todas las, libertades, quebrante todos los derechos y aho-
gue la ‘voz de la justicia. y que pronto 4 excederse en el gjerei-
¢io de los derechos individuales, no se cuide del eumplimiento de
los deberes del e¢indadanc; de todo lo cual se originan los desér-
denes populares. 1as rebelionés injustificadas, y por consecuen-

eia. atraso

desprestigio para las ideas mas grandes y gendrosas. Pop esta
y ofras razones ha dicho muy atinadamente el de

leye en sn interesante libro' Lo instruccion del pusile: «Des
momento en que el poder de arriba abdique Ia tutela que ejeree
sobre los podereslocales y los individuos, se hace indispensable
Gue esios sepan usar de su conquistada independencia: si se
guiere que el Estado moderno no se funde en In fuerza, hay «
darle por base la razon... El sufragio universal sin la instrucei

universal,conduce 4 la anarquia, y par consecuencia, al despo

m0... Dad el 'sufragio & un puebloignorante, v le vereis eaer hoy

en la anarquia, mafiana en el despotismo. Por el contrario. un
pueblo ilustrado serd pronfo un puebls libre y eonservari

su libertad, pues que sabrd hacer buen uso de ella.s De agui
la limitacion al sufragio, por muchos demderatas admitid
de que no puedan ejercerlo los que no posean la instruecion
elemental. Que los que gobiernan 4 los pueblos tengan pre-
sente estas palabras pronunciadas por el diputado norte-anie-
ricano, M. Garfield, en defensa del Fill ereando en Washington
una Ofziia Naciowal de Elweacion: “Cuostan "ménos Tas esenelas
quelas rebeliones. Un décimo de nuegtras rentag e do ein-

cuenta anos hi en Ia edueacion publier, nos habria ahorrado |
guerra.y (A qué trisies y amar-

i
gas congideraciones mo se prestan estas palabras cnando se re-

sangrederramada el In (lfima

cuerda 1o que sucede en un ‘pueblo que nos esmuy querido!

¢jInstruid al pueblof: tal fus 13 flfima recomendicion que & 1

demoeraeia’ norte-americana hizo el'gran Washington ~.: tal Ia

constante ‘exhortacion. hecha & I na por Jeiferson: " Los

americanos han seguido al le In' letra esta recomendacion,

¥ iello se glorian de deber el 6rden y la libertad de que se ¢

en la gran Republica de los Estados-Unidos, Para :'-..v“."i‘r.‘ T

te punto, recordeémos quo; seguw el p iperde §

Muestro de Escuela) és deeiry @1a Tnstrucaion popular, se

el estado de grandeza que ha aleanzado Prusia v las recientes
iagde Alemania. Asige c¢ree muy especinlmente en Francia

en donde no hace muche tiempo y divigifndoge & nna numerosk

reunion ‘deMaestros, decia ¢b Ministro de Ius

M. Bardoux, que el po ir Jes daria niuevos

eelo por ell

Ia
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pular es la de asegurar la tranquilidad interior de los Estados,
que 4 su vez es base de pro speridad, en cuanto que contribuye
al progreso y fomento delas artes, de la industria y del comer-
cio. Debe, por otra parte, tenerse en cuenta que, como en el Ti-
bro antes citado dice Julio Simon, «la iudustria moderna cesa de
dia en dia de emplear los hombres como fuerzas materiales para
utilizarlos como direecicn intelectual, y que Ia riqueza de un pafs
depende-en gran matem-de la capacidad de sus habitantes y,
por congiguiente, de su flustracion.» Pues, como ha dicho uno
de Tlos superintendentes de‘la ensenanza en el Conxecticut, «la
instruccion hate més productivo el trabajo.» porlo que el mismo
funcionaro anade: «Sitodo el trigo que hoy =e recolecta en los
Estados-Unidos debiera molerse § ser convertido en harina por
los procedimientos antiguos, bastaria apénas para hacerlo toda Iu
poblacion del pifs. Graeias 4 las migninas, un pequeiio numero
de trabajadores basta para atender & esta necesidad.» «La ins-
truccion, se hi diehio, eonduce &l bienestar, pues como dijo Ba-
eon, disncia 03 podsr, ¥ el poder engendra la riqueza,» lo cual es
una verdad incontesteble, en el érden ecomémico principal-
mente. como lo es Ia afirmacion de M. Laveleye de que «el papel
de Ia ciencia aplicada & la produccion de laTiqueza se ensancha
diariamente, y que en el porvenir serd el paeblo més rico, ¥ por
consiguiente, el ‘mis poderoso aguel que ponga més saber en el
trabajo.» Por ésto se'ha dicho con mucha oportunidad: «Eldinero
coloeado en. instrueciofi no produce el 56 el 6 por 100, 8ino 9
6 6,000 por 100, pues ua golo nifko arrancado 4 la ignoraneia pue-
de poi su trabajo, sus eonocimientos y sus medios, contribuir 4
la prospetidad ¥ grandeza desus pais, realizando progresos en el
dominio de la industria ¢ de la ciencia, 6 poniendo 4 disposicion
de sus conciudadanos una fortuna honvosamente adquiridas
( M. Guillemard, Maire del Havre, en 1871, con ocasion de pedir
un aumento de consighagéion pata el presupuesto de la instruc-
cion popular)..«Los paises miis vieos,—dice ‘Laurent.—son tam-
bien los mis civilizados, y los més pobres son los ménos culfos.»

De todo lo dicho debe inferirse que, como dice Quesney, ¢la
primera ley positiva, la ley fandamental, es la distribucion de la
instruecion piblica y privada, en leyes de 6rden natural; regla
soberana de toda legislacion humana y.de toda conducta ciyil,

politica, econémica y social. »

3. Pero 4 qué titulo, 6 mejor dicho, 4 qué condi-
cion puede atribuirse 4 la Instruccion popular la vir-
tnalidad y el poder que acabamos de reconocerle? Heé
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;u-[uf' una cuestion de importancia suma, cuyo esclare-
cimiento nos servird, asi para evitar errores trascen-
dentales y prevenir objeciones aparentemente justifica-
das, como para determinar el lugar que en el organis-
mo de la Instruccion piiblica ocupa la Pedagrm‘m: y de-
dueir de ello la importancia de su estudio. it

Ya hemos dicho que la base de ese organismo es la
primcim ensenanza ¢ Instruccion popular, en la que de-
ben distinguirse dos conceptos capitales, el de canfidad
y el de calidad. El primero supone la idea de exten-
sion, y se refiere, por lo tanto, al nimero de indivi-
duos que posean dicha ensehanza, 4 lo difundida que
¢ésta se halle en un pafs, al mimero de escuelas, de es-
colares y de bibliotecas populares, por eje}mph); que en
el mismo haya, as{ como 4 las disposiciones adminis-
trativas que respecto de la Instruccion primaria se
ﬂ.w)pten, por lo que toca principalmente 4 la generaliza
cion de ésta, tales como las de hacerla ol;lif:atnria v
gratuita. El segundo coneepto se refiere al sentido, mo-
do é intensidad con que se suministre esa ensefianza, y
serefiere, no sélo 4 la manera de darla, sino ademds
las materias que deba comprender. Abraza, por lo tan-
to, los programas, los métodos de educacion y dé ense-
nanza, el sentido y la extension con que ésta deba di-
fundirse y cuanto se relaciona con la organizacion de
las e‘sc.uelas. En tal sentido, el concepto Eu‘imnm 6 de
cantidad, se refiere 4 la organizacion meramente ex—
terna de la Instruccion popular, y el segundo, 6 sea el
cualitativo, 4 su organismo interno, 4 su constitucion
cientifica, 4 su psicologfa, si vale la palabra.

Hé aqui, pues, sefialado el Iugar que‘dentro del to-
tal organismo de la Instruceion piblica ocupa la Peda-
gogfa. Entrafia y representa el concepto cualitativo, en
cuanto que en ella estriba el sentido, la forma y el al-
cance con que se difunda la Instruccion pr.»pulm:; deter-
mina el valor y la eficacia de ésta, que fructificard tan-

to mds y mejor, cuanto mejor sea la semilla que se
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siambre y mejores los procedimientos que para la siem-

bra se empleen, es decir, cuanto mejores sean los me-

fodes y procedimientos pedagégicos que s¢ pongan en

préctica. En la Pedagogia, pues, debemos considerar

como el espfrita que anima y vivifica el organismo de
la Instruccion popular, el alma de ésta, puesique ella
reprosenta lo-esencial. De aqui que se repitan con fre-
cheicia estas palabras dé wibreputado autorsuizo: «Lias
loves sobre instruceion primariaen todoslos paises, no
deberiah tener mds|que un articalo; Habrd al freate de
cada escueld unl éwcelenie Maestro,» cuyas frases por
m4s que tengan algo dethiperbolicas, revelan el papel
que ge eoncede i 1a Pedagogia, en euanto que todo se
haca aqui depender de la bondad del Maestro, y éste mo
podrd ‘ser/con’jiisto, titalo excelente sino 4 condicion d:
que tenga una‘buena oduchcion pedagdgica y aplique
bien'log-principios y-lasreglas de la Pedagogia.

{ \ Daterminado asf el lugar que en el total organis-
o de In-Instruecion-uiblica ocupan la ciencia yel ar-
ta de'educar; y-una vez visto que dentro de ese orga-
nismo representan el ‘coneeplo cualitativo, veamos la
importancia qua esta rapresentacion tiene, & enyo-fin
lehemps: establacer-edmparaciones entre uno oo
¢oneepto, es decir; entre el resultado que por lo que
respecta al fintotal-desia instruecion primaria-ofreeen
separadamente el coneepto de cantidad y el de calidad.

in duda que es de Suma importancia para la reali-
sacion del fin que supone la Instruecion popular, enan
to hemos dicho que debe comprenderse bajo la idea de
cantidad, pues que de difandirla por todas partes, de
hacerla extensiva aldmayor miwmerg posible, es de lo
qie muy principalmente se-trata. Y claro-es; que’para
conseauir esto, es menester primero -tener muchas es-
cuclas, adoptar disposiciones para aspzurarles wna
huena eoncurrencia de: alumnos, establecer en- todas

paries escueias de adv Hecas -Popuiares, en

una palabra, no omitir m »dio alguno de los que diecta

e

& indirectamente puedan eontribuir 4 que la instruceion
esté al alcance de todos, la reciban enantos deban reci-
birla, ¥ 'en fin, pueda con justo titulo ostentar ese ca=-
récter de universalidad que dentro deun pais cabe que
tenga con relacion al nimero de los individuos que par-
ticipan de sus beneficios. Negar importancia 4 esto, se-
ria negar el conceplo que entrafia la. Instruccion popu-
lar;, que implica la idea de extender, de generalizar, de
universalizar la enltura que dicho concepto presupone.
S6lo 4 condicion de que se difunda, damos 4 determi-
nada cultura el nombre de popular, 4 cuyo fin la redu-
cimos, en cuanto 4 su contenido respecta, 4 la cultura
que todos los cindadanos deben tener y 4 todos es facti-
ble snministrar.

Pero si esto es, como dntes hemos dicho, importan-
te, al punto de que en todo plan de Instruccion piiblica
debe atenderse 4 ello muy particularmente, pues (ue
no'seria bueno agquel plan en que'no se atendiera 4 ge-
neralizar la ensefianza primaria en todas las clases so-
giales, noobasta, eiertamente, como 4 continnacion tra-
taremos de mostrar.

Fijémonos en la escuela que, no sélo es la base de
lo que se llama Instruccion popular, sing que e mu=
chos casos asume la representacion de Jo que al em-
plear esta {rase quiere significarse: la cultura que en
ella se da-es la vinica que recibe la inmensa mayorfa de
las hombres. Enbuen hora que haya muchas escuelas
v que éstas-se hallen -muy eoncurridas; pero si el.pro-
orama de ellas es por reducido deficiente, no se llenard
el ohjeto que se persigue, en cuanto que: 10s nifios no
aidquirirdns todos los conpcimisntos que la Instruccion
popular requiera’ pava’ llenar las exigencias de la vida
presente. Si al instruir en ellas 4 los nitos no se em-
plean-los métodos y procedimientos de ensefianza mds
adecuados, y si se emplean se hace sin diserecion y
atte, sin verdadero sentido pedagdgico, los resultados
serdn nobres y la eultura gqae los nifios reciban falseard
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por su ‘r»a;sfe, resultando estéril, menguada y dunnula,
como una desgraciada experiencia nos ensefia todos los
dias. Lo propio sucederd si al tratar de instruir 4 los
nifios no seatiende al desenvolvimiento y diseiplina de

- sus facultades intelectuales, 4 fin de que la semilla de
la instrucecion caiga sobre terreno abonado, preparado
al efecto, y'mo sobre tierra inculta, é incapaz, por lo
tanto, dé fertilidad. Si‘d la vez que 4 la cultura de’la in-
teligencia no se atiende tambien cuidadosamente y
bajo la inspiracion y régimen: de sanos principios pe-
dagdgicos, 6 la eultura del cuerpo, de los sentidos, de
los sentimientos y de la”voluntad, ha de suceder nece-
sariamente que la direccion total de'losinifios sea in-
completa, viciosa é inadecuada, no stlo por: defecto.
sino'tambien por inarménica y, en lo tanto, contraria 4
la naturaleza humana, entre todas cuyas partes existe
un fntimo enlace, reina una gran armonia, que debe
respetar y favorecer la educacion. Y debe tenerse en
cuenta que, cuando no se’ respefan.estas condiciones,
cuando-d la vez. que d'la dela inteligencia no se atiende
en la medida conveniente 4 la édncacion del cuerpo,
del corazon y de-la voluntad,-1a instruceion misma,
con carecer de base segura’y sélida, suele ser contea-
producente, como mds adelante veremos al tratar de
este punto conereto. Si 4 esto se aliade que para que la
cultura popular sea lo-que debe ser, tenga las aplica-
cioneés prdcticas @ la vida toda que se buscan,—y 4 con-
dicion deque las-tenga-se les-concede la importancia
que hemos dicho,—ha de ser no s6lo instructiva, sino
educadora; ha de despertar, favorecer y dirigir en los
nitios desde muy temprano, las aptitudes es;;eciales ¥
disposiciones naturales, para mediante ello poner en
claro la voecacion de cada uno y formar su cavdcter,—
fdcilmente se comprenderd que no basta con que haya
muchas escuelas, ni muchos alumnos, sino que es e~
nester que aquéllas sean buenas y éstos bien divigidos;
que es preciso que los principios y los métodos dg edu-

.
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cacion y ensefianza ocupen en las escuelas nn lugar
muy importante. De lo contrario, los conocimien-
tos que se suministren 4 los nilos serdn insuficien-
tes por falta de base y exceso de pobreza, para llenar
los fines que se aspiran 4 realizar mediante la Instrue-
cion popular, dun considerada ésta en el sentido mds
restringido que pueda ddrsele, que es el que consiste
en no ver-en ella nada mds que la generalizacion de
ciertos conocimientos més 6 ménos ttiles y necesarios.

Pero, jbastan estos conocimientos para llenar por st
solos el papel que dntes hemos visto que corresponde &
lo que hemos llamado Instruceion popular? ;Tendria
ésta sino supusiese olra cosa que mera instruceion; to-
da la virtud y todala eficacia que dntes le hemos re-
conoeido, por lo que respecta 4 regular y mejorar la
vida intelectual, moral, palitica y econdmica de los
pueblos? Harto se comprende que con la instruccion
sola no basta, Generalmente, al lema ds instruccion se
une el de moralidad , enando de la edugacion popular
se habla'y cuando modiante esta aspira un pueblo &
vivie-en el concierto de lacivilizaciony pues, como
M. Laurent aficma, «se dice que una nacion es civiliza-
da cuandoeultiva las facnltades intelectuales y morales
con qué ha dotado Dios 4 todassus criaturas. » Vemos
ya que es mensster algo mds que la instruccion; y de-
bemos afadir, que aunque el problema economico de
pende en gran manera de la cultura moral; con la que
guarda relaciones muy estrechas, necesita ademds de
la ayuda de ésta, el concurso de otro género de cultura
que, ya sea fisica, ya de los sentidos, ya del gusto esté-
tico, ya de la mano considerada como instrumento de
trabajo, coneurre & que:la instruccion dé los resultados
que dntes hemos dicho por la que respecta 4 la vida
material de los pueblos.

Si hemos visto que en el organismo de la Instruc-
cion popular tiene gran importancia el concepto que
henios llamado de cantidad, tambien acabamos de ver
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que no la tiene menor el de calidad: es conveniente
[u2 haya mucha ensefianza; paro importa tanto. 6 mds
que la que hayas2a buena; y ya hemos indicado 4 qué
titulo puede serlo. La combinacion de ambos elementos,
del cuantitativo y del cualitativo, es indispensable para
qu2 la ensenianza popular llene todos los fines que econ
relacion-d 1a vida de 1os-pueblos le hemos reconocido;
esta, combinacion la'formulaba ya el filjsofo Fichte
cuando hacia depender laregeneracion de su puis, no
va dela reforma da la Tnstenceion piiblica, como hemos
dicho, sing especialmente de « la aplicacion de las doc-
trinas pedagdzicas ds Pestalozzi, combinada con el
principio de la’ ensefianza obligatoria,» formula que,
como se vé, encierrael concepto de extension, al propio
tiempo que el de bondad de la ensenanza.

3. Lo que hemosdicho al tratar de la importancia
de la Instruceion popular, requiere algunas explicaeio-
nesique aclarenel sentido con que tomamos y deben to-
marse laspalabras «instraceiony y. «ensenanza», cuan-
do entran 4 fermar alguna de esas’ frases por todo el
munde empleadas pard expresar el concepto de la enl-
tnea primaria 6 popular.

Cresmps que serfa un-error tomar dichas palabras
en-el sentido extricto de su significado, 4 que el uso
ha dado una acepcion mds lata que la que se despren—
de del valor etimolégico de ambos vocablos. Y afirma~
mas esto, porgque tenemds la parsnasion de que agnellos
que da buena'fé'v eon reety-eriterio se‘ocnpan en estas
cuestiones, no toman la primera ensefanza ni la Ins-
truccion popular como mera cultura (y cultura 4 me-
dias, que es la:quese obtendria con sélo/la instraceion),
de la inteligeneia ;sino quetanto en una-como en otra
ven algo mds, ven la cultura de todo el individno, asf
por 1o que al alma respecta, como por lo que toca al
euerpo. Lo que llamamos «primera ensenanza,» 0o es
6 no debe ser otra cosa que educacion primaria, y s6lo

en este eoneepto, que despues de todo o3 una exieenscia

impuesta por ia coadicion ¥ las nacesiaadss de nuss
naturaleza, puade atribufrsele la virtud gne se le ¢on
< LUalC L A i ot ra dlas @zl las <011
coda. v decirza con M. Laurent, que «las escit s..\“ \1‘
o g s . » adag
los talleres en los cunales se desarr yilan las facultades
e ‘ » y = a Al T |
hamanas.» El conesplo de «ensehanza € IS clon
= e T iy - aas wahie-
anulars entraiia tambien el d2 ¢ lucacion, pues yall
i ] i alernmas ane 1a idea
)3 visto, que supone y requiere algo-mds qie 54/
de snministrar y ditundir ¢ ynocimientos mas O menos
: ) 13 E £ Y +3a da 1.
titiles v de-mayor ¢-menor apicacion a la vida del 1n

dividuo y de los pueblos. Y tan es ast esto, es iah

cierto que cuando hablamos de la prime

* >a 1 nlinitar
v de la Instruccion popular, va lll’llhlt_xt,l.- e
to el concepto de educacion, que el senfido de toda 1a
Pedacoefa moderna es, que en las escueias no s2 pos-
1 ser lo predominante, 4

L
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ra enseianza
nente envuoel-

nonea la educacion, que debe
A hasta cuands trata particnlarmente
da la enseiianza, prescribe qUeEea ~'.":‘1"f:n-r.‘l"» "

Al hablarse, puesy de primera ensenanza, de Iu.\—
truceion popular,de ilustracionde las masa‘s, ete l[l}lc-
re on realidad deeirse, siempre que estas fras s 52 em-
plean en un sentido generaly educacion primaria, edu-
educacion dedas masas, etc. En tal

la instraceion, ¥

(")('f’)l(‘ Zl(')"'JN[IV)", ' "
santido, alanénes, tomamos Nosotros SEMejALLes !
vl : ] tratar de determi-

frases
v Ias hemos empleado mds arriba a s
nar laimportancia de la institucion que »"_\’p":x:sml, con
relacion 4 la vida moral, politica y econdmica de los
pueblas:

Es importante no olvidar este concepto mis amplio que aqui
damos 4 Ias palabras ¢ensenianzas € ¢ ir.slirm: 01,9 v1~ m.nnt:.n.-_
te &l pnede contestarse victoriosamente 4 los que objefan que es
unk flugion esperar, tante ¢omo hemos dicho-que pue la e ‘
se. de 1a difwsion de la ensefianza primaria 6 de la instruceion
‘!‘.1;1'."(1‘:?\1'. que los que tal afirman suslen t:;)i!%idﬂﬁt? ‘!:'\r}ll l'.\;':ul':)
elementos de perversion, fundados, aparentemente. &% M08, ¢ 1
que un pueblo instruido y no eduza lo en cierios _': neipios , €8

mds peli
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jante argumentacion es muy frecuente que se envuelvan deseos
tan ilegitimos y desatentados como los de mantener en la 12no-
rancia 4 los pueblos para poderlos wuiar asi mejor en provecho
de determinados intereses, olvidando que un pueblo ignorante,
si hoy es instrumento déeil de unos, mafiana lo serd tambien no
ménos déeil de otros, y aunque no debe olvidarse el prineipio
sentado por reputados pensadores, como Laurent, de que lains-
truccion ilumina la conciencia,» es lo eierto que importa tener
presente que esas frases 4 qué Antes nos hemos referido, Y & que
el uso ha“dado carta de naturaleza, entrafian la idea de educa-
ciony palabras que en ellas puede Sustituir sin violencia , ante
bien legitimamente, 4 las: de instruceion ¥ ensenanza. Ixplica
tambien dicho concepto las palabras gue hemos empleado al tra-
tar de la instruccion popular en sus relaciones con la moral, Ia
politica y log intereses materiales, y lo que acerca de estas rela-
ciones hemos dicho enlas péginas precedentes.

Entiéndase, puesyque’ cuando de primera ensefianza ¢ ins-
truceion popular ‘hablemos en adelante. tomamos-una Y otraen
el concepto ‘de edueacion, pues que para nosotros, en las mis-
mas escuelas de primeras lefras. lo predominante debe ser 1a_edu-
cacion, dun tratindose de Ias superiores, Y siquiera parezca & mu-
chos negacion palmaria de esto el sentido gue en toda la ense-
Hanz primaria domina hoy merced 4 una prictica rutinaria y &
una mal entendida condescendencia eon ¢iertas preocupaciones,
muy arraigadas y muy extendidas. de los que cifran la. educa-
cion de sus hijos en_que sepan muchas cosas desde miLy peque-
nitos, sin cuidarse de' eémo 10 saben ¥4 costa de qué lo han
aprendido; y no mirando mis que @ sitistacer el afan inmodera-
do'y la vanidad tan puéril como perniciosa, de que los nifios
abandonen pronto la escuela para ingresar en seguida y como
quiera que'sea en el Instituto, del que tambien deben salir pre-
cipitadamente para enanto dntes pasar, si puede ser vistiendo
el'pantalon corfo, 4 las aulas de estudios superiores, y fodavia
en la edad de la puerieia encasquetarse el birrete de doctor.

6. Decuanto hemaos dicho.en 6l presente.capitulo,
senialadamente en los mimeros 3 ¥ 4, se deduce la im-
portancia que tiene la Pedagogia, que asf en lo que se
denomina primera ensefianza, como en Ia llamada Ins-
truccion popular, vepr:

esenla la parte mds importante,
la de calidad, mdxime si se eonsidera que,

como tam-
bien hemos indicado, dichos conceptos implican la idea

de educacion, en la acepcion mds genl.},illa de 13}3&;1:;1
bra. Si atendemos ademds 4 lo' que gt‘l‘}l)a hel;lOb }ahe-
mado (3) respecto del concepto cughtan'\'o, (}e q\lu, =
mos dicho que representa el organismo mt‘(fl no, al?l .
cologfa, de lo que llamamos primera ensenanza (:;) o
truccion popular, y tenemos en cuenta que,jconln ¥
mismo dejamos sentado (2), e§tas constituyen z; L.—
de la Instruccion publica conmderada' en su totzi C;)'ll ;
junto, subird de punto la importancia de ‘o< eblfuf.m.b_
pedagdégicos, que son como el-alma gque anima y V1Vl
fica toda la institucion dela enselianza pnpplar,' el es-
piritn que la informa detm*minandq su genhdo, sus ca-
ractéres esenciales y sus capitales (:llreaﬂclolles. :
Considerada, pues, en sus relaciones con la Instruc-
cion piiblica en general, y en vista del lugar gl}e 2011;)(:1
en la primaria particularmente, la Pedagogia 1<= B3
como henios visto, importancia suma 0/ de gmndmn}n:ﬁ
trascendencia para el progreso y la vida .toda de. 0S
pueblos, Cada dia que pasa es mis reconomdaﬁellule;]axil-
te importancia, que apénas haee cuarenta auf)s e Cll :
negada,al punto de que el voeahlo I—’gdagogla C‘OI‘I' c-
como una palabra malsonante. Por fortuna, los px;
aresos de las ciencias, 1o mueho (gue se ha adelunt{; 0
gn la pedagégica, y el interés creciente 'cc.m q,uel en d(z;
das. pactes se miran 108 as_untos relativos a z.tte ‘
eacion que, como s¢ ha dicho, «no es _solamen‘% i
oran 1egocio, sino que es el gran negoclo de la w. Ell,»
gnn causas que countribuyen mucho :i_desynnecexy tas
preocupacidnes por cuya virfud se 1'.1311 mirado, \ AO:
davia se miran por algunos, con ClO}‘tO (IG’SL!CD o m;-
nosprecio los;estudios pedag6gicos, y 4 dar a (iStOS iom’
la importancia que logflimamel}te les CvOT‘?C?p)C)II(e )
que cada dia que pasa les es mas 1'0con.ocxdz'1, ul» cu\a
favorable reaccion no puede ménos de influir taml-m,:n
el lugar que la Pedagogfa se ha 11@«:}10 entre las f:]én-
* cias filosdficas, de euye organismo: forma parte; como
dntes de ahora hemos visto (cap. I, 4).
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De ml manera se:empieza & reconocer la importancia de la
€ dzl‘ 0,

2y & consideraria wnm una ciencia de las que consti-

i
tuyen el or gﬂ.r;ism g las fi icas, que en algunos paises for-
l

ma su. estudio parte del p:‘ogr:’m;el de las Universidades. A Ta
Alemania se debe esté gran paso, sin duda porque siendo ‘esa
nacion considerada como' el 'pais’ clisico de la Pedagogias. ha
querido justificar tan honroso titulo, asignando 4 la ciencia de la
edueacion el lugar gue le corresponde enfre las demds q_UL 8e re~
fieren.al hombre. Porotra parte; los estudios pedagdgicos son
aplicables en muche & la segunda gnsenanza y la superior, por
lo que han menester de ellos! los profesores & ambas consagra-
dos; siendo verdadetpmente inexplicalile/qne 4 los que siguen la
carvera del Profesorado para Institutos, Universidades y otras
clases de la-ensehanza, no-se les exija ninguna suerte de conogi-
mientos pedagigicos, que no dejarian de servirles, sobre todo &
los de la primera ¢lase de establecimientos.

#Uomo el ejemplo dado/por Alemania corrobora muchas de
nuestras’afirmaciones por 1o gue respeets al carficter'y 1a impor-
tancia de la Pedagogial y debe pdemds tenerse en cuenta, por lo
(ue conviene insistir en €1, ereemos oportuno dar la siguiente
relacion de 108 cursos de Pedagogia que en vavias de las Univer-

ades de aguel pais (incluyendo en ellas Ias de 1a Suiza, la Ru-
sig Y el Autria alemanas), fe explicaron en los semestres de
invierno ¥ verano'de 1876-77.
En la'Alemania propiamiente dicha:
Berrix; Pedagogia'y didfctica; Filosolia pedagdziea.—BoNA:
La Pedagogia y;su historia.—Bresrav: Historia de la I’r :dago-
~—ERrLANGEN: Pedagogin y ejercicios practicos;
Pedarogi TREIBURG 1N Tn.l\'» AN: T 1’\ dagogia de lo\(-lnﬂnd-
; e Historia de'la I’Priagngza.—(mﬂ.\—
jerciei 1 icos; Histo-

EIDEL G3. Pedag log Gimnasios.—JENA:
zia peda 1; Pestaloz JEIDPZ Hr\tm.n de 1a Pe-
dagogia, con Didactica general: Pe i [w.» reicios 'en el Se-
minario pedagigico (Es normal de Miestros); Pedagogia
general (dos ¢utsos dailos por dosProfesores) —Wurzsuico: Pe=

dagogin'y Diddetica:

En la Suiza alemana:
la I’L'«fi:;ﬁ
ricos en el Se

desde la Reforma; Ejercicios histéricos y pe-

storia gene "01 de la Pedagoigia.—Zuricu: Historia *

—_— Y —

En la Rusia alemanas:
DorpatT: Historia dela Pedag
En el Austria I‘-‘H'.:'rl:—-‘ !
1 ag Historia de Ia
Principios de Pedagog

: Teorias politicas
Pul""u"]l——l RAG ,.l ne 1\“; Teor polit

icas en la anti
ignaturas

las ensefianzas; por lo'que las lecciones de P
bien yse dan en algunas I niversidades que, :-‘r"_“.l':l la
~‘f(.‘111.<:. 1o las tenian en 1876-77. Bsa v ariedad @ que ae

mos de re "'u:i'rmﬂ. da ogasion & que, se traten con d:"?u'l‘..llli-:l:t:)
todos los puntosde la Pedagogia, hiasta la re ionada con. 11._\ :—
gunda ensefianz, Segull VeMOos que s ucede en las [.Hl\“i'.\h.';.g les

20y de Heidelberg. Fn la de Leipzig se

0s .f»- r'»' ’ul £

«nio enatro cu




CAPITULO 1II

Tmportancia de lo Pedagogio, deducide del RUMEro
Y. clase de las personas & quienes tnteresan
los conocimientos que Sumastra.

1. @arficter ds universalidad que por sus aplicaciones tienen los conoci-
mientos pedagogicos.—2. Personas 4 gniengs més patticularments intere-

san,—3. Importanciay dignidad de las funciones del Maestro.—4. Necesi-

dad que tiene ésie, para desempenarlag bien, de dichos conocimientos.—
5. Aplicacion de los mismos & las madres de familia,—6. Deduccion respecto
del valor de la Pedagogia,

1.~ Si, eono hemos dicho (cap: 1, 1), 1a educacion es
obra de toda la vida, y durante toda ésta necesitamos
valernos de pricipios y reglas que la regulen y dirijan,
es claro que la Pedagogia, que es la que da esos princi-
pios y esas reglas, interesa 4 todos en general, porque
todos estamos interesados en regir bien nuestra vida,
en educarnos bien, y por consiguiente, en poner los
medios que 4 ello conduzcan. No hay en realidad estu-
dio que m4s de cerca toque al hombre, no sélo porque,
como ya hemos dicho, la educacion 4 que se refiere
es el gran negocio de la vida, sino porque implica el
conocimiento de si mismo, conocimiento que por sus
aplicaciones 4 la prdctica de esa misma vida, fiene un
valor que ‘generalmente se desconoce. Conociéndose
bien 4 s{ mismo,es como puede el hombre adquirir idea
clara de su destino, de sus aptitudes, de su vocacion,de

il

st eardeter, en una palabra, de cuanto le importa co-
nocer para determinarse 4 obrar en este ¢ el otro sen-
tido, para seguir esta ¢ la otra direccion, para emplear
de tal 6 eual modo su actividad, en fin, para realizar
su destino en conformidad con su naturaleza y peculia-
res condiciones.

De modo que por lo que no enseila respecto de
ese conocimiento, no ménos que por lo que respec-
ta 4 dirigirnos & ilustrarnos en Ja obra de nuesira
propia educacion, la Pedagogia nos inferesa 4 todos
de una manera muy viva y directa, y en realidad todos
estamos menesterosos de su anxilio, al punto de que su
falta es causa de muchos de los graves errores que ¢o-
metemos, asf en la vida individnal como en la social.
[a escasez de caractéres, las equivocaciones en que in-
currimos respecto de las direcciones que en la yida to-
mamos, el rebajamiento del sentido mioral, muchas de
las enfermedades que aquejan al espiritu y al cuerpo,
son resultados que en la gran mayoria de los casos,
proceden de desconocer 1os principios y las reglas que
suministra: 1a Pedagogfa, rama importantisima de la
ciencia de la vide,segun el comun sentir entiende ésta.

Considerada bajo este aspecto, la Pedagogia tiene
tambien gran importancia, siquiera no consideremos
la.cuestion mds que bajo et punto de vista numérico,
pues que 4 todas las personas son aplicables sus princl
pios y reglas, y. todas debieran hacer uso de umos,y
ofras para regir bien su vida. Tiene, pues, la Peda-
gogia por lo que 4 sus aplicaciones y necesidad de ellas
respecta, un cardcter de verdadera universalidad, que
avalora mgs la importaneia que dntes le, hemos reco-
nocido.

No debe inferirse de lo que acabamos de decir, que tengamos
Ia pretension de que todo el mundo sea pedagogo, haga estudios
particulares de Pedagogia ; harto sabemos que por mds que por
sus multiples é importantes aplicaciones 4 Ia vida tengan di-
chos estudios un valor real ypositivo, son pocos los que 4 ellos
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se consagran, y muchos los que materialmente estdn imposibili-
tados de hacerlos. Pero aparte de que estono rebaja en nada la
importancia que 4 la Pedagogia reconocemos aqui por lo que rez-
necta 4 la universalidad de'sus aplicaciones, en cuanto que éstas
se rofieren 4 todas las personas , y mas 6 ménos directamente en
todas influyen, insistimos en que i todos interesan 1os conoei-
mientos 1‘.('?(1:1;;(.’1;.5&(;:4. ‘no 86lo por el deseo de asentar una. ver-
dad, sino con.elsentide-‘de poner de m:miﬁest‘o la necesidad t%c
que dielios, conacimientos, 10 golo se ;‘:011(31'2111&31.1 todo 1o posi-
hle, &ino que. realmente se pop uldgric ., e vulgaricen, por mmhg
del libro popular, que no didictico, 4 la manera que :-'e'lw.cwc' 1'10_\
con oty elise de conocimientos referentes & Astronomia, Fisica,
Historie Natural, y -Agricultura, pox eje_mplo,’ Y. sucede con la
Fisiologia; la-Higiene, la Medicina y 1a t,‘xin'u'm.ftlc:x, que furm;;u
parte de los estudios pedagégieos. Popularizandolos por e'\f”
modo y haeiendol ‘gue entren 4 formar pirte del programa de Ias
psouelas primarias {con el 'sentido, la forma y1a extension que
& su tiempo dirémos |, podrd lograrse que 10 que dichos cono-
cimientos pedagdgicos: tienen de mas Jesencial, importante y
aplicable, éntre en la.anasa derlos) conocimientos. vulgares, ¥;
e SUs congecueneia , ejerzan su galudable influencia en la vida
de las eentes ménos cultas, que por 10 mismo son las que se
hallanmas menesterosas de prineipios y réglas de vida.

Como mis adelante hémos detratar dé 108 medios de difundir
¢ impulsar los estudios pedagdgicos, nos limitaremos' ahora &
lasindiesciones hdehas, que no ticnen-otro objeto que el de acla-
Tar Nussiro 1’)'51‘.5ﬂlli[‘.ﬂﬂf0 para (ue - no s¢ crea que I_i(j.lj“'ms im-
posibles. Mitniras mis adelanten y se generalicen los estudios
pedagigicos, mayor y més eficaz serd la influencia que ejerzan
#un entrelos que mas extrafos-permanezcan & ellos; & la;mane-~
ra que sucede con otras ciencias.

2. Y dejando a2 wn ladp la‘aplicacion general que
hemos visto que tiene la Pedagogra, por lo que 4 todos
importa,claro es, que 4 quienes mds direefamente y en
mayor escala interesa si estudio, es d los que profesan
el ministerio de la educacion y la ensefianza , eu cuanto
que necesitan de conocimientos especialespara el des-
empefio de su cometido.” Considerados bajo este punto
de vista, no es menor que la que dntes hemos visto 12

importancia de los esfudios pedagdgicos, llamados

auxiliar y dirigir al Profesor de segunda ensenianza, y

— g

de otras superiores, asf como al Maestro en sus nobles
y delicadas funciones.

Para no detenernos demasiado en estas cuestiones,
nos limitaremos 4 la profesion del Maestro, que esla
que m4s nos importa aquf considerar, para en vista de
la importancia que reviste, y de la necesidad que tiene
el que la ejerza del conocimiento de la Padagogfa, de-
ducir la importancia del estudio de ésta, que esel pun-
fo que ahora dilucidamos.

3. Seha dicho tanto y tan bueno tratdndose de po-
ner de manifiesto la importancia y la dignidad que en-
trana el noble ministerio de la educacion, que cunanto
4 este propdsito podamos decir nosotros, con ser pdli-
do, no anadird nada nuevo 4 lo que todo el mundo se
sabe de memoria. Sin embargo, conviene repetirlo,
porque la verdad es, que aunque no falte nada que de-
cir sobre dicho punto, estd casitodo por hacer; sies
cierto que en el terreno de las {eorias no se ha omitido
ninguna de las sublimidades del pensamiento ni de las
galas del lenguaje para ensalzar las funciones del Maes-
tro, tambien lo es que prdecticamente, se hace bien poco
para rodearlas de la consideracion que merecen, y que
en el libro, en el periédico, en la conversacion piblica
y familiar se les reconoce. Esto, sin tener en cuenta el
menosprecio unas veces, y la inquinia otras, con que el
Maestro estratado por gentes para quienes, por lo visto,
nada vale esa hermosa y fecunda obra de 1a educacion
humana , cuyos mds activos 7y sufridos colaboradores
son los Maestros de primera ensefianza.

«Artistas de la civilizacion y del progreso,» les lla-
ma el ilustre Laurent, despues de haber dicho con frase
no ménos exacta, «que la mision del Maestro es presidir
no sélo 4 la instruccion, sino tambien 4 la educacion
de 1a clase m4s numerosa y la mds pobre,» en lo cual
se ve que toma la ensefianza primaria en el concepto
que nosotros lo hacemos, esto es, entrafiando la idea
de educacion. Son, en efecto, los Maestroslos artesanos

TOMO I 5
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de la civilizacion, puesto que ellos son los principales
motores en la obra de la educacion popular; en la que
estriba, como hemos visto, el progreso y la grandeza
de los pueblos, 4 los que instruyen y educan, instru-
yendo y educando 4 los nifios, la inmensa mayoria de
los cuales no recibe luégo otra educacion que la que se
le swministra en la escuela, pues la generalidad de la
hombres no recibe mds eultura que la que se llama pri-
maria. De aqui el que se diga. que «el porvenir de los
humanidad viene 4 estar en manos de Ios Maestros. »
Si consideramos las funciones de éstos eon relacion
al nifo, Nos parecer 4n no ménos delicadas 6 im portan-
tes. En el nifio se halla encerrado el hombre con todo
su porvenir, el cual depende de la direccion que 4 aquél
se dé desde un principio. No ya el nifio, que por sf es
digno de los mds exquisitos cuidados y de las mayores
atenciones, €ino el hombre mismo se halla en manos
de los Maestros, que con los padres son loslque lo for-
man, necesitando en la’ inmensa mayorfa de los casos,
poner mucho mds-trabajo, mds inteligencia y mas aten-
cion que éstos en la obra de formar al hombre me-
diante la eultura del niho. Por lo mismo que esta pri-
mera cultura ejerce nuna gran influencia en la vida foda,
pues cuando no es la tinica que recibimos, es la base
necesaria de cualgquiera oira que podamos recibir, la
funcion de suministrarla tiene que ser una funcion, no
s6lo importantisima, sino tambien muy delicada.
Resulta, pues, que, ora se censidere la profesion de
educar bajo el punto de vista de los intereses ‘sociales,
ya se la mire con relacion al individuo, y en cspecml
al nifio, es una profesion cuyo ejercicio, ai,lt‘llldb de ser
muy noble, tiene traseendentales consecuencias en to-
das las esferas de la vida, y exige, por lo tanto, cuida-
dos y conocimientos especiales. En el desenvolvimiento
y direccion de la nifiez, en la que bulle y circula la s4~
via del porvenir, tienen los Maestros una participacion
muy grande, que puede decirse que es exclusiva tra-
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tindose de las clases ménos acomodadas. gue son las
que constituyen la inmensa mayorfa de las na wciones,
Los maestros son en realidad los mentores de esas ¢la-
ses. jCudntos beneficios no pueden derramar sobre
ellas, y, por consecuencia, sobre la sociedad entera, di-
rigiéndolas bien, inspirdndoles el sentimiento de sus
deberes, y dando 4 sus individuos los medios de que
conozcan sus aptitudes, y las empleen con fruto y.en
conformidad con la vocacion de cada uno! ‘Hablando
sobre el ahorro, ha dicho M. Laurent con profundo
sentido , que los Maestros son los artesanos de la revo-
lueion wual ¥ es que, en efecto, los Maestros pueden
hacer mucho, mediante la cducacum de los mifios, en
todo la que se refiere 4 la vida moral, politica y econd-
mica de los pueblos.
4. Si el ministerio de la educacion 65 tan importan-
, fiene tanta trascendencia y es tan delieado como
‘lcah unos de ver, se comprende que los que se consa-
gren 4 su gjercicio necesitan-alguna preparacion espe-
cial, como: Ja necesitan todos los que sededican 4 un
oficio ¢ profesion enalquiera. Pensar ofra eosa serfa
absurdo. Nila inspiracion del momento, ni la vocacion
mds decidida bastan para suplir la preparacion que el
ejercicio de toda profesion requiere, si [uiera se irate
de las més mecdnicas. ;Podria dispensarsede semejante
aprendizaje Ja profesion de educar, una deé las mgs di=
ffelles, trascendentales, complejas y delicadas? La ins-
piracion y la vocacion serian estériles! y lo son con
frecuencia, como nos lo muestran los resultados que se
obtienen en la educacion materna, cuandono las ilus-
tran, fecundan. y dirigen los wnumminn'm tedricos y
prdcticos del arte de educar, que, segun hemos visto, e
fundan en la ciencia, de que 4 su vez participan. Cierto
(ue las madres, que son 1as primeras educadoras de'la
ninez, no recihen semejante preparacion. Pero aparte
de que esto es una falta que todo el mundo ests ¢ onfor-
me en atribuir 4 12 educacion que recibe oy 12 mujer,
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debe tenerse en enenta que si 4 1a tierna solicitud, 4 los
prolijos cuidados, 4 los incesantes desvelos que las ma-
dres tienen por sus hijos, uniesen los principios y las
prdcticas que ensefia la Pedagogfa; si 4 la inspiracion
y al sentimiento juntasen una reflexion sugerida por
esos principios y eonocimientos especiales, fueran més
fecundos y buenos los resultados que, por punto gene-
ral, obtienen en la educacion de sus hijos. No debe olvi-
darse, por otra parte; que lo comun es que esta educa-
cion se complete, rectifiqie y mejore en la escuela, es
decir, por el Maestro.

De estas ligeras indicaciones, y de lo que dntes de
ahora hemos expuesto, se deduce que el Maestro nece-
sita de una-preparacion especial, la cual le suministra
primera y principalmente la Pedagogfa, que es su cien-
eia y su arte. Ahora bien; silas funciones que desem-
peia el Maestro tienen esa importaneia que acabamos
de reconocerles, es evidente que los estudios que pre-
paran para ejercerlas’ debidamente, revisten tambien
una gran. importancia; en euanto que constituyen la
base de esas funeiones, y de e¢llos depende el que el
ejercicio de éstas sea bueno 6 maio, responda dme 4
los altos fines.con que ha sido instituida la profesion
del Magisterio.

Hé aqui patentizada de nuevo la importancia de la
Pedagogia, deduciéndola de la necesidad que de su co-
nocimiento tienen los Maestros, y de la importancia que
4 su vez tienen las funciones que éstos desempeiian.

5. Por las mismas razones que 4 los Maestros, inte-
resa el conocimiento de las reglas y los principios pe-
dagdgicos 4 las madres de familia; los principales fac-

tores de la educacion de sus hijos, 6omo CON razon se
ha repetido. Ya lo hemos dicho més arriba; no basta
para educar bien 4 los nifios, con las inspiraciones del
amor maternal, ni siquiera con las previsiones y los re-
cursos que sugiere el instinfo, 6 segun otros, el sentido
materno. Todo el mundo estd ya conforme en que es
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necesario preparar 4 la mujer para que pueda llenar
cumplidamente los santos y delicados deber.es que }e
impone el augusto ministerio de la m:}.term«lad; ins—-
truirle para que pueda instruiv 4 sus hijos; educarla,
en una palabra, de modo que 4 su vez pueda ser buen_a
educadora de esos pedazos de su corazon. Y es que unl-
versalmente se reconoce que en manera alguna bastan
los afanosos desvelos, la ternura sin igual y'el zuqor
inmenso que las madres consagran 4 sus l.ujos, 8ino
(que es menesier que al instinto de la maternidad mm:}
la ciencia de lo maternidad; cnando esto sucede es
cuando puede decirse que la madre es el tipo, el modelo
aatural del educador. Claro es que las madres reunen
condiciones naturales que tienen un valor subido & in-
apreciable por lo que respecta 4 la educacion de los' ni-
fios, y de agui el que se las ;ponga por modelo a.los
Maestros, los. cuales deben imitar de ellas, no los prin-
cipios y las reglas prdcticas que uengn en cufn}tay
aplican en la edueacion de sus hijos, sino 'la suhumd.,
ja dulzura, el amor con-que los tr;\t:}n, asi como}a di-
ligencia incansable, el exqqisito cuidado y _la degca@a
peuetracion gon que invesiligan Sus necesidades y 8¢
afanan por satisfacerlas. Porgue sucede con demasiada
frecuencia, que euando todas esas bellas prcg@as no se
hallan avaloradas por la reflexion y el raciocinio, cuan-
do éste se halla dominado por el sentimiento, la. educa-
cion -de. los hijos resulta defectnosa, mejor dl(-:ho‘, el
trabajo de la madre es contraproducente, y s Uct’&
quererlo ni siquiera presumirlo, redunda en d:.m.«) del
mismo niiio, 4 quien pensando hacerle un bene.n('u(?,' se
le infieren danos grandes y de trascendeneia, dirigien-
dolo mal por falta de conocimiento. en la ?na.dre, (’Iue
sobrepone la pasion 4 la reflexion y el seuuxpleqto ala
razon: con todo lo cual resulta una educacion incom-
pleta; verdaderamente viciada , en cuanto que los bue-
nos v fecundos elementos que tiene la madre se tornan
esléi-iles, cuando no malos, por falta de esos oiros que
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hemos sefialado. Afiddase, que para que se obtengan
buenos y sanos resultados en la educacion materna, y
suponiendo que las madres se decidan 4 dejar en ella el
papel que les corresponde 4 1a reflexion y al raciocinio,
€s menester que una y otro estén debidamente prepa-
rados, tengan una cultura 4 propésito, pues una refle-
xjon ciega y un raciocinio sin base y direccion, son tan
inconvenientes y tan funestos como el mal que quiere
evitarse con la intervencion de ambos.

De estas eonsideraciones; de'la necesidad que hay
de empezar 1a educacion'de los nifios desde muy tem-
prano; de la intervencion que necesariamente tienen
las madres en esa'educacion, de'la que durante el pri-
mer perfodo de la vida gon, por ministerio de la natu-
raleza, drbitras y exclusivas directoras: ¥, en fin, de lo
delicada que es'la obra de Ia educacion , cuando se re-
fiere 4 esa ' como alborada de la vida 4 que llamamos
infancia , se infiere la necesidad, por cuya satisfaccion
tanto se esforzaron el inspirado Pestalozzi y el profundo
Freebel, de instrair 41a mujer, no 86lo en lo que debe
trasmitir & sus hijos, sino en el modo de trasmitirlo,
as{ como en la manera de desenyolver y dirigir la inte-
ligencia, los sentimientos yla voluntad de éstos. En
una palabra, que tambien las madres de familia necesi-
tan de los conocimientos pedagdgicos, los cnales tienen
respecto de ellas una importancia tan-grande, como
importante es la: obra que estdn Namadas 4 realizar, y
en la que dichos conocimientos les deben ‘servir de
auxiliares tan iitiles como precisos y fecundos.

6. Considerada, pues, la Pedagogfa en sus relacio-
nes con-las personas que ejercen la profesion de educar
é instruir, ya por'propia determinacion, ora por minis-
terio de la naturaleza, no podremos ménos de asentar,
despues de lo dicho en él presente capftulo, que su es-
tudio es de la mayor importancia, no sélo en cuanto
pueda convenir y ser necesario 4 dichas personas para
el mejor y mds fdeil desempefio de sus funciones, sino

(e

recisamente se dejard senfir suin-

porque natural y p ! '
fluencia en los que son objeto de la educacion, e o
en las nacientes generaciones y la:'s que les &g{anrlce:
modo, que no sélo porque l1a pmf‘esmn de educa} 01111, %
sita, como la que mds, de determ'mada prepalrac-l‘ml‘im
parte de quien la desempelie, sino porque a(rn}- {ni '
c6mo se desempeiia esa profesion ejerce una _xan -
fluencia en la vida individual y en la c.ole.cma \ iT«:—
pende de la preparacion indicada, los estudl?s ped;a;-,‘[,;:
gicos trascienden cnnsidemhlenmqtn 4 : la wd% tloril b‘:
los pueblos, gjerciendo en ella un influjo fan saludabie

como fecundo.

s decir,




SECCION. SEGUNDA

DOCTRINA GENERAL SOBRE LA EDUCACION

CAPITULO PRIMERO

Determinacion del conceplo de la educacion.

. Indicaciones préviss,—2, Exposicion de varias de las definisiones que se
han dado de 1a edugacion,—3. Observagionss respecto de ellas.—4. Fin de
los séres; concepto del'destino del hombre y modocomo lo realiza.—3, Dis-
tincion ertre el objeto final ¥ 81 ohjeto inmediato dela educacion.—6. Im-
portancia y siznificedo que tiene en Pedagogia 1a daterminacion del pri-
mero de ellos.—7. Concepto dela educasion; su explieacion.—8. Determina-
cion sumaria de 108 coneeptos de laeducacion humanay de la delos nifos.

1, Hasta aquf, hemos hablado de la educacion sin
decir lo que es ni en qué consiste, sino tomdndola s6lo
como el objeto de la Pedagogia, y para determinar el
concepto de ¢éstas No precisaviamos bien. este concepto
si no diésemos el de la educacion, que tanto conviene
determinar, no solo por el motivo que apuntames, sino
porque haciéndolo asf, aclararemos y confirmaremos
muchas de las ideas mds arriba expuestas,dla vez que,
al prevenir ciertas objeciones, mostraremos la necesi-
dad y la importancia de la educacion y, por lo tanto,
la necesidad & importancia de los estudios pedagé-
gicos.

Ademds, para que estos prolegdmenos respondan al
objeto con que los damos, que es el de que sirvan de
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base y punto de partida 4 un verdadero curso de Peda-
gogfa, deben contener necesariamente aquella parte
de lo que se llama doctrina general de la educacion,
que pueda servir para dar una idea de ésta, para ha-
cer ver, siquiera sea en términos generales, en qué
consiste; para determinar, en fin, el concepto que en-
tralia esa-palabra educacion, cuyo contenido, senti-
do, aplicaciones y alcance es el ohjeto de nuestro es-
tudio.

2. 30ué es la educacion? Aunque todo el mundo
siente la respuesta que debe darse 4 esta pregunta, son
pocos los que pueden formularla de un modo preciso y
cabal. Los mismos filésofos y pedagogos han andado
muy discardes entre gf cuando de definir la educacion
se ha tratado: de aqui el gran mimero de las definicio-
nes dadas sobre esta materia y la variedad que en las
mismas se observa, segun 4 confinuacion veremos.

Una de las definiciones mds completas y 4 la vez de
las primeras, es la del gran fildsofo, fundador de la Pe-
dagogfa antigua, Platon, segun el eual, «la educacion
tiene por fin dar al cuerpo y al alma toda la belleza y
toda la perfeceion de que son susceptibles.» Aunque el
sentido ‘de esta definicion sea el de dividir en dos la
naturaleza humana, es lo cierto que, por més que que-
brante en algo la unidad de ésta, la abarea toda y no
cae en el exclusivismo de Rollin, para quien «la educa-
clon no esotra cosa que el arte de dirigir y formar la
inteligencia,» es decir, que no es més que nna parte de
la educacion, la educacion intelectual. Mds dmplia que
ésta es la definicion del aleman Richter, que en su Le-
rana asigna 4 la educaeion el noble fin de «desenvol-
ver en el nifio el ideal ¢ Io dizino que se halla oculfo
en &l en gérmen, y provocar-el desenvolvimiento es-
pontidneo é individual.» Aunque bajo este iltimo punto
puede comprenderse en la definicion de Richter toda la
naturaleza humana, es tambien deficiente, en cuanto
que la educacion no consiste sélo en prorvocar el «des-
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envolvimiento espontdneo,» sino tambien,y muy prin-
cipalmente, en dirigirlo y dun 4 veces modificarln: de
aqui lo que se llama desenvolvimiento regular. Tam-
bien es alzo deficiente la que da Denzel, cuando dice
que consiste en «desenvolver armoniosamente las fa-
cultades fisicas, morales & intelectuales de la juven-
tud,» en cuanto que se olvida de las facultades estéti-
cas. Por otra 'parte, el desenvolvimiento armanico es,
como dice Daguet, el medio mds que el fin de Ja educa-
cion. Para el ilustre pedagogo ‘aleman Niemeyer, la
educacion es «el arte y la ciencia de guiar la juventud,
v de llevarla tambien, con la ayuda de la instruccion y
por el poder de la emulacion 'y el buen (’jnmplo.'é alj
canzar el triple fin que asigna al hombre su destino a
la veéz religioso, social y nacional,» por lo que m4s ade-
Jante dice que la edueacion es «la cieneia y el arte d.e
formar al hombre, al ciudadanoy al- cristiano» deﬁpl-
cion qie, no obstante no ser todo lo completa y precisa
que debiera, es mis cabal (que la que diera. M. Dupan-
loup; el eminente obispo de Orleans (perdido ya para
la ciencia), cnando dijo que «el fin de la educacion es
preparar la vida eterna elévando la presente,» en lo
cnal se deseubre al teélogo mds que al pedagogo, €osa
que tiene su explicacion fijindose, no s6loen el caréc.-
ter religioso de M. Dupanloup, sino ademds en que di-
cha definicion, mds entrafia una determinacion del ﬁr}
de la educacion, que el cabal concepto de ésta. Pero sl
én las palabras que dejamos trascritas habla el sabio
prelado como tedlogo, en otras lo hace como verdadero
pedagogo, segun se desprende del concepto que da de
Ja educacion cuando dice, que es «gniar 1a ninez dla
compléta realizacion de su naturalezahumana,» lo CE\al
envuelve implicitamente la realizacion de la vocacion
v del destino del hombre y el desenvolvimiento de las
facultades de éste, es decir, el fin inmediato y el objeto
final de 1a educacion, asf como lo envuelve tambien la
definicion del disefpulo de Pestalozzi, M. de Guimps,
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para quien la educacion es «el arte de favorecer el des-
envolvimiento mediante el cual llega el nifio 4 ser hom-
bre, y dirigirlo de manera 4 hacer realizar 4 éste el
tipo completo del sér creado 4 imdgen de Dios.»

En «desenvolver la naturaleza humana en la medida
necesaria para el cumplimiento de su.fin,» es en lo que
consiste, segun Kant, el artedela educacion. como dntes
de ahora hemos dicho, (eap. I, 5); y ampiiando este con-
ceplo, dice el kantiano Sehwarz que, «la palabra educa-
cion, en su sentido estricto, da 4 entender la formacion
intencional y metddica del hombre jéven, para. hacerle
adquirir la mayor perfeccion que pueda alcanzar cada
indiyiduo en su naturaleza y cualidades, segun las cir-
cunstaneias peculiares en que se encuentre; es deeir,
aquella perfeccion & que:la humanidad en general pue-
de llegar bajo la influencia de dichas ecircunstancias. »
Para Schwarz, como para Kant, el fin de la-educacion
es «desenvolver en el individuo toda la perfeceion de
que sea susceptible,» definicion que acepta M™e, Necker
de Saussure, cuando despues de ealificarla de bella, dice
que la.educacion consiste en «dar al niiio la voluntad y
los medios de aleanzar la perfeccion de que serd un dia
suseeptible, »

Se observa que en estasiiltimas definiciones no do-
mina el sentido teolégico que se revela en la mayor
parte de las que le preceden, salvo la dePlaton, que tras-
ciende al mismo. iymanisno que ellas, humanismo que
simboliza la moderna escuela filoséfica llamada positi-
vista, uno de cuyos fundadores, el ilustre Herbert Spen-
cer, dice en su libro De la educacion intelectual, maral
y fisice; que «el fin de la educacion es prepararnos para
vivir la vida completa,» por lo que afiade, que «el ideal

de la educacion serd obtener una completa preparacion .

del hombre para la vida toda,» y que, «en general, el
objeto de la educacion debe ser adquirir lo mds comple-
tamente que sea posible, los conocimientos que sirvan
mejor para desenvolver la vida individual y social bajo

todos sus aspectos, y no hacer m4s que desflorar los
que ménos concurran 4 ese desenvolyimiento.» Los que
siguen la direccion 4 que acabamos de referirnos, dan
en la educacion una gran importancia é intervencion
al elemento social; de aqui el que ya dijera Augusto
Comte que «la educacion debe ser la manera de apren-
der 4 vivir por otro, por el hdbito de hacer prevalecer
la sociabilidad sobre la personalidad;» y que el Profesor
Ch. Robin, diga: «Mejoramiento del 6rden y del pro-
greso de las facultades naturales, en vista de la activi-
dad social; tal puede ser la definicion de la educacion,»
4 la cual considera el mismo aufor como «una de las
artes sociolégicas, que derivdndose de la din4mica so-
cial, reobra directamente sobre ella,» por lo que dntes
afirma que «la educacion y la instruecion deben tender
4 hacernos sacar el mejor partido posible de nuestras
facultades, llevdndolas 4 produeir tambien lo mds posi-
ble, socialmente hablando.»

Como indicado queda mds arriba, se han dado de laeduca-
cion muchas otras definiciones, Fijindonos en las que tienen
una expresion mis ¢ ménos figurada, hé aqui algunas de ellas:

¢Educar es despertar al hombre del suefio de la razon, es fro-
tar con nieve lo que estd helado, refrescar donde estd ardiendo.»
(HrepEL.}—«La educacion no es solamente un gran negocio, es el
gran negocio de la vida.» (**)—«La educacion no es en el fondo
més gue un habito contraido desde un principio.» (Bacoy.)—La
educacion es como una segunda naturaleza.y (**.)—«Ea educa-
cion es una verdadera transfiguracion.» (CaAMPOAMOR).

3. Sicon algun detenimiento se examinan las defi-
niciones que preceden, se observard que cualesquiera
que sean las divergencias de sentido que entre ellas
haya, todas conforman en un punto importante, que es
el de considerar la educacion como el desenvolvimiento
humano, pues que, en efecto; educacion quiere decir des-
arrollo, desenvolvimiento, en cuanto que su funcion
principal consiste en desarrollar gradual y progresiva-
mente las facaltades humanas, de donde recibe el nom-
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bre de Exagogia, del verbo griego exagoo,que vale
tanto como educar, desenvolver. «El lenguaje y la na-
turaleza de las cosas marchan en esto de acuerdo, dice
Dupanloup: una buena educacion 'y buen desarrollo en
el jéven, son expresiones sinénimas: jtan cierto es,
que la verdadera.educacion consiste esencialmente en
desarrollar las facultadest... Por lo mismo que la edu~
cacion es un desarrollo; es esencialmente progresiva.»

Las divergencias, pues, que en algunas definiciones
hemos natado, provienen ensu mayor parte, de la ma-
nera cémo cada autor considera dividida la naturaleza
humana,y 4 veces del modo de entender en qué consis-
te 1a perfeceion de ésta y el destino del hombre. Obser-
vemos, ademds, que esas divergencias suelen ser, no
mgs que aparentes, pues que en algunos casos provie-
nen de la manera de expresion ; de confundir.el medio
con el fin de la educacion.

Los que no ¢onsideran en el sér/humano mas que
trasérdenes de facultades ~las fisicas,/las infelectuales
y las morales,=no miran m#s que al desenvolvimien-
to fisico, al"intelectual 'y al moral, y como Denzel y
Guimps, se olvidan de Ia edicacion estética, que confun-
den en parte con'la moral y en parie con la intelectual,
Los que dividiendo en dos la naturaleza humana, rom-
pen suunidad y no ven en el cuerpo m4s que la mate=
ria y un instrumento del espiritu, al que no hace mis
qué servir de envoltura, pero que no concurre con éld
la realizacion del destino humano, suelen caer en el ex-
clusivismo intelectual que ha podido observarse enla
definicion de Rollin, 6 en el exclusivismo moral, que €s
lo mds frecuente, en que €s MUy, comun que incwran
las escuelas teoldgicas, y que se apunta en Ia primera
de las definiciones que hemos dado de Dupanloup,.en la
que se mira s6lo al fin de la educacion y se da 4 éste
un sentido exelusivamente religioso; este exclusivismo

moral se extrema por los mifsticos, para los que el cuer-
po y 4un la inteligencia no tienen el valor que les dan

los que considerando, como Fraebel, al hombre en la
unidad de su sér, entienden que debe desenvolyerse,
educarse, integralmente toda su naturaleza, en cuanto
que toda ella debe concurrir necesariamente 4 la reali-
zacion del destino humano. El sentido de los misticos
se halla representadoen Pedagogia, aunque nocon toda
la exageracion de aquellos y con mayor criterio peda-
gbgico, porla llamada escuela pielista ¢ de Franke,fun-
dada 4 fines del siglo XVII, por el duque Ernesto de
Gotha, conocido con el sobrenombre de Piadoso (de
aquf la denominacion dela escuela). Acusa dicho sen-
tido, que tiene su origen en la Edad Media, un exclusi-
vismo tan absurdo como el que predominaba en Ja an-
tigiiedad, cuando se consideraba que el destino del
hombre no era otro que el servicio de la patria, por lo
que mirdndose 4 la formacion de ciudadanos robustos,
vigorosos y valientes, sélo se atendia 4 la educacion
del cuerpo; de aqufda preponderancia que los griegos
¥ los romanos daban 4 los ejercicios gimndsticos.

Por estas consideraciones, en las cuales no insisti-
mos por bastar 4'nuestro intento con las apuntadas,
que recibirdn su desarrollo en lugar mds oportuno, se
comprende que para determinar el concepto de la edu-
cacion, es menester fijar dntes el destine del hombre y
la manera. come puede realizarlo, trabajo_que nos dard
establecida la distincion entre el medio y el fin de la
educacion, 1o que @ su 'vez nos servird para establecer
el concepto-y la definicion de ésta.

4. ‘Todos los séres tienen en su vida nun fin que cumn-
plir, y que consiste en hacer efectiva ‘su realidad, en
determinarse y vivirsegan lo que son y con arreglo 4
las leyes que rigen 4 su nafnraleza. En cuanto que este
fin se da como impuesto y predeterminado por una ley
suprema, se llama destino, y todos los séres estdn obli-
gados 4 cumplirlo, inconscia y fatalmente los irracio-
nales, conseia y libremente el hombre, que puede no
someterse 4 él, si bien esta libertad de (que goza no cons-




— D8 —

tituird nunca una negacion absoluta de esa supre-
ma ley.

El sér humano, dotado de razon y de conciencia, es
un sér esencialmente perfectible, capaz de mejora 3: de
progreso: esta condicion es la que le distingue en pri-
mer término de los séres que constituyen el reino ani-
mal, y-la (ue mas caracteriza al hombre. Puede ademds
éste raalizar el bien (que conoce por medio de la razon
y la conciencia) 6 dejar de realizarlo, pues que 4 la vez
que un sér racional y conscio, es un sér libre, se deter-
mina y obra como agente moral.

La perfeccion de que el sér humano es suseeptible,
¥ que supone el progreso en la vida, implica la idea dei
bien, pues que el que mejor lo realice en todas sus esfe-
ras serd el hombre mds perfecto, en cuanto que en pro-
ducir y determinar nuestra realidad libre y consciente-
mente y conforme 4 ella misma, es decir, conforme 4
su esencia'y leyes, y mejordndola y perfeceiondndola, es
en lo que consiste el bien, que por tal motivo es el des~
tino total del hombre. No se olvide que llamamos per-
feeto 4 1o que es lo que debe ser, segun su naturaleza, y
realiza las condiciones de la misma. Asf porque la per-
feccion es una condicion esencial de nuestra naturale-
za, que estamos obligados 4 desenvolver bajo todos sus
aspectos, lo mismo en la esfera fisica que en la espiri-
tual, como porque 1a realizacion del bien en todas sus
formas; es nuestro primer deber y la ley supremade
nuestra existencia,—es nuestro destino realizar toda la
perfeccion de que seamos susceptibles, para produeir el
bien en el mayor grado que se pueda.

Esta nocion del destino humano impone al hombre
el deber de cultivar, es decir, desenvolver sus aptitu-
des, sus disposiciones, sus talentos, puesto que no te-
niéndolos desenvueltos desde un principio, necesita ha-
cerlo para perfeccionarse, para poder realizar el bien,
en lo fisico como en lo psiquico, y con relacion 4 esta
esfera, en lo intelectual lo mismo que en lo estético y lo

moral, Por lo tanto, el hombre debe para realizar su
destino, trabajar en su mejoramiento, culfivar su nato-
raleza, y si es inelinado al mal, hacer nacer en sf la
moralidad 6 el bien.

Tal es, pues, el destino del hombre y la imanera
c6mo estd llamado 4 cumplirlo. Ser lo mds pertecto po-
sible para realizar el bien bajo todos sus aspectos y en
el mayor grado que pueda, es su destino; cultivar su
naturaleza psico-fisica para desenvolver en ella esa per.
feccien; tal es el trabajo 4 que tiene que someterse, el
medio de que debe valerse para con seguir ese fin.

5. De lo que acabamos de decir, se infiere que en la
obra de la educacion deben distinguirse dos conceptos,
el objeto final y el objeto inmediato de ella, es decir, el
fin y el medio. Ambos objetos se completan y mutua-
mente se presuponen, puesto que el primero no podria
realizarse sin el segunde, y éste no tendria razon de ser
gin el otro. Pero conviene distinguirlos para evifar la
confusion que enando no se hace resulta al definir 6
dar el concepto de la educacion.

El fin de ésta, 6:su objetofinal, es dar 4 la natura-
leza humana la perfeceion de que s susceptible, para
que el hombre pueda rea lizar el mayor grado de bien,
y cumplir su destino, produciendo ¥ determinando su
realidad conforme 4 su esencia, segun lo que ella es.

Desenvolver esa misma naturaleza integralmente,
es decir, en toda ella y en todas sus manifestaciones,
cultivandola y ejercitdndola con el intento de que .se
produzea tal.como €S en si esenciayes el medio 6 el ob-
jeto inmediato de la educacion, por lo que ya dijo el in-
signe Pestalozzi, que «la tarea esencial de ésta, no es
otra que la de provocar espontdneamente. el desenvol-
vimiento libre y completo de las facultades humanas,
ejercitarlasy madurarlas, tomando 4 cada niiio tal como
se halle formado por la naturaleza, para condugirle paso
4 paso 4 convertirse en un hombre, en la verdadera
acepcion de la palabra.»

TOMO 1
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De estos dos conceptos, el primero representa la as-
piracion, y el segundo el esfuerzo que se hace para
realizarla. El uno es el resultado de un trabajo que se
presta para un ohjeto determinado, para eonseguir un
fin, y elotro es el trabajo mismo. Con relacion al culti-
vo de los campos, con el que tanto y con tanta propie-
dad se compara la educacion, el fin de ésta; se halla
representado por la cosecha obtenida por el labra-
dor, y el'medio, por las labores y cuidados que - éste
prodiga 4 la planta sembrada para que produzca el co-
diciade fruto. El objeto inmediato, es el ejercicio que
para su desenvolvimiento regnlar ' necesitan las facul-
tades humanas, y-el resultado producido por este ejer-
cicio, es €l objeto final de la educacion.

6. Si recordamos lo dicho mds arriba acerca del
destino humane, no puede ménos'de comprenderse el
alto significado y la-trascendental importancia que en
Pedagogia tiene lo que hemos llamado el objeto final de
la educacion.

Enfrana, en efecto, dicho fin el cancepto del destino
del hombre y, por consiguiente, la idea que ha de infor-
mar la-obra toda dela educacion; dirigiéndola 4 un ob-
Jjeto determinado, y sirviéndole de base. Es como el
principio fundamental en que descansan los sistemas
de educacion y que da cardeter 4:todos ellos, diferen-
cidndolos entre si. Por él se determina la direecion que
debe darse al desarrollo dela naturaleza humana v, en
lo tanto, la idea que ha de dominar en el educador,
por lo que respecta al sentido de llevar 4'cabo su obra.
Segun sea, pues, el eoncepto que del objeto final sé ten-
ga, asf serd la idea que tengamos de lo que dehe sery
proponerse la educacion, cuyos sistemas y métodos no
son mds quemeras derivaciones,; conseciiendias natura-
les del principio que ese concepto entraie, prinecipio su-
perior, universal y dominante, del cual depende que la
educacion sea completa 6 incompleta, buena 6 mala.

Por eso el sentido parcial que se observa en algn-
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nas de las definiciones de la educacion que hemos ex-
puesto mds arriba, que 4 su vez acusan una idea incom-
pleta del destino humano; y por eso el errar de algunos
de los sistemas educadores que, como los de los anti-
guos, los misticos, los pietistas, el de Locke y Bassedow
y el de Roussean, miran dicho destino bajo un punto
de vista enteramente parcial, y asignan, por lo tanto, a
la educacion un fin tambien deficiente. Esto mismo re-
vela la importancia que tiene el objeto final, como que
implica el concepto del destino humano y, en lo tanto,
es como la base fundamental, el principio informador
y supremo de los sistemas de educacion.

Habiendo dado nosotros el concepto que tenemos del
destino humano y, en su consecuencia, el del fin de la
educacion, dejamos echada la base del sistema, que se-
guiremos en este trabajo, base que ampliaremos y acla-
raremos al dar la idea que 4 continuacion damos, de lo
que en vista de ambos conceptos debe ser, y en nuestro
sentires, la educacion.

Si al fratar del objeto final de la educacion no hemos hecho
mas que ligeras indicaciones respecto de los sistemas de ésta, es
porque nuestro intento no ha sido otro que el de, una vez deter-
minado diche objeto, sefialar su importancia como basé funda-
mental y prineipio generador de los referidos sistemas, cuya €x-
posicion corresponde 4 la Historia de la Pedagogéa, por lo que
nosotros la daremos en el logar correspondiente de nuestra
obra. Considerado en si propio. el punto que acabamos de diluci-
dar pertenece 4 la Filosafia pedagigica; y siendo ademds como. la
base del sistema de edueacion, debia tratarse en estos prolegéme-
nos en la forma que lo hacemos, no mis que como uno delos
principios que nos deben servir en lo sucesivo de punto de parti-
da, y sin ofra pretension cientifiea que la de proceder en el des-
arrollo de nuestro trabajo con algun método; por lo demas, harto
se comprende que no pretendemos hacer un estudio que verdade-
ramente merezea el fitulo de filosofia pedaglgica, para lo enal no
nos consideramos con autoridad hastante.

7. Despues de lo dicho en el presente eapitulo, po-
demos con conocimiento de causa v de una manera fun-
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dada, dar una idea de la educacion, determinando su
total concepto. No sdlo sabemos )‘a'en qué consisteh@;
destino del hombre, 4 cuya comnpleta realizaciori rlf-h;:
condaeir la educacion, sino qué hemos distinf"uidd el
ﬁn y el medio'de ésta, con todo lo cnal hem:s dicho
m'lpl!'citamente 4 qué debe aspirarse mediante e-lla Nos
falta’ahora, partiendo de estos datos, determix-lar‘b‘inn
ese coneepto, desentranar fodo su contenido precisa}
en una palabra, todos lostérminos que en el’ mismo sé
dan y que constituyen el total objeto de la educacinﬁ
En vista del concepto que hemos dado del dp<tiu«;
humano, podentos deeir que preparar al honlhremp;n‘z;
que pueda producir toda su esencia, segun ella es
realizando el bien en todas sus esferas, s \él ol»ieto to-’
tal de 'la educacion, lo cual implica la idea d; Jd-u' al
hombre lo§ medios de adquirir la perfeccion de quo sea
st‘tsceptible st naturaleza psico-fisica, para que Vi;"l 1:1
vida completa, eonforme lo que e.\'j;zén y con ésa mi‘:"mjl
na.tur.aleza_, las leyes por que se 1-ig;. v.elbien 6 :o;‘ el
prmcq?io supremo 4 que hemos \'i;\'t«.’)uque se s’uh;x":li’njl
el destino humano, :
. Esta segunda parte del total concepto de la educa-
clon,; presupone la idea de desenvolvimiento, pues que
sin desenvolver los gérmenes de todas sus ;'acultades
no darfamos al hombre los medios de adquirir Ia )l:
feecion & que hemos dicho qie debe aspirar, Y c:)rrfolql
cumplimiento del destino, que presupone la rnal‘izar*'ioln
de la-vida completa, concurre nec«‘:sarinme-nte tJoda
nuestra naturaleza; entre todas cuyas partes existen es-
tx'echz_ls y armoénicas relaciones, pues que t-')das_eH%
Conftltuyen esa unidad indivisa que se llm‘ua'hmnl»rcea
s€ slgne que ese desenvolvimiento, ademads, da su'u-
maénico, tiene que referirse fambien necesariamente al
cuerpo como al espiritu, y en éste lo mismo 4 la inteli-
gencia que al sentimiento y 1a voluntad. Y asi como la
idea de desenvolvimiento implica la de provocar 1'0(-imk-

dar y dirigir el desarrallo espontdneo, siempre en vista
3 - s - aA ). { 8w A
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de la natureleza humana, general é individnalmente
considerada, asf 1a idea de facultades entrafia la de las
disposiciones, los instintos, las aptitudes aenerales y es-
peciales que constituyen esa misma naturaleza y son el
aérmendedichas facultades consideradasen lasprimicias
de sus manifestaciones, en las cuales se revela yalaap-
titud total para la vida, Si ésta ha de realizarse en lato-
talidad de sus esferas,es decir, deuna manera completa,
os menester no perder de vista ninguna de esas mani-
festaciones, para mediante el desenvolvimiento regular,
arménico & intencionado de todas ellas, cultivar y po=
per en claro en cada individuo su peculiar vocacion y
formar su cardeter, de cuyo modo le daremos los me-
dios 4 que 4ntes nos hemos reforido, y que han de ser-
virle para adquirir 1a perfeccion de que sea susceptible,
para vealizar el destino que le estd asignado como
miembro de la humanidad.

Quiere decir esto, que al cultivar 1a naturaleza fisi-
ca yla psfquica del hombre, no dehemos considerarla
s6lo en general, sino que ha de tenerse tambien en
cuenta la de cada individuo, segun lag enalidades que
éste revele y 1as eircunstancias particulares en que se
encuentre, con el fin de haeer que el hombre se pro-
duzea mostrando su propia individualidad, su cardeter,
1o cual'se consegnird del modo que sé ha dicho, es de-
cir, cultivando y favoreciendo las peculiares aptitudes
y poniéndole en camino,da que reyele su especial voca-
cion, que tambien debe favorecerse.

Siguese de aquf que Ia educacion, para realizar su
objeto final, debe, por lo que 4 su objeto inmediato res-
pecta, no sélo desenvolver en el hombre el cuerpo ¥ el
espiritu en el sentido de dar robustez, agilidad y belle~
za al primero, ¥ nutrir y formar la inteligencia, des=
envolver los buenos sentimientos y dirigir hdcia el bien
ja voluntad, por lo que toca al secundo, sino que al
hacer todo esto, ha de tratar de deseunbrir y favorecer

las disposiciones peculiares 12 cada individuo, su espe-
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cial vocacion, su propia individualidad, en una pala—
bra. No ha de concretarse 4 formar hombres robustos,

dgiles; de inteligencia capazy buenos cumplidores de
todos sus deheres morales, sino que 4 la vez que al
hombre, debe formar al individuo, teniendo en cuetita
que cada hombre presenta una combinacion entera-
mente peculiar de todas sus propiedades esenciales, que
da lugar § una original manifestacion de Ia naturaleza
humana, lo cual eonstituye el ‘cardeter del individuo,
que es lo que en ltimo térming dehs tender. 4 formar
la educacion. Aquel en quien mejor formado se halle 6l
cardcter-(zeneral & individualmente considerado, es
decir; de la espeeie y del individuo)

s serd el hombre
mds perfecto ¥ se acercard m

4s al cabal cumaplimiento
de sn destino; y como el cardeter es.una resultante de
todas las fuerzas y facultades de Ja naturaleza del hom=
hre, dicho se estd que su formacion intencionada y de-
finitiva es obra de la educacion,

Edfecto de una edueacion deficiente. nial dirigida ¢ rutingria.
en la queno se atiende & favorecer ol désarrolio de las individua-~
lidades, es Ia falta decaractéres que-tanto se nota en la vida pri-
vada como en la piblica ¥ de'que tanto se resiente nuestra vida
macional; ¢ualquiera que sed el aspeeto bajo que sela considere.
Eleomun sentir se Jamenta diariamente de semejante falta, 4 la
que tantas desdichas debemos, diciendo (ue no tenemos caracté-
Tes, que nos faltan hombres de cardeter, verdaderas individuali-
dades, en las cuales se¢ determinen bien las aptitudes especigles,
que tanto importa favorecer ¥ de-que tan poco sé cuida nuestra
educacion, y se manifieste con claridad Ia vocacion peculiar de
cada individuo. Y conviene no olvidar que esta falta trasciende
4 la vida privaday 4 Ia piiblica, y es el origen de los errores que
cometemos al tomar una direccion definitiva 6 al'tratar de'dir-
sela 4 nuestros hijos: puesique no conociendo bien nuestras vers
daderas y més pronunciadas disposiciones particulares, solemos
tirar por el camino para que ménos aptitud tenemos, de donde
Se originan dafios para nosotros mismos ¥ para aquellas esferas
de la actividad & cuyo cultivo nos consagramos, 6 de qie Nos e~
paramos per consecuencia de la cegued '
educacion nos tiene, por haber des
Peculiares aptitudes y |

ad ¢ del error en que la,
cuidado el cultivo de nuestras
& formacion de nuestro verdadero carfic~
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CAPITULO II

7 77 o
Valor y vivtualidad de la-edicacion, é ideal qute
debe servivle de gusa.

1. Nacesidad € import: i i 1
esidag riancia de {4 edueacio
- cion.—2. Derecho ¢ la ti
et ; 2 a¢i cho que 4 ella tienen los
cion —:1 d'fher delos padres'de suministrirsala.—3 Posibilidad de 1a ed ¥
: AR s : : ? 3. d dg duca-~
i g B : Lgtz'lczlﬂ considerada bajo los diversos puntos de yista en qua
: o ga.—5. Del i eal en 1 educacion] idea de.la felicidad —6 D o3
eccion relativa considerada como ide 7 e BT

i i al en 1a edacacion y manera eomo de-

1.. Despues de lo-dicho en el eapitulo que precede
no es menester esforzarse mucho para poner de rlzlidevr:
la importaneia y la necesidad de .Ja educacio-n-' or ] X
c.ual adquiere el hombre la perfeccion de que es’<£\'ce 3
tible, y eumple su destino. Con el dosan‘ollﬁ mtmal ‘1?6
por obra de su propia virtualidad reecibhe n.ue.stra na(tI
raleza, no hastaria para llenar estos ﬁﬁn: bﬁw di ;1—
desarrollo serfa muy imperfecto y poco é«“)’uf’on‘; o g 112
las necesidades de esta naturaleza v de zillil;’l dr*stit;nlo s
con _él solo nunca llegaria el hnml;m 4 alcr-;nn; la “ﬂ,ry
feccion que el cumplimiento de ese destino m&mﬂapb ;

«El hombre, dice Kant, no puede serlo n{'i" cuﬂ.
la educacion, pues no es mgs que lo due r'-<t(': l(I g i};m\‘
SEL Y despues de notar «que el hombre m s: m’;nC'L
mds que por otros hombres que 4 su \'éz -hn n s‘i‘llntl«'mlm
cados 1 otros,» atiade que «los que no han srl) (;-111—
cados ni instruidos son malos pm'-(:-optorés de s‘uls hi j/twu -
lo que 4 1a vez que la importancia, prueba la neceéirléd

de la educacion, en la cual dice que «estd el gran se

— 07—

creto del perfeccionamiento de la. naturaleza humana.»
Afiade que «la educacion puede mejorar progresiva-
mente, y cada una de las futuras generaciones dar un
paso en el perfeccionamiento de la humanidad, y que
este progreso puede empezar 4 realizarse desde ahora
que se comienza 4 ver claro en qué consiste una buena
educacion.» Y entusiasmado con esta idea, exclama:
«Es ciertaments encantador representarse la naturale-
za humana, mejordndose constantemente por la ednca-
cion, que por sf misma reviste 4 su vez una forma apro-
piada 4 la humanidad: esto es una perspectiva de feli-
cidad para el género humanoly

Tomando por base el punto que indicamos al.co-

- mienzo de este capftulo, y yendo & parar 4 un aspecto

de la cuestion que no por ser mds limitado que el que
sirve de base & Kant deja dewser interesante , escribe
Gauthey lo signiente, respecto de la importancia y la
necesidad de la educacion:

«El hombre se desarrolla en parte % impulso de las
inmutables leyes de la naturaleza, sin intervencion ex-
trafia. El enerpo erece por su propia fuerza, y los miem-
bros adquieren aptitud para el ejercicio de sus fancio=
nes. En virtud de la-misma fuerza se desenvuelven en
ol nifio diversos instintos, empieza 4 manifestarse la in-
teligencia, y 4un privado de la aceion benéfica de la
edueacion propiamente dicha, el desarrollo espontineo
serfa bastante para revelar ya la superioridad de su
naturaleza y para dar 4 conocer en el hombre al rey de
la creacion visible.

»Sin embargo, reconociendo esto mismo, 1o puede

~ ménos de confesarse que el dasarrollo espontdneo € n-
dependiente de toda accion exterior, serfa siempre muy
imperfecto y poco conforme con el que debe darse 4 1as
facultades de que ha sido dotado el nifio. El desarrollo
c¢orporal podia entorpecerse 6 falsearse frecuentemente
por diversos accidentes; las ideas carecerian de clari-
dad y precision y del enlace que debe haber entre ellas;
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la conciéncia moral no presentarfa sino rudimentos in-
formes ¢ insuficientes. De' es sa manera no llegarfa el
hombire al grado de perfeceion 4 que puede aspirary
paraque ha sido criado, y no se cum plu' ian los designios
del Criador. Para que se realic en, es indispensable que
el hombre, desde su entrada en el mundo, reciba los
auxilios constantes' y ordenados de los que le rodean,

den otros términos; que se someta al influjo de la edu-
cacion.

»Cudntos individuos han vivido en una esfera os-
cura y limitada por no haher ejercitado sus talentos na-
turales una eduncacion convenienfe! '« Acaso, decia un

gran poeta’en €l cementerio de un pupblouvmv Flegia
escrita-en el cementerio de un pueblo), acaso descansa
aqui un corazon animado en otro tiempo de celeste lla=
ma; acaso hay allf enterradas manos dignas de 'soste-
ner un cetro ¢ de despertar las sublimes armonfasde 1a
lira.—Pero la ciencia no ha desarrollado jamds en su
presencia esas grandes pdginas enriquecidas eon los
despajos del titmpo y1a fria miseria reprimia sus nobles
impulsos y hallaba en su alma las i inspiraciones del ge-
nio,—~iCudntas piedras preciosas del mis puro lulllo
estdn perdidasen los abisnios del Océano! jCudntas en-
cantadoras flores abren su capullo, ostentan sus bellos
mafices y prodigan sus perfumes 4 las brisas del de-
siertol»

«ATa éducacion foca ¢l euidado de que no se pierda
la menor partecilla de la inteligencia, de hacer sobresa-
lir los talentos superiores, de hacer saltar la luz del
seno del diamaate hruto y sin brillo ;. y.de poner cada
cosa en swlugar, prastdndoles todos los auxilios nece=
sarios para su perfeccion.

»La idea de instruir y ennoblecer las masas y de
hacerlas participes de los beneficios de la educacion,
p"r enece d la civilizacion moderna, ilusfrada por ¢l

ristianisme. En otros tiempos no se habia comprendi-
L » ¥ el estado del mundo no permitia concebirla. Abre
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un campo inmenso d nuestras espera nzas y 4 nuestra
actividad, prepara al hombre nueyos destinos, y puede
dacirse, sin temor de equivoearse, que esta poderosa
idea debe cambiar la faz del globo. Dios ha hecho 4 las
naciones capaces de curacion, y la educacion puede
curarias.»

Si recordamos 4 este propésito lo que para mostrar
la importancia de los estudios pedagégicos, dijimus en
el capitulo II de la seceion primera a.l-::- esta }111:'0«1\1()-
cion, acerca de la grande y decisiva influencia que en
la vida moral, politica y econdmieca de las naciones
ejerce lo que hemos llamado Ill:tl‘nt’.'\)i')l} p-’n]'nukll', p‘f!—
tentizaremos més, si cabe, la importancia y Ja necesi-
dad de la edueacion, por la que el individuo, las socie~
dades y la hamanidad en @eneral, son conducidos 4 la
completa realizacion de su destino. " El [)rlulifxl,l«), gene-
ralmente admitido, de que «la perfeecion del hombre
estd ‘en relacion direeta con ki perfeccion de su f_s«!\xca-
ciony» es una nueva praeba de la necesidad é impor-
tancia de ésta; i la quisiéramos d2 otra naturaleza, ol-
gamos 1o que dice un ilustre pedagogo: . .

«Es'verdad que sélo bajoun punto de vista exterior,
digdmoslo asf, es'como podemos caleular ydemestrar
log efectos de la educacion, toda vez que bajo el aspecto,
por cierto mds impor Lmtnr, s0lo puede c«»m[.urmln!'a el
individuo subjetivamente - por si sentimiento proplo y
conocimiento de sf mismo. Sin embargo, firdrese cual-
qﬁiem, dun por un momento, que én la complicacion de
éircunstancias de nuestra civilizacion actual, se quitd-
ran todos los establecimientos de educacion, las escue-
las, v se Hlegdra por tltimo, hasta'd pm ar 4 los niios
de la vigilancia é influencia préictica & inmediata que
sobre su hien fisico y moral ejercen sus padres, y diga-
genos en coneiencia, jeudles serian los resultados pre-
cisos de semejante medida?... Indudablemente puede
convenirse en admitir este 6 el otro modo de educar;
pero preciso es confesar quela negacion ¢ earencia ah-
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soluta de toda educacion, no podria ménos que acarrear
la anarquia en su mds alto grado, y de aquf una inevi-
table y sucesiva gradacion, y hasta la desaparicion
completa de la humanidad sobre la tierra, en tltimo re-
sultado.»

Alladamos por 1o gue respecta 4 las primeras lineas
de esta cita de Schwarz'y como aclaracion de lo que en
ellas se dice, que si los efectos interrios de la educacion
s6lo puede apreciarlos bien el individuo que la recibe,
h’fs mismos efectos producidos por la falta de esa educa-
cion, no.s6lo no.sabe apreciarlos, alménos en su origen
Y sus consecuencias, el que de ella carece, sino que tan-
to como en el interior del hombre, ejercen su letal in-
fluencia al exterior, mostrdndose por actos que asf per-
judican al-individuo como 4 la sociedad en que vive,
sobre la cual refluyen los efectos de la falta de edt-
cacion de sus miembros, 4 la manera que refluye so-
bre el conjunto de un organismo enalquiera, la retura
¢ paralizacion de una de las paries que lo constituyen.

2. ' Reconocida la importanciay, sobre todo, la ne~-
cesidad de la educacion, comouna exigencia imperiosa
é inevitable de los orgamismos humanos y social, re-
sulta de ella evidentemente, como dice el autor 4 que
acabamos de referirnos, el deber de los padres, como
tambien de todos los ciudadanos y del Estado, de cuidar
de la educacion de las generaciones.venideras: Todo
niiio tiene, en efecto, derecho 4 ser edueado, dela mis-
ma manera que lo tiene al alimento, por lo que no de-
pende del arbitrio de nadie su desenvolvimiento, su
edueacion, que-es el medio por el que alcanza su perfee-
cion yrealiza su destino.

Es, por consiguiente, el primer deracho del sér hu-
mano, como miembrodela humanidad, el de ser educa.
do, derecho que d la vez constituye un deber ineludible
para aquellas personas bajo euyo cuidado inmediato ha
venido 4 la vida. De donde deduce muy acertadamente
el autor aludido, que el fundamento de este deber pa-

ternal que se extiende, segun la necesidad lo exige, 4
todo hombre, y por iltimo al poder social, no es otro
que ese derecho del nifo, ‘porlo que tambien el Estado,
como suprema autoridad social, estd obligado 4 compe-
Jer'4 los padres 4 que eduquen 4 sus hijos, y en caso
necesario, 4 hacer sus veces, sin que se entienda que
este deber del poder social se limita sélo & los niiios,
sino que se extiende tambien 4 fodos losdemds que per
tenecen 4 la sociedad sobre que impera como miembros
de ‘ésta, porque el hombre mal educado puede conside-
rarse como una plaga que aflige 4 sus semejantes, y la
educacion es bajo este aspecto una especie de policic de
precaucion.

En las consideraciones que preceden, descansa el fundamento
eapital de la enseiiansd olligateria, que los paises mas adelantados
en eultura tienen establecida, y 4 la que deben la generalizacion
y el progreso. de su educacion popular. Dereciio del nifio y & 1a
vez deber de los padres 6 tutores y del Estado, la ensefianza obli-
gatoria constituye hoy uno de 108 ¢dmones fundamentales del c6-
digo de lz Instruccion pibliea, por lo que tomando por base el
fundamento que queda expuesto, habremos de ocuparnos de ella
con la detencion debida en la ultima de las tres secciones en que
hemos dividido esta Zntroduccion.

3. Despues de haber demostrado la importancia y
12 necesidad de la edneacion, ocurre preguntar g ésta
es posible. Aungue en realidad no hay cuestion sobre
este ‘punto, pues que la experiencia de todos los siglos
y de todos los dias contesta afivmativamente y'de una
manera categiriea 4 la pregunta propuesta, trataremos
de hacer algunos razonamiéntos sobre la posibilidad de
la educacion. .

Bien 16 mal, m4s ¢ ménos cabalmente, siempre se
Han educado los nifios y se les educa y educard en to-
dos los tiempos y lugares, cualquiera que sea el 1deal
que sirva de base 4 Ia educacion, la idea que de ésta se
tenga y los medios que para realizarla se empleen.
«Todo padre que veprende ¢ castiga 4 su hijo, se ha di-




cho, reconoce de hecho la capacidad de éste para ser
educado» y, por consiguiente, la posibilidad de la edu-
cacion, que todavia puede mostrarse por ofro género
de argumentos.

Si, como hemos visto, el hombre tiene un destino
que realizar y la educacion es el medio ¢ el camino tni-
co que le conduce al cumplimiento de este destino, la
educacion fiene que ser posible, porque de no serlo, no
podria cumplirse éste destino y, en lo tanto, no tendria
razon de ser el hecho de su existencia. Por otra parte,
el homhre es un sér perfectible, eapaz de progreso, ¥
como esta perfeccion 1o se consigue ni en mucho ni en
poco, sino por eldesenvolvimiento,de su sér, y este des-
envolvimiento no se realiza sino mediante la educacion,
siguese igualmente que ésta es necesariamente posible,
pu'es que de lo contrario, tampoco tendria razon de ser
1a condicion de perfectibilidad de que se halla dotadoel
hombre.

Insistiendo sobre esta nota de la perfectibilidad que
caractariza la naturaleza humana y que es el funda-
mento de la moralidad, debemos anadir que se distin-
aue desde la infancia esta naturaleza por una flexibili-
dad exquisita, que disminuye de dia en dia, hasta lle-
gar 4 extinguirse casienferamente en la edad madura.
Pero ademds de esta condicion que por sf hace posible
la-educacion del hombre, tiene éste la cualidad de im=~
presionarse tan profundamente, que muy tarde 6 nunca
pueden borrarse las huellas que una yez se imprimie-
ron en la infancia, sieado tanto mayor la duracion de
eHas, cuanto mds tierna es la edad del que recibe las
impresiones, Dediicese de esto, no s6lo una prueba mds
en favor de la posibilidad de la educacion, pues que
impresionindose de ese modo la naturaleza humana,
se la puede someter 4 estas ¢ las -otras influencias. ex-
traiias y desenvolverla y guiarla segun ellas, sino tam-
bien el principio fundamental en educacion, de que «el
hombrg contintia duranie la vida tal como fué educado

en sus primeros aios;» principio del enal veremos mds
adelante derivarse leyes y reglas pedagégicas de la
mayor importancia y trascendencia. ‘

Las signientes palabras de Kant son otra praeha,
aunque de orden distinto, de la posibilidad de la educa-
cion: «La Providencia quiso, dice, que el hombre hi-
clera por sf mismo el bien, y le dijo: —Vé al mundo: te
he dado todos los talentos necesarios para hacer el
bien, y 4 tf te toca desenvolverlos; por eso dependen de
ti'tu felicidad 6 tu desgracia.» 3No patentizan ademds
estas frases la importancia y la necesidad de la edu-
cacion? .

4. Lo que hay es que la accion influyente de la edu-
cacion no: se revela siempre de la misma manera en
todos los individuos, no es tan eficaz como fuese nece-
sario, por virtnd de las distintas condiciones en que se
encuentran los educandos 'y de la intensidad, direccion
y sentido de 1a enltura 4 que se les somete. Pero esto
nada arguye contra la posibilidad de la educacion. Que
sea mds 6 ménos eficdz, dependerd de la época en que
se comience y del conoeimiento y el arte eon que-se di-
rija; pero en manera alguna, puede deducirse de esto
ni de las disposiciones naturalés que en tal 6 cual sen-
tido muestre el educando, un argumento gontra la efi-
cacia de la edueacion, pues que equivaldria 4 negar la
perfectibilidad de la naturaleza humana, con lo que
vendrfamos 4 caer en 1a docirina de la predestinacion,
segun la cual, el hombre estd fatalmente destinado al
hien 6 al mal, y'cnando 1o estd 4 este Hltimo, s6lo por
una especial gracia de Dios pnede convertirse al bien;
doctrina absurda que despoja al hombre de su cardcter
de sér moral, el que mds le distingue y ennoblecs, y
que una vez.admitida hage, en efecto, innecesaria toda
educacion. Para los que admiten semejante doctrina, es
claro que la influencia de los agentes eduncadores es
nula, en cuanto que éstos estdn llamados 4 obrar sobre
un sér cuya naturaleza no es virtualmente suseeptible
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de perfeccionamiento, y si lo ohtiene es debido sélo 4
ausas sobrenaturales.

Pero para los que no admitimos esta doetrina del
fatalismo y vemos én el hombre un agente moral, ca-
paz de obrar por sf mismo el bhien y susceptible de me-
jora y progreso, cuyos gérmenes lleva en sl mismo, y
pueden desénvolverse no s6lo por su propia virtuali-
dad, sifio por la-aceion precisa de agentes exteriores y
puramente humanos, Ia eficacia de la educacion es in-
negable; como necesaria es la intervencion de ésta. La
idea de perfeceionamiento sapone. la de los medios de
realizarlo, por 1o que perfeccion y educacion som con-
ceptos ‘relatives que mitnamente se 'suponen, impli-
cando el primero la accion eficaz del segundo, pues
que'sélo 4 condicion de ser eficaz éste puede darse se-
mejante relacion.

&i‘ademas-de esto consultamos 4 la experieneia en
todos los fiempos vy lugares, no: cabrd” duda alguna
acerca de la eficacia de la educacion. ‘'Ella nos enseiia,
en efecto, que mediante el (influjo de ésta se corrigen
disposiciones viciosas; inclinaciones congénitas y hasta
deformidades orgdnicas en 10s nifios; que se forman'y
modifican 10§ cardctéres; que se despiertan y afirman
las vocaciones: que las costumbres privadas'y pliblicas
se mejoran, que, en fin, el individuo y las sociedades
se perfeccionan. Sin duda que, como dntes hemos di-
cho y se objeta, los resultados de 1a educacion no cor-
responden siemipre 4 lo.que de ella debe, esperarse; que
4 veces So debilitan sus influenciasy que no siempre
sucede que sean buenos los hombres que recibieron
una buena educacion; pero debe tenerse en cuenta que
lo primero y lo seanndo es. efecto de.que la educacion
no siempre es lo que $o aparenta y lo.que debe ser, por
deficencia, erréneo sentido, falta de intensidad y de
arte y mala direccion, y quelo tercero es debido 4 de-
terminadas circunstancias que, 6 no han sabido evitar-
se, 6 han sobrevenido despues, pero que al cabo sus

Q)

resultados no pueden econstituir méis que excepeiones
de la regla general, y que en modo alguno son una ne-
aacion del prineipio sentado.
Para probar la ineficacia dela educacion, suele po-
nerse el ejemplo de dos nifios de una misma familia,
que criados de igual manera son distintos en cardeter,
en<dneclinaciones, en hébitos, en aptitudes, ete., es de-
cir, que cada cual conserva su peculiar fisonomifa y su
distinto modo de ser, no ohstante hallarse ambos suje-
tos 4 una misma direccion pedagdgica. Si la eduneacion
tuviera por objeto hacer que todos los hombres mani-
festasen y realizasen su naturaleza del mismo modo,
que todos realizdsemos el bien con formas iguales en
todos sus pormenores, que los caractéres no se diferen-
ciasen en nada, confesamos que la objeeion serfa in-
contestable, porque, en efecto, por medio de la educa-
¢ion no puede lograrse semejante nivelacion en los se-
res humanos. Perojafortunadamenteng se trata de eso,
sino de lo confrario. Aspfrage mediante la educacion
desenvolver en los individuos toda la perfeccion de que
etda cual sea susceptiblepteniendo en cuenta, no sdlo
la nataraleza humana en general, sino tambien la da
cada une._en particular, y despertando y favoreeiendo
las aptitudes peculiares de cada uno para mediante
ellag, poner en claro su especial vocacion y formar su
ardeter, 4 fin dé que se produzea fal como esen si, con
sw propia individualidad, EL trabajo de Ja eduecacion
consiste, no en borrar las diférencias individaales, sino
en sacar de las disposiciones naturales de cada hora-
hre todo el partido que se pueda, paca que cada cual ad-
iiiéra Ja perfeccion dé que sca susceptible, realice el
mayor bien posible segin su naturaleza, es decir, pro-
duciéndose segun 1o que sea. Lo que sucede es que por
lo mismo que se someten 4 una misma direccion y 4
inos mismos procedimientos pedagdgicos dos indivi-
duos de condiciones y disposiciones naturales distintas,
o es tan eficaz la educacion en ano.coms en otro, pre-
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cisamente porque no se han tenido en cuenta esas di=
lerencias y las modificaciones 'que los medios educado-
res puestos en prdetica, requieren para un educando
respecto del otro. De este: hecho, que constantemantes
sereproduce en la vida real, se origina la objecion que
1'1 )S ocupa, que suele hacerse 4 nombre de lo que todas
O casi todas las influencias que determinan nuestra vi-
f‘ﬂ,_ se las‘achacan 4 la herencia, sin reparar que la ob-
Jecion se vuelve contra su teorfa, pues:que hijos de unos
mismns padres vienen al mundo con disposiciones y.en
condicionss tan distintas, cual siponen cuando hablan
de la'inéficacia de'la editcacion. Por lo demds. los sos-
1eflores de estas teorfas caen en un fatalismo tan des-
consolador y absurdo como ‘el de los partidarios de la
predestinacion; d que dnfes nos hemos referido.

Que /la” edu¢acion no desenvuelva siempre todas
nuestras disposiciones naturales, que no dé al hombre
toda la perfeceion de que sea suscaptible, no es un ar-
Jumento contra su eficacia; probard eua ll‘l‘Hﬂ‘ls,que no
és todo lo completa y adecuada que debiera ser, que
no estamos én posesion de un cabal y buen sistema de
educac ion; ¥ (ue 110 poseenos todos los recursos eduea-
lorés que son menesterpara dar al hombre los medios
necesarios con que se eduque de una manera cabal y

en armonia con el ideal racional ‘des]a humanidad.

1deal & [ue ésta car

ina desde su aparicion sobre la tiev-
2,y para cuva e "Jl-l’!"' an necesita educarse incesan=
tementé. ‘Esto probarfala meficacia de los medios em-
leados hasta hoy por el hombre para educarse ¢ edu-

ar 4 otros; pero en mado alguno, la ineficacia de la
1oaciom, que ni‘haje el punto de vista del destino hu-=

mano, ni de Ia naturaleza def hombre,nide 1a exparien-

{

ia puede admitirse.

ste punt
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s inds como I’-
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den ocnltas dentro de €], no es posible saber nunca hasta dénde
aleanzan nuesiras disposiciones naturales. Al ménos, si 1a expe-
riencia se hiciera bajo el patronato de los grandes y por las fuer-
zas reunidas de muchos, el resultado nos haria ya comprender
hasta dénde podria llegar el hombre en este eamino. Pero en
esto, el espiritu especulativo halla una observacion fan impor-
tante como aflictiva para el amigo de la humanidad, al ver que
los grandes casi nunca piensan més que en si mismos, sin tomar
ninguna parte en las experiencias relativas i la educacion, para
hacer avanzar un poco mis 4 la especie humana en el camino de

su perfeccionamiento.»

5. Admitidas la posibilidad y la eficacia de la edu-
cacion, cabe preguntar (y en esto estd la resolucion del
problema) en qué grado deben tomarse ambos concep-
tos, pues de lo dicho anteriormente resulta quo no los
hemos considerado en absoluto. La respuesta 4 esia
pregtimia, que ha de aclarar el seatido con que toma-
mosidichos dos coneaptos, implica otro problema, cunal
es el relativo al ideal de la._educacion, agerca del que
diremosalgunas palabras, que han de seryirnos de base
para la contestacion que 4 la referida pregunta nos
proponemos dar.

El principio fundamental que'sirve de base 4 los sis-
temas de educacion, 1a idea culminants' de éstos’y el
fin que persiguen, es decir, lo que en el capitulo prece-
dente (5 y 6) hemos Uamado «objeto final,» es lo que en
iltimo: término representa elvideal en edugacion. El
ideal es el finsupremao, lo Millime y'mds e 1:-uznh1‘;1.g‘.\) de
lo que se aspirva 4 realizar, la norma 4 que ajustamos
la obra que producimos y 1a meta 4 que la encamina-
mos: en el easo que nos oenpa;-es-como el guia que di-
rige la obra de Ja educagion yel espirita vivificante que
la det ermina é informa. Si dar al hombre la perfeceion
de que sea susceptibl , €8 el fin ulterior de la educacion,
la perfeccion, y la perfec rion-absoluia que miramos ¢o-
mo la p. na y nuestro destino, serd el ideal
de aquélla, segun el sentido que dntes de ahora hemos

stas lineas.
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Porq.uo por mds que dicha perfeccion absoluta sea ina-
sequible aquf en la tierra, es lo cierto que realizaremos
taz’xtz) mejor y mds cabalmente nuestro destino, cuanto
mds nos aproximemos 4 ella y que, por consecuencia
ella debe ser nuestra constante aspiracion, el ideal do:
nuestra vida y, por lo mismo, de la educacion human;
La realizacion de este ideal, que implica el cnha}
umi')limieuto de nuestro destino y, por lo tanto, la pm-.
duecion completa del bien, supone la felicidad, «‘;ue a sﬁ
vez supone la plenitud 6 perfeecion de la vida, y que 1_1-)
es otra cosa que.el bienestar producido en la’c‘tmvi;“n-
cia por la realizacion de aquel ideal y el cmxxllplilxﬁozl'e'y
de ese destino. Pero asi como la perfm‘.cion absoiut:’L 9>
inasequible al hombre, tambien lo es la felicidad c')n;-
pleta y absolufa , que es su consecuencia, y 4 h cual
nos ac‘?r,cammos tanto mis, cuanto mzi'Q Lnos aproxi-
Iemas & la-causa que la proditce, es decin, 4 la per-
fecelon absoluta. : ‘
"1‘01';1;111<,1(; por base el concepto de la felicidad que
aqui apuntamos, y recordando lo que acerca del desti H
del hombre hemos dicho en el ca;n'tull: lz;«?cgftl}*:ll:nt(n:)‘)
1o es fundada la duda acerca de cudl sea la \«'erdf:«ler;;

felicidad; que es la objecion que se hace al sistema qie
en Pedagogia representan Locke y Bassedow, y que
COMO es sabido, tiene por base y principio i'nnshiu;mntz;i
la fflllC!il’atl, que, segun Juvenal, de una de cuyas sdti-
ras fomé Locke aquel principio, consiste en Eoner un

aling SARA €N UN CUEPO SANOFMENS, SARG in corpore
san0, es decir, en la salnd del alma y del cuerpo. Mién-
tras mejor realicemos nuestra naturaleza, y cumplamos
nuestra destino; miéntras mayor.snma de ‘bien 1’)1‘01'1[17,:
camos, esto es, miéntras mds nos acerquemos 4 nuestro
ideal, 6 sea 4 la perfeceion absoluta, tanto m4s nos acer-
caremos 4 la felicidad completa, tanto mds felices sere-
mos. En adquirir, pues, la mayor perfeccion pnsil,-b?.n.s:f
('4“ gll c]uerpf; como en el alma, eonsiste la verdadera
eliciaad.
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6. Hemos visto que la perfeccion absoluta es el ideal
de la educacion; pero como esta idea no se comprende
sino refiriéndola al Sér absolato, 4 Dios, tenemos que
fijarnos en la perfeccion relativa, que es la nica 4 que
puede aspirar el hombre, para determinar de un modo
rn4s conecreto 1a idea que el educador debe formarse de
la perfeccion. Y hay que fijarse en la relativa, porque
faera del Sér absoluto, «las cualidades eminentes cuyo
conjunto nos parece constitnir la perfeceion, son por
<u naturaleza, como dice M™> Necker de Saussure, sus-
ceptibles de aumentarse ilimitadamente. Por mucha
que sea la inteligencia, la fuerza y la hermosura, siem-
pre puede afadirse un grado més, y de ese modo el
pensamiento humano se abisma y confunde en la re-
gion de loinfinito, sin fijarse en nada que pueda llamar-
se absoluto; por consiguiente, hay que coneretarse 4 la
perfeccion relativa.»

Teniendo, pues, por gufa y norte la perfeccion ab-
soluta, el eduncador debe aspirar 4 realizar en su edu-
cando el mayor grado de perfeccion relativa posible,
sin olvidarse de las condiciones especiales de aquél nide
las circunstancias sociales y de tiempo y lugar en que
viva, lo cual hace que esta idea de la perfeccion varie
mucho, si no en el fondo, porque siempre supone la rea-
lizacion del bien, del destino humano, al ménos en su
intensidad y forma y en sus caractéres exteriores. A
medida que la civilizacion avanza camino, se rectifica,
amplfa y aclara el coneepto del destino del hombre y de
]a manera de realizarlo, con lo cual se rectifica, amplia
vy aclara tambien el sentido que se ha tenido de la per-
foccion huwmana, «ese noble fin de Ja educacion y de la
vida,» que es una idea enteramente relativa; pues,
como dice Schwarz,» si volvemos la vista 4 las creencias
que sobre este particular tuvieron las generaciones que
nos han precedido, veremos que 4un en las épocas de
mayor ilustracion, era mucho més limitado el ideal de
la educacion que lo es hoy, ¥ no sin fundamento cree-




mos que las generaciones venideras comprenderdn osta
idea con mayor intimidad, extension y elaridad que en
el.dia; porque es indudable que, asi ésta como todas las
ideas generales y absolutas, se revisten inevitablemen-
te en cada perfodo de tiempo y encada lugar; de aquello
que es caracteristico y peculiar del pafs y la época en
que se conciben. Pero, dun dado caso que pudiera ‘esta-
blecerse un-idéal de 1a perfeceion humana exacto para
todos'los tienipos, nunea’podria ser, sin' embargo, uno
mismo' para todos los hombres. La mayor perfeccion
humana posible para un prineipe y un jornalero, para
el habitante de Gréenlandia y el europeo, para un hom-
bre y una-mujer son, en verdad, tan distintas, que si
86 quisiéra reunir ¢ confundir estos diversos ides les en
uno solo comun’d todos los hombres, formarfamos ne-
cesariamente un cuadro tan general, que'serfa imposi-
ble que pudiera servir de ideal prictico, inmediato é
individualmente aplicable; en una palabra, al ideal de
1a perfeccion humana se agregarin siempre al realizar-
lo modificaciones mds 6 ménog considerables, determi-
nadas por las dotes y1os accidentes Variables del indi-
viduo, de sw-espiritu y'de su cuerpo. Porgne, seria un
absurdo’creer ‘que podriamos dar una direccion -ignal
al eiego que al sordo-mude,al nifio de talentolo mismo
que al imbéeil. »

De manera, que sin pevderde vista la perfeecion ab-
soluta, debe aspirarse 4 dar al hombre toda la perfec-
cion de que sea susceptible su naturaleza, teniendo én
cuenta sus ¢ualidades 'y condiciones individuales, asf
como el estado de civilizacion de la época y el lugar en
que viva, en cuanto que semejante estado es el que nos
dard la:base del ideal de 1a perfeccinn humana.
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diéndole una fuerza creadora,y nega'ndo a la 11{1‘1311‘ f:w
2;1 Himidna el ‘desarrolo ‘que e..s;pont'm.u.mm'eufe1 m:lm,
como resiltado de su pr()p]ia vw;uahdad , 3“dn as
7as naturales que en ellaobran.” BN
i 11;:«{1‘0 que ({?1' nifio viene al mundo, tma-g?nfilﬁzﬁ
gérmen de las facultades queé han Elc consti't{mr a e
B en la plenitud de su vida. Revélase en‘él u.nu[; i
pio de-actividad fisica, intelectt’lal y moral, qo :i 050
pronto parece dormido, se va eJex'c1tan:1(? Ifml,l qtciv?ls :
por sa propia virtualidad, por sus f.llt‘l’lﬂb enL o n i

espontdneas, y las de la acclon que QJEL??}I' : r(. o
los ohjetos que le rodean, y‘los‘agentes f1.>1<:n?>3 d[i =
cos (que excit@'esas fuerzas. Sin' que la accion-dire
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¢ intencionada del hombre se mezcle en ello, el euerpo
¥ el espiritudel nifio se desarrollan poco 4 poco espon-
tineamente, como es ficil de observar. Crece el primero
Segun un érden natural y progresivo, al paso que se
desenvuelve el segundo en una relacion directa con él,
¥ segun la misma ley, pues, como dice Schwarz, «el
niiio mira, diente, compara, juzga, aprende 4 hablar sin
que otros hombres obrenni influyan intencionalmente
con este fin, sin que nadie haya pensado en educarle, »
Y es, que con el gérmen de sus facultades trae tambien
el nino el gérmen del desarrollo de ellas, en lo cual no
hace mds que someterse 4 Ia ley general\de los orga-
nismos que, refiriéndola al caso que nos peupa, formu-
la M. Ruegg de-esta' manera: Todo organismo 1, por
tonsecuencia el organismo humano tambion yIrae en si
el gérmen espontdneo del desenvolvimiento; gérmen,
afadiremos, que se desarrolla no s6lo 4 impulso de su
propia virtualidad, sino adem4s por la excitacion de los
agentes fisicos y quimicos del medio ambiente.

Este desenvolvimiento ¢ desarrollo espontdneo, que
supone educacion (pues ya hemos visto,—cap. I de esta
seccion, 3, —que educacion quiere decir desarrollo), se
realiza sin la intervencion directa & intencional del
hombre, sin el concurso de la educacion propiamente
dicha, en yirtud de las potencias germinadoras que en
si enfrafia la naturaleza humana + ¥ cuya rica esflores-
cencia se manifiesta en la plenitud del hombre, cuando
las facultadés de éste se hallan plenamente desenyueltas
y merecen el nombre de tales. Por virtud de él y sin
otro auxilio, puede el nifio desarrollarse en cierto gra-
do, y recibir cierta educacion ; que por mds que sea
limitada, deficiente. y, hasta viciosa, es educacion al
cabo, si nos atenemos al significado del vocablo. Hé
aqui; c6mo deseribe este desenvolvimiento espontineo
M. Gauthey:

«Hay en el principio—dice—un desarrollo espon
tdneo, efecto de la actividad propia d,%_ﬂiﬁf), y . dela
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aceion que los ohjetos exteriores gjercen en él. A cada
momento recibe multiplicadasy diversasim presionesde
los colores, de los sonidos, de los perfumes;, y el alma se
apodera de ellas, las retiene, las compara luégo, y'sa.
enriquece de dia en dia econ multitud de nociones nue-
vas..Empiezan d ejercitarse la imaginacion, la memo-
ria y el juicio ; y nuestro interior » Semejante en el prin-
cipio & un desierto, se llena poco 4 poco deactividad y
de vida; vida confusa sin duda alguna, porque asf cono
el mundo se formé del caos, la luz penetra tambien por
grados en nuestro espiritu. Tal es el desarrollo espon-
tdneo del niiio, efecto de la propia aefividad puesta en
Jnego por el influjo de los objetos que le rodean.»

En el Manual del Maestro (Guia prdctica del pri-
mer aino), correspondiente al Curso de educacion y-de
instruccion primaria de M. Maria Pape-Carpantier,
M. Ch. Delon y M.= Fanny: Ch.. Delon,-se-diee 1o si-
guiente acerca del mismo punto:

«Las facultades que el hombre dehs poseer un dia
en su plenitud, existen en gérmen en el nino, y comien -
zan 4 manifestarse, para el espiritn atento, desde (que
aparecen los primeros resplandores de la inteligencia;
ellas se extienden y acrecientan 4 medida que los 6rga-
nos adquieren tambien su-desenvolvimientos kios ins-
tintos se manifiestan dntes que;la intelizgencia ; mas con
la edad se regularizan bajo el imperio del hibito y de
la razon naeiente. Esta expansion del sée debe.llevarse
4 cabo sin violencia, sin agitacion, en conjunto y gra-
dualmente. La naturaleza ha proviste 4 ella encargdn
dose por s{ misma de la primera educacion del nifio.
Sus procedimientos son muy sencillos: pone el sér que
se despierta en presencia de los diversos objetos que
nos.rodean, y en contacto con sus semejantes, y de este
modo le inculea la nocion de las cosas; por el simple
gjercicio;de los sentidos.. A medida (que. el nino crece,
sus percepciones se hacen mds claras, y las nogiones
Jue adquiere, son mds precisas; sw. juicio comienza
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compararlas, y pronto su imaginacion ‘sa complacera
en combinarlasien un dérden diférente, Despues de ha-
her observado 6 imitado | lleoard 4 ser ereador Ea fin,
excitada la atencion hdcia sf mismo , se despertard sit
conciencia, con lo'que diariaments ohsérvaremos en él,
rostrarse con desembarazo 1as manifestaciones eviden-
tes del sentimients, del deber, de la justicia,' dela
honestidad: & partic- ds este momento’, ¢l nifib éstd en
el earaing que debs condueicle 4 la virtud 'y 4 T feli-
eidad.»

Hay, pues; nn descivolyimiento espantdneo y, por
consiguiente, una educacion espontdnea tambien, que

es independients de Jo educacion propiamente dicha, de
la educacion cuyos caraetéres y cuyo minjo hemos de-
terminado e los dos capitalos precedentes. Lo que hay,
es que por'si-golo no'piede’ llevarnositichs desenvolvi-
miento al'grado @e parfeceion 'dque, Sezun hembs yis-
to, debe aspirarse siel hombre' hiv'de realizar su desti-
no. Para que el desarrollo natural s6a' mds securd, r4-
pido y-eficaz, y' dé en"sazon los frutos que de éldeben
esperarse, se necesita qie sea”estimulado, secandado,
fecundatto y dirigido por una‘accion’ exterior, por un
segundo, rezilar € intenciohal desarrollo, qué'sapone
una direceidn ordenadi’y unos cuidados especiales, una
aceion directa y 'determinada sobré todas 14s facultades
del'hombre que en'gérmen se revelan en'el nifio, 4 todn
lo-eual se llama edneacion propiamente dicha. Y-que
esto o8 asf; que‘es nacesario este” desenvolvimiento que
hemos densminado regular, 1o fevéla ‘el hecho que Ta
expériencia diaria sefiala como evidénte, 'de qué cuando
los nifosestdn’ sometidos 4 tna aceion euidadosa’d ilus-
trada; cuando son'objeto de'los afinosos & inteligen-
tes cuidados de'una bhuena madre's de un ‘educador que
tiene conciencia de su mision, salen pronto de esa es-
pecie de sofiolenéia 'en que los albores de su vida se ha-
llan sumidos; miéntras que, por el contrario, tardan
mucho'en despertarse 4'la vida, én' dar verdaderas se-
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nales del poder de su naturaleza, los que se hallan huér-
fanos de semejantes cuidados.

Como antes de ahora hemos dicho, suele compararse la edu-
cacion al ¢ultivo de las plantas. Partiendo de esta idea tan gene-
ralizada, y aplaudiendo el pensamiento de embellecer con un jar-
din Ias escuelas, se dice lo siguiente en nno delos articulos que
bajo el epigrafe de Jurdines de wiios (Kindergarton, de Froebel),
publicd rpor el afio de 1877 - el periédico madrilenol los Analeg: ds
la enscilainzh; pasaje gue copiamos, no sélo. por la aplicscion que
tiene al punto que dilucidamos en estas pliginas, sino también
por'los pensamientos que entrafia. Dice asi:

«Nada ofrece mas analogia con la cultura de los =éres raciona-
Ies que el cultivo de las plantas. Proceden éstas de un gérmen
que se desarrolla mereed 4 las fuerzas gue Dios ha dado 4 la na-
turaleza, las cuales obran de una.maners misterioga, ¥ de las que
se aprovecha la inteligencia del hombre vigorizindolas para ha-
cer mds eficaz su aceion. La labor de Ia tierra, 1os abonos, los
riegos ¥ otros trabajos del enltivador nada crean, pero'dirigen las
fuerzas de la naturaleza y, por consignientes el desarrollo y el
erecimiento de la planta que se eleva hiciael eielo. que seviste
de flores ¥ (a sazonados frutos. No de otro modo se realizala edu-
caeion del nifio. Las faerzas orgéinicas, los instintos, los senti-
mientos, todas esas superiores facultades del'alma que caracteri-
zan:d la eriatura ractonal, exiSten ya en gérmen cnando venimos
al' mundo y esperan su desarrollo de la naturaleza y del educa-
dor que ha de endtivarlas & semejanza del javdinero. Tan precio-
s0s gérmenes, al amparo de la madre.y del maestro,icon los esti-
mulos y exeitaciones que auxilian @ los agentes naturales,, se
degeniviielven "erécen, ke Pamifican; extienden frondosos vastagos
que, bien dirigidos, impidiendo (ue'se tuerzan, consfitairin un
dia la dlegria)y la dicha dé] individde y Ta d& sus’semejantes,
con Jos gque ha de vivir en speiadad, Como esas hermosis plantas
frescas, lozanas, coronadas de flores de bellos y. variados colores,
proyienen de un gérmen depositado en la tierra, desgrrollado &
eosta de los infatigables cuidados del culiivador, asi las nobles
facnltades del hémbre no” <on'en su origen sino un gérmen (ue
ge desenvudlve espontineamente al/calor ¥ mereed ‘4 desvelos
de la madre y del maestro que les, imprimen la conveniente di-
receion.»

2. No-hay, puaes, que atribair 4 Ta educacion pro-
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piamente dicha, por mucho que se confie en su eficacia
Yy por grande que sea la confianza que en ella se ponga,
una fuerza creadora que no tiene; ella no crea nada,
pues que todo existe en gérmen en nuestro sér desde el
momento en que venimos al mundo, desde cuya época
estd ya echado el grano de semilla, al que no falta més
que fecundarlo y que, como dice Gauthey, «regado
por una mano-cuidadosa, podrd ser un drbol majestuo-
so.»Por esto decia ya Pestalozzi que «por tiernos que
sean los nifos, hay en su naciente inteligencia un fon-
do de juicio y experiencia que s6lo espera que se ponga
en accion.» Lo que aqui se dice de la inteligencia pue-
de aplicarse con igual razon 4 las demds facultades del
espiritu y al euerpo del nifio, pues, como el mismo pe-
dagogo anade, «al nacer el nifio trae en si el gérmen
de las facultades fisicas, morales ¢ intelectuales, que
deben conducirle 4 gozar razonable y tranquilamente
de su existencia.»

Si, pues, existe ese desenvolvimiento espontdneo,
esa educacion natural de que hablamos, jcudl es el pa-
pel reservado 4 la educacion propiamente dicha, qué es
lo que ésta tiene que hacer en vista de ese hecho? Fa-
vorecer, dirigir hicia el bien, hacer completoy saluda-
ble el desenvolvimiento natural en cuya virtud el nifio
se conviarte en hombre; tal es la mision reservada 4 la
aducacion regular, segun el sentido de la Pedagogia
moderna y la formula mds general y aceptada en los li-
bros en que con mtayor autoridad se exponen sus prin-
cipios. Stla educacion no puede, en efecto, hacer que
se produzean gérmenes alli donde no existen, puede én
cambio fertilizarlos, estimular y dirigir su desarrollo y
cuidar de que agentes dafiosos no entorpezcan su creci-
miento ni los hagan infecundos para el bien. Malos 6
buenos, esos gérmenes no los creard, pero por medio
de su excitacion, de sus cuidados, podrd hacer que bro-
ten en tiempo oportuno, si estuviesen rehacios en veri-
ficarlo, y que su desarrollo siga la marcha per-fa natu-
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raleza trazada, sin sufrir retrasos ni adelantamientos
impropios y siempre perjudiciales.

Tal es lo que la educacion propiamente dicha tiene
que hacer, y en efecto hace, relativamente al desarrollo
espontdneo de la naturaleza humanaj; atribuirle otra
cosa, es exagerar su influencia, lo enal da un resultado
contraproducente, pues que es dar armas d los que de
todo punto niegan esa influencia, ya porque crean que
s6lo por medios sobrenaturales puede el hombre enca-
minarse al hien, si al mal es inclinado en un principio,
ora porque todo lo concedan d la naturaleza y 4 su des-
arrollo espontdneo. Debe, por lo tanto, tenerse esto en
cuenta para completar el sentido que respecto de la 'r,,-ﬂ :
cacia de 1a educacion hemos expuesto mds arriba (ca-
pitulo II, 4).

La comparacion que hemos hecho entre ¢l desarrollo espon-
tafeo v la educacion vegular, advierte de un error en gue gene-
mlmer‘ne snele inenrrirse ¥y que conviene deshaeer, I'rl'c-c’i.-:;mwmc
paramo dar las armas & que acahamos de refer.i:'nu\i a 1u:\‘- que
pretenden negar 4 la educacion su propia y genuina \'xrtu':m.-.lu-l.
«Esa comparacion, dice un pedagogo moderno de los Lds ilus-
trados. & & propdsito para poner.de relieve el error profundo de
las personas que consideran el alma del nifio como un \'asg ¥ se
figuran que no hay mds que llenarlo de cuantos pensamientos
saludables v buenos sentimientos quieran echarse en. él. jNol el
alma del nifio no es ni un yaso vacio, ni una cera blanda suscep-
tible de fomar tods elase de formas, niuna tabla rasa .“‘U“H!‘i‘ cuya
lisa superficie no'tiene ¢l educador ‘més que la tared cimods de
eseribir cuanto se le antoje. De la erronea idea que 4 este propd-
sito se ha formado del alma del nifio, provienen expresioues €0
mo éstas: dar talentos, dar viriudss. Tl mejor maestro 1o puede
dar talentos ni virtudes, sinp simplemente desenvolyerlos en el
espititu ¥ ¢l corazon que tienen' el gérmen de ellos.» ’I::,m\.pot-u
npAilm M. Dupanloup que ¢l alma del nilio sea una (aia rasa,
acerea de Jo cuzl diee que habria mucho que hablar; lo que si
puede admitirse, es la comparacion con la cera bl:md:.s.‘x} 8¢
atiende. como es debido, & las condiciones de fiexibilidad & im-
presionabilidad de que hemos dicho qgue estd dotada nuestra na-
turaleza v que €l mismo Schwarz, ciya es la observacion que
precede, ‘admite sin género alguno de duda; una cosa es suponer




que el alma del nifio no contenga nada, esté enteramente vacia
1

¥ que 1o haya mis que llenarla de lo que se quiera, y otra que

como ha dicho Plutareo, 8¢ impriman en ella los preceptos tan
§ preceptos tan
0 &s decir,
que sea flexible é impresionable, como fintes deeiamos. Otra co-
Sa 85 Gue pueda tomar las formas que & capricho quieran dar-
Ia 4 16 ¢ S & P - &
14, 4 10 que se refiere Schwarz, pues si lo
dijera en abstlutoe. pus

jacilmente eomo los sellos se graban en la cera hlanda,

sele, que es, sin du

crage en contradiccion consigo mismo.
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3, | Delo que llevamos dicho en el presente capftuld,
se deduce una ley pedagégica de Ja mayor importan-
cia por sus muiltiples y trascendentdles aplicaciones 4
la prdctica de la educacion, como qus de ella se origi-
nan los procedimientos relativos 4 la manera de tratar
al educando, y puede decirse, que se desprende el mé-
todo entere 4 que debe someaterse éste.

Teniends porobjeto'la educacion propiamente di=
cha favorecer el desenvolvimiento espontdneo de la
naturaleza hnmana, es de rigor que no puede emplesr
sino medios que se hallen conformes con la ley que rige
este desenvolvimiento, quedehe amold
4.dicha ley, si quiere secund

arse exactamente
ar com éxito, para desarro-
arlau r ™ orinlac 3 h ¢

llarlay’ y/ divigivlas bien, las fierzas 6 facultades del

hombre. 1){‘3n’?,:f’11 una patabra, hacer lo que el jardinero
. - o =
BIN O

clo del cultivo de las plantas, que es tomar
y ai ‘suelo sezun son, y darles el @énero v la
: : re¢laman, pues como con
meontegtable autoridad se ha ‘die
para mand
respelar sus leyes, no violentarla. «Estudiar 12 natura-
leza é imitar sus procedimientos:y talles ¢ trabajo pri-

2
mero de la edueacion. 1a

cantidad de alimentos. que

no répetidas veces,
ar & la-naturaleza es menester conocerla v

1
|

losr o 1 RO o 1 s
ne; 224 48 PEAaZ0gica.d que nosire-
ISTIamos, i2y gue es ¢o

o el principio generador de

todo método digno de semejante nombre
Querersecundary dirizirel deseny Ivimiento espon-
taneo del sér humano sineor erlo, sin fener en cuenta la

yes a que esfd sujeto ese

‘
et

~
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nio dice Froehel comparando la educacion con el culti-
vo. de las planms,'u la vifia requiere que sela pode; perd
la poda no da siempre el fruto; y dun cuando el vifiero
se halle animado 'de los mejores deseos, si al hacer la
oda no foma las precauciones que reclama la natura-
eza de la planta, destruird 6 danard el gérmen de su
fertilidad. Que lo que se hace respecto de la planta se

Y
i
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haga tambien con el niiio, en el que Ia fuerza que ope-
ra proviene de la misma fuente y se halla regida por
las mismas leyes: observar y estudiar su naturaleza.»
. Cooperar 4 la obra de la naturaleza, ensancharla,
rectificarla ecnando Sea necesario, pero sin vielentarla,
y dirigir al nifio de conformidad con ella, tal es.]a ta-
rea de la educacion, tarea que, como dnies hemos di-
cho, constituye nna yerdadera € interesante ley peda~
gégiea que el citado Freebol fommula.de.gste mado: « 7
honibye debe ser intervogado, divigido, cauna palabra,
edycado desde sy ppimera aporition e latierya, segi
la naturalesa de sw séroapnesto en. posesion del libre
esnpleo delsus. fuerzas, porde que anade gque lo educh-
cion-no ‘debe ser convenciondaly yoque dicho prineipio
exige que sed la naturalesa laque guie al educador.

Otros formulan la referida. Jey: diciendo que wenia educacion
hat de obgeryarse euidadosamente las indieaciones de-la natu-
raleza y debe seguirse,sumarcha.» M, Guimps dice que, gpara
lasenbrir los principios fjo§ ¥ universales que debemregir & todo
metodo. pridtico verdaderamente elie: pregizo
reconocer la ley matural que preside.al desenvolvi
hombre, ¢uya ley puede dedueirse de una exacin y.pa

servacion de log hechos ¥ hos dard Ia teorin general de la educa-

0 | 1 15 | S0y 151 e
Marenholtz: ¢Para realizar la educacion delsér hw
eico conocer 1as leves segun 1as cualés éste se desenvuely

= L : S s e 14
rivar de ellas el 7 Jos P eedimientos del
Seonin: Pestalozzi, <los principios naturales deben serviz

14

al arte deé la educacion de la espeeie hwumana

3
visto al digtinguir el objeto inmediato de

» esta seecion). el mismo peaazogo

e tomar al nino szgun sit Aaturais
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arte de la educaeion debe aproximarte € la naturaleza ¥ que serd
el mejor método de engefianza aquel que mds se aproxime 4 ella.»
Segun Fenelon, <la educacion debe seguir &la naturaleza y auxi-
liarla.y Tal es el sentido tambien; que dntes de. Pestalozzi,te-
nian Bacon, Montaigne, Roussean, Descartes, Rollin, Lock, Con-

dillae, Bonet, Comenius, Basedow y muchos otros fildsofos y .

pedagogos deé nota.

4. “Ademds del desarrollo espontdneo que hemos di-
cho recibe el hombre por consecuencia de la propia
virtualidad de sumaturaleza, de las fuerzas nativas y es-
pontdneas ds ésta, debemos considerar en él otras in-
fluencias que tampoco son hijas dela educacion propia
mente dicha, por mds que con ella se econfundan, y que
ge deben d-agentes exteriores. Estas influencias, que
evidenfementé obran sobre el dasarrollo general del
individno, proceden del medio ambiente en que éste-se
produce; y son, reduciéndolas 4 términos generales, el
clima y el estado social' del pafs en quese vive.

Conocida es la influeneia (ite 1as condiciones elima-
tolégicas deun pals-ejercen en sus halitantes; pues
obrando sobre los/organismos fisicos obran al propio
tiempo sobre 1a naturaleza foda del individuo, portvir-
tud dela-intima union que existe entre el cuerpo y el
espiritn humanes. El clima y las condiciones que de él
sé originan, influyen notablemente sohre el desarrollo,
retarddndolo ¢ adelantdndolo, y de aquf ¢l que se diga
que los nines espanoles son m4s precoces que los ale-
manes, por ejemplo, y la difereneia de los caractéres
que distinguen entre sf 4 las razas y dun 4 los pueblos.
Temperatura, alimentacion; régimen higiénico, hasta
1as costumbres, todd varfa segun dichas condiciones
climatoldgicas, 6 con mds propiedad dicho, condiciones
fisicas y quimicas del medio ambiente, que, influyendo
sobre el temperamento y por este medio sobre.el cavde-
ter del individuo, no se puede ménos que considerarlas
como factores que intervienen en nuestro desarrollo ¥
par lo tanio, en nuestra educacion.
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Combinanse con estos factores otros que no influyen
ménos sobre nuestra manera de ser: t.ale_s son los «‘ilc
constituyen el estado social en que el individuo s§ des-
«*m’uelvé. y (que estdn representados por e.l estnfh;» mo-
‘ {0 tico, econdmico, artistico,

ral. religioso, intelectual, pol g,
industrial, en una palabra, por la cultura gt_‘.llt_'x“[h"t. ]
le que se trate. Por virtud del comerclo am.\l& !
as v sentimientos que constantemente
. o un mismo pueblo,

pals «
del cambio de ide
tiene lugar entre los miembros d A
Je la solidaridad que existe en 1a obra del pr 0greso .—‘:
n las que el trabajo de unos miembros

las sociedades, e ! :
lo producen, sino que al

no aprovecha sélo 4 los que ! R
refluir sobre ellos ejerce mis 6 ménos directamente su
aceion sobre los demds, facundando la labor de otros;
s 7 de este 6rden y estado comun

por virtud, deciamos, 2 _ |
social. se establece esa accion lenia € insensible, pero
UL IC » & » VAV LAY 3

contfhua y eficaz, 4 que se refiere Sch\varlz, 90 .ofx;as
personas, de la sociedad entera, s'ol_-re la cultura u-c_ul.l-
cacion del individuo, el cual recibe por eonsecuencia
de esa accion, un cierto desarrollo que por ln‘ causa 4
gue es debido, puede tambien calificarse de SO(:){:I.,} q;xg
es diffeil, 6 mejor imposible, separar con prc'vlsx'r,»n .Lf«_-l
que hemos llamado regular, 6 sea, de l'a <3’dA\.1‘cac‘u‘m
propiamente dicha, con la que no d_n'l_uzh, sin cxll.)a}go,
confundirse, en cuanto que no €s dirigido, cc»mx? ésta,
metédica ¢ intencionalmente ni de un modo directo.
En el hombre, como €n el niiio, sé halla rcprf:scnladn
esa accionseducadora por 1a palabra y el 'c.;iem.pm dt? 1111.5‘
personas que sin intencion de educarle ni de mstruirie,
hablan 6 se conducen de esta ¢ la otra manera cerca de
&), por los hechos de todo género que se producen 4 su
alrededor, por los acontecimientos saciales que presen-
cia 6 de que tiene noticia, por tn)dof aqunllof: OICJ'm‘_tnll.“s,
en fin, que constituyen la economia dela vyla social en
que se produce su existencia, De esta acclon, que por
ser obra de muchos, es indeterminada e un;.r).r;\-onal,
recibe el hombre cierto desarrollo, una educacion que

8
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nadie directamente piensa en darle

adie, » por lo que, y aten-
dido & las causas s

ociales de que procede y 4 las que no
le es dado sustraerse, llamamos desarrollo 6 educacion

e} dakin i £ ortiv o a 3 1
social, debiendo advertir que en ocasiones suele con

ncacion propiamente dicha.
que se ve precisada 4 veces 4 someterse 4 las influencias
que de ella resultan.

trariar los esfuerzos de la ed

Infiérese de 16 dicho, que agentes naturales ¥ socia-
les obran sobre el desarroilo espontdneo y regular del
individuo, determinando 4 su-vez un nuevo de;\:armllo.
un nuevo génerg de educacion, que denominaremos
educacion matural-social, toda vez (que ambas clases de

aoantes combin: ~ oI | }
AZEenLes combinan su accion al obrar sobre el hombre
y a3 difici ;

y | sSepararios y axime cuando en Ia mayoria
de los casos los unos son eonseenencia de los otros
1e dohe TIATSE 6 V

Que deben fenerse en cnenta al tratar de determinar

fa pbra de la educacion, propiamente dich

‘ a4 esas dos

C l::m-\ de aZentes, se comprende observando lo que el

chima y el estado social del pafs en que y
£

1N,y 1vimos, influ-
YO Bll nuesira manera de ser, y-en esa misma educa-
A Nlamiada racgnlar & la as s A v

ton llamada regular,-4 la cual se imponen la alimen-

tacion, las costumbres, las creencias. los hébitos, todo

ese conjuntode circunstaneias, en fin. 4 que nos hemos
refecido, ¥ que necesariamente hay que apreciar vy
apreciamos, en efecte, en la educacion humana, Pu.r
€80 la educacion general no presenta los mismos carac-
t,\ ni n')!r._c‘-} el mismo estado de perfeccion en la
(..“111;1 (que en Europa, en Alemania (ue en Espaia, por
€] ‘,H'xl'l]{). ni tuvo el mismo sentido en la anfigiiedad que
Io tiene en la edad presente, -

Cenviene recordar aqui lo que acerca dal idesl de la eduea-
cion, ¥ de la idea que el educador debe formarss de Ia "n*rl:z:m-:m-
humana, decimos en el capitulo precedente (5 v r’ii rl-.lf "p‘»,{p:,x:f
el que le antecede (5 y 6), al tratar del objeto final -vl:;I ey
cion, Pues que en una y otra parte aludimos 4 las '4-'."114'1(-3':::»-4 de
e mas arriba hace A

a educa-

0, que hemos considerado sig
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pre, ¥ es preeiso considerar, como factores indispensables de la
educgeion humana tomada en su acepeion méis general,

3. Ademds de los limites que hemos asignado 4 la
educacion, respecto del desarrollo natupal y los agentes
exteriores, debemos examinar ahoralogque se determi-
nan-por el tiempo que dura la accion influyente de la
educion, es decir, que-debemos tratar del prineipio y
del fin de ésta.

Empezando por el prineipio qae, eomo ya dijo Pla-
ton en su Rep#blica , «es en todas las eosas el gran
negocin, sobre todo en la edad de los séres jovenes y
tiernos,» debemos asentar qne'la educacion debiera co-
menzar con la vida misma, en cuanto que con la vida
comienza el desarrollo natural, que ‘desde un principio
reclama ya una ayuda exterior, como lo reclama el de
la planta, respecto de la cual no espéramos d que esté
cracida para regarla, sino que desde la aparicion del
primergérmen se'la enida, 6 mds bien, desde que se
deposita la semilla en la tierra, segun ha dicho una
entusiasta propagadora dela edueacion de la infancia.
Si,como repetidas veces hemos dicho en las pdginas que
preceden, la educacion tiene por objeto exeitar, favo-
recer y dirigir-el desenvolvimiento espontineo’en el
nifip, 6 sea, lo mismo que el jardinero se propone res-
pecto de los vegetales que cultiva, mo hay razon para
que o serthagalo propiocon esas tiernas y- delicadas
plantas humanas, euyo porvenir depende en gran parte
de la direccion que les demos, de la ayuda que les pres-
temos durante esa bellfsima alborada de la vida 4 que
damos el nombre de -infancia; y que comprende desde
el nacimiento hasta los seis ¢ siete afios.

Ya hemos visto en el eapftulo precedente, al'tratar
de la posibilidad de 1a educacion (3), que la naturaleza
humana se distingue desde los primeros dias por una
gran flexibilidad, que poco 4 poco se disminuye; hasta
Ilezar 4 extinguirse casi por entero en la edad madura,
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y que ademds tiene la cualidad de impresionarse fan
profundamente, que muy tarde 6 nunca pueden borrar-
se las huellas que una vez se imprimieron en la infan-
cia, siendo tanto mayor la duracion de ellas, cuanto
m4s tierna es la edad del que recibe las impx"esiones.
Dedicese de esto 1ltimo, que la capacidad del hombre
para ser educado, es mucho mayor en la niniez, y sobre
todo en el perfodo de la infancia, que en ninguna de las
restantes edades de la vida. Téngase ademds en cuen-
ta, para apreeiar la necesidad de que en ella se comien-
ce 4 educar 4 los ninos, que siendo durante dicho pe-
riodo mayorque en los demds, €l poder de absorcion
fisica y psfquica dé que da muestras nuestra naturaleza,
el cuerpo y el espiritu del sér humano se hallan ex-
puestos 4 multitud de influencias, que serdn buenas 6
malas segun lo sea el alimento que esa absorcion les
proporcione, De todo esto se deduce una consecuencia
de la mayor importancia y que implica una grave res-
ponsabilidad para los padres que desatienden la educa-
cion de sus hijes durante la infancia, consecueneia que
formula Freebel diciendo que «la salud 6 1a perdicion
del mino se halla en manos-de los padres desde que co-
mienza la vida.»

Por esto, dice Dupanloup despues de asentar quea
educacion comienza en el nacimiento mismo delnifio,
que todos los sabios, todos los hombres de experiencia,
tados los moralistas, los mismos paganos, han procla-
mado dicho principios que el dia en que el niho abre
por vez primera sus 0jos y hace oir sus primeros gri-
tos, se impone 4 los que le rodean una série de deberes
relatives 4 su educacion, «Que no se engaiien ; anade;
la educacion de esos primeros tiempos es el fondo., I
hase de todo lo que recibird mds tarde el desenvolvi-
miento del niiio en su educacion mds adelantada y su
aplicacion misma en el curso de la vida. En todas las
cosas, todo depende de los principios: esta es una ver-
dad vulgar 4 fuerza de ser verdadera; mas en punto &

educacion es, sobre todo, en lo que es preciso atender
4 ella, y en la que debe unirse 4 los principios mejores
que deben proponerse vigorosamente desde el comien-
zo y ser seguidos con perseyerancia.»
Encerrando la infancia, como diariamente se repite,
el gérmen de todas las edades, la razon dice que debe
cultivérsela desde lo. mds temprano que se pueda, mixi-
me si se tiene en cuenta que todo progreso de la natu-
raleza humana se funda en otro progreso anferior, y es
tanto m4s seguro cuanto mejor dirigido ha sido el pri-
mero, lo cual es conseeuencia de una de las leyes que
presiden al desarrollo de los séres, y segun la que éste
<o verifica en forma progresiva de perfodo en perfodo,
y de modo que cada paso 6 grado se apoya en el prece-
dente, al que, siendo diferente, se parece. Debe, pues,
agregarse esta razon 4 las que 4ntes hemos dado en pré
de la.educacion del nifio durante los primeros anos de
su vida, y tener en cuenta que «del mismo modo que la
hoja de una planta picada al nacer por la aguja mds
fina, conserva la herida hasta que en los' primeros dias
del otoiio le llega la hora de su muerte, de la_ propia
manera las imperceptibles heridas que desde la mds
tierna edad recibe el alma del nifio, duran siempre y
originan‘vieios y ‘defectos de im portancia;» verdad que
las madres, especialmente, no debieran perder nunca
de vista, ni en general nadie, sobre todo recordando
las siguientes bellisimas frases del bondadoso Dupan-
loup, que por mds que se refiean 4 la niilez en gene-
ral, tienen especial aplicacion 4 la infancia. Dice ast el
que con sus grandes talentos y raras virtudes tanto
ilustro la silla episcopal de Orleans:

«{El'nifio! es el hombre mismo con fodo su porve-
nir encerrado en sus primeros aios; jel niio! es la es-
peranza de la familia y de la sociedad ; es el género hu-
mano que renace, la pdtria que se perpetia ¥ como la
renovacion de la humanidad en su flor.»

3ajo cualquier punto de vista que examinemos la
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cuestion, y sin suponer al nifio como el paso vacio ¢ Ix
tabla rasa de que dntes se ha hablado, ni siquiera com-
pardndolo con 1a cera blande & que se reficra Plutarco,
resulta que por lo que es en sf 1a naturaleza humana,
por lo que son Ias leyes 4 que se halla sujeto su desen-
volvimiento y por'lo que fa primera edad representa en
la’ vida;segunesa naturaleza y estas leyes, es preeiso
admitir el'prineipio wniversal en Pedagosfa, que d la
vez es un aforismo vulgar, por mds que en la prictica
1o se tenga con ¢ toda la’ consecuencia que es debida,
de que la educacion de la infancia es la mds importan-
te de la que vectbe el ombre v que, por lo mismo, debe
comenzarse muy pronto.

En comprobacion de la aseyeracion que hemos hecho-de que
en todos los tiempos se ha creido que la educacion debia comen-
zarse por 1a de Ia infancia, afiadiremos'd las que preceden algu-
nas citas, que porla autoridad de su procedencia, darin fuerza &
nuesiros; argumentos.

La siguiente, de lacual hemos dado parte més arriba, es to-
mada de Za Repiblica, de Platon, y dice asi: «Td no ignoras que
en, todas las cosas el gran negocio s el comienzo. especialmente
respecto de 1os séres jévenes y tiernos, pues enténeés es'engndo
ol 'se formaf ¥ ¥éeiben 1o impresion que quiere dérselés; En
tal caso) zsufriremos: (ue los nifios eseuchen toda snerte de pa-
trafias imaginadas por el primer advenedizo, y que su espiritu
adquiera opinignes la mayor parte de las veces contrarias 4 las
que nosoirosreconozeamos que han deserles necesarias en la edad
madurd? Obliguemos; pues, 4 las nodvizas & no contar & log’ nis
Tios/sino fibulas bien elegidds, y & emplear para cuidar sus al-

mas més cuidados todavia que los que ponen para formar sus
Cuerpos.y

El pasaje de Plutarco referente al mismo punto, y al quemés
de una vez hemos hecho referéncia,
ter emplear todi clase e cuidados p

encargadas de'la primera educacion. En efetto, wi'es necesario

es como sigue: ¢Es menes-
ara elegir bien las modrizas
formar Jog miembros ' de¢ 10s nifios; inmediatamente despues de
su nacimientoy parano dejarlos contraer ningun defecto natural,
8¢ puede tambien formar muy pronte su cardcter Y sus costuandres.
El espiritu de los nifics es una pasta flexible que recibe sin re-
sistencia todas las formas que se le quieren dar; pero una vez

-—(,“ -

fortalecidas por la edad se las pliega dificilmente. I‘.u :u-isn;o. (?w
los sellos se graban pronto en la cera blanda, asi se ‘un'l":rm.ml
ficilmente los precepfos que se dan 4 esos espiritus todavia f!z:r-
nos, vy dejan én ellos huellas profundas. Por esto rn}(:umj-nrluh:'t
tan expresamente el divino Platon 4 las nodrizas no L‘HIT(‘IL'I.U::r (vl_
10s nifios con cuentos ridiculos que llenasen sus cabezas f]t’ g
falsas v absurdas. Por el mismo motivo se deben tml:xl\’}:t elegir
con enidado’ 1o jovenes que se colocan cerca de los: ninos 1,:';1'.:1
servirles ¢ para ser educados con ellos, ¥ los cuales es ;nrc:uz‘.w. Ll
primer lagar, gue soam de costumbres puras,y, en segundo, 1}1.‘1.
-:"1‘1111 bien su lengua y 1a hablen correctamente. Aﬁ‘"’fr‘*zl.;.-'r‘\s i
pides comunicarian muy pronto @ los mifios los vicios dz su lzit—
waje y de sus costwmbres.» S
...iiu.:s‘(lflctrdiw en ‘su obra De la educacion dol 1')('{,fz'u: \1 no::
ocupamos de los nifios desde may. pronto, la accion !.M.'.‘uu: ’_\
las buenas ensefianzas pueden entonces muthu.’ 1’_ur el l.:'ux‘mj\.. .o:
i una vez se deja penetrar en su espiritu l.ll:leIll"".H r!:n{u::.as y
funestas. enténces la tiranin del hibito se hace mvcm.-ﬂ.u.‘_- «n
ellog y ya no hay remedio que pueda curar ¢l mal. Para impecir
que g6 hage ineurable, es preciso prevenirle.» ‘ , R
&Y., sin’ embargo; jqué sucede, qué se hace de esta ]»mn;‘l‘(:
edad de la vida?» pregunta Dupanlonp. -'.\'c Iu' ’ﬂ-"‘mfl”;;"‘"f\_“t‘:
contestando con las palabras de Fenelon, & mujeres in lm-' ‘:.-
v desordenadas; v esta es, no obstante, la edad en que ~Ib,»‘”i.,
ivres‘icmes gon mis profundas’y que, por Consecuencia, ejercen l¢
mavor infliencia sobre todo el porvenir del nino.» R
Segun Pestalozzi, «laeducacion puede cotnenzar desde m‘r‘,l;‘.
v f"»r‘!'l:;\'f,‘('hflr los primeros aiios de la. infaneia, hast‘a ahor‘a.im ”
;~iu. tan descuidados.» En este sentido establece, Lomu1 [..1_" s
principio de Ia aplicacion de su mét(_wr]o, dque 11.l matl]re;(‘?;:::i
da por la naturaleza para ser la primera ma“i:{mqr ec.il\;r d(\-\‘t:h;
debia ¥ podia) en medio de'sus tmba]o_s douxeaglco.,i e 1 % m-
la cund la base de Ja educacion de 10s MISMOSH Die‘aq’ml. : n;(lsm
tancia que todos los filésofos y pc-t.l.zi;._rogos conceden ul i ,',;;-[,;,-.:g.
de familia en la educacion de la ninez, d? la que son ‘,J e g (,\,._
srincepales, 1as que dan & éstala educacion _zm«,'m!'.. Ecgm\’ as :
presio) e e se ha visto, dice que la edu-
presiones de Freebel. que, como ya 8¢ a
caeion ‘debe empezar cuando la vida comxyeu'za. e
El mismo Schwarz, cayo sentido pm?t%co prepom‘uv*..r ; '].—w
obra, dice: «Segun el modo de yer superficial dt: 1;} MAFOr par
4 '8 ci 5 .be comenzar 4 dirigir al nino,
de los padres, la educacion sélo dL',L. e e
cuando éste empieza 4 tener conocimiento del valor x : (1{0;(1@
acciones: v, 4 la verdad, como ellos no conocen otma_m'eigt;ﬁml-
cd‘ucucim; que le reprension ¥ el castigo, aparcce como justifics
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da esta suposicion gratumita, considerada bajo el punto de vista
en que ellos la colocan. Pero 4 esta opinion podemos oponer la
de todos los filisofos y pedagogos, que sostienen, por el contra-
rio, que la educacion puede y debe comenzar & ejercer su beneé-
fico influjo para la edueacion futura desde el momento en que
despierta 4 Ja vida el primer gérmen del hombre.»

6. Deloque més arriba decimos, resulta probada la
necesidad de que la educacion comience en los prime-
ros aiios de la infancia, 6 mejor. todavia, con la vida,
puesto que con la vida eomienza el desarrollo. Pero la
debilidad orgdnica con que el nifio entra y permanece
por algun tiempo en el mundo, y la penumbra en que
durante la misma época aparece envuelto su espiritu,
hacen dificil determinar con exactitud en qué consista
el influjo que en ese perfodo pneda gjercer la educacion
en el nifio, qué influencias pueden ser éstas, con qué
intensidad obrardn y como pueden entrar en la esfera
da aceion de la educacion propiamente dicha. La Peda-
aogfa se. encuentra aguf con una série de problemas
que hasta ahora no han fenido solucion, que la oscuri-
dad y deficencia de sus datos la hacen casi imposible, y
sobre los cualesmecesita decir-algo por referirse 4 una
de sus leyes fandamentales, cual es la de que la eduea-
cion debe comenzar con la vida.

Que en este primer estado 4 que nos referimos; se
halla sujeto el nifio 4 influencias que obran con eficacia
sobre su sér, es innegabla, como lo prueban las altera-
ciones que sufre su organismo y dun los medios que-se
ponen en priciica para hacerlas desaparecer y para for-
talecer y desarrollar los miembros, y 4un los sentidos,
que desde muy temprano se impresionan. La dificultad
ofrécese en mayor escala por 1o que respecta 4 la vida
psfquica, acerca de la cual es mds diffcil todavia sefia-
lar exactamente la época en que comienza su desenvol-
vimiento y, por lo tanto, el dia en que la educacion debe
empezar 4 obrar sobre el espiritu del nifio determinada

¢ intencionalmente.

) e

Sin embargo, tenemos un dato que debemos senialar
aquf, por mds que su estudio y esclarecimiento cor-
responda 4 la Antropologfa pedagégica. Este dato es
la influencia que el desarrollo del cuerpo ejerce sobre
el de los sentidos, y uno y otro—el segundo mds espe-
cialmente,—sobre el del espiritu, por virtud de la union
y ias estrechas relaciones que existen entre todas las
partes de nuestra naturaleza. A este dato debe agre-
garse el conocimiento que tenemos de que el ejercicio
es la principal ley de todo desarrollo. Y como desde
que el nifio entra en el mundo puede empezarse 4 excl-
tar, secundar y dirigir el desarrollo esponténeo de su
cuerpo, que es el que mds sensiblemente s¢ nos ofrece
desde luégo, y 4 poco el de los sentidos, por aquf
debe empezar la obra de la educacion, que debe ensa-
yarse lo 4ntes que sea posible, poniendo en practica los
medios que para desarrollar el euerpoy los sentidos ex-
pondremos oportunamente, medios que de un modo in-
divecto obran tambien, por virtad de la union 4 que dn-
tes nos referfamos, sobre el desarrollo del espiritu, res-
pecto del cual la educacion debe vigilar atentamente,
para en el momento que observe que bhrota algun ghr-
men, empezar 4 ejercer su aceion.

Claro es que la influencia que en este perfodo ejerza
nuestra accion sobre ¢l desarrollo del nifio, ha de aco-
modarse al grado de receptibilidad de éste, y al Or-
den con que vayan apareciendo en él sus instintos; ap-
titades ¥ facultades, y que en todo'caso debe, ser gra-
dual y arménico como lo es el desarrollo espontdneo-
De este modo tendrd .en cuenta las indicaciones de la
naturaleza, lo cual hemos visto que es- uno de los pre-
ceptos de Ja educacion, tal como en. los capftulos pre-
cedentes hemos determinado su concepto, esfera de
aceion y modo general de obrar.

Cabe, pues, decir, que la educacion puede y debe
comenzar con la vida, pues que el buen sentido no ha
de dar al concepto proporciones exageradas & impro-
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pias, despues de nuestras explicaciones y de lo que en
general hemos dicho que es la educacion. Fundarse en
el desarrollo del cuerpo y los sentidos para favorecer el
del espiritu; tener en cuenta el 6rden de aparicion de
las disposiciones y facultades del nifio para obrar sobre
ellas, y hacer esto siempre gradual y armdnicamente
signiendo” las indicaciones de la naturaleza, y sobre
todo, temer con el nifo una actitud espectante, para
que'segun vaya seiialando éstas 6 Jasotras necesidades
y mostrando tales ¢ cudles disposiciones, poder acudir
4 ellas con oportunidad, tal es lo qué incumbe hacer 4
la educacion por Io que respecta al perfodo ' de la vida
(ue nos ocupa.

Como nuestro intento en las precedentes lineas. no era otro
que el de afirmarla 1dea que dntes'emitiamos al'decir quela edu-
cacion debe comenzar'ean la vida, mo teniamos para qué entrar
en pormenores acerce del estado del mifioal nacer y su desar-
rolle, ni del punto de partida y marcha de éste en cada una de las
esferas de nuesfra naturaleza; cmestiones que corresponden 4 la
Antropolopia pedagigice, en donde las trataremos con el debido
detenimiento, lo que nos dard ocasion para decir algo respecto
del desarrolle del nific dntes de nacer, & que algunos dan cierta
importancia. ;

7. Ya hemos visto endndo debe empezar la eduea-
clon; veamos ahora cudndo termina.

Se han eserito muchas'y muy bellas pdginas para
demostrar 10 que hemos dicho en la séecion primera de
esta Introduccion, principalmente al tratar de determi-
nar el concepto de la Pedagogfa (cap. I, 1), es'd saber:
que la educacion es‘obra de toda la vida. Que principia
con ésta y toda ella debe consagrédrsela; que comprende
todo lo que se refiere 4 la existencia del Hombre; sus
relaciones con la familia, con la patria, eon las leyes
de 1a moral y de la inteligencia, en fin, con fodo lo que
concierne 4 1a perfeccion y ennoblecimiento de la hu-
manidad; que es como un 4ngel tutelar que nos acom-
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paiia‘desde la cuna hasta la tnmba;—respecto de todos
estos teniag, que'no son sino variaciones sobre un
mismo asunfo, se ha disertado extensa yelocuentemen-
te por todos los que de la educacion han tratado con al-
guna profundidad.

Este todo de' considerar la educacion, implica en
primer término, la idea de la influeneia que en la’ vida
toda ejérce la primera que recibimos, la que nos'es su-
ministrada metédica é intencionalmente durante los
primeros afios de la vida, la que, en fin, puede’con pro-
piedad denominarse direccion pedagdgica. Sila educa-
ciomque lamamos regular, tiene la eficacia que nos-
otros le conicedemos 'y en' el capftulo precedente le he-
mog veconocido (4), dicho se estd que las influencias
de laque recibamos en los primeros anos, se dejardn
sentiry obrardn en nuestro sér durante toda'la ‘vida,
m4s 6 ménosiintensamente ¥ con peord mejor sentido,
segun fnese 1a'que en aquellos afios recibiéramos. Con
recordab 1o fue mds arriba decimos acerca de la nece-
sidad de que la educacion comience en la infancig (5),
queda mostrado el fandamento de las aseveraciones
que acabamos'de exponer, bajo el ‘punto de vista que
ahora Jas examinatos, Sf; los efectos de la edueacion
que el hombre recibe en ese hermoso perfodo denomi-
nadoprimasera de la vida, trascienden de esta edad 4
lag siguientds, dejan marcadas en nuestro sér hunellas
indelebles qué para 1a existencia mundana nose borran
sifio-eon’ 1 muerte. Durants la' vida. foda, sentiremos
los efectos de esa educacion primera, y su influencia
edfar constantements determindndose en todos nues=
tros actoR v determinando 4 la yeznuestra conducta, la
manera de prodacir nuestra naturaleza. ‘

En ‘segundo lugar, siendo el sér humano suscepti-
ble de una continua y progresiva mejora durante su
existencia sobre la tierra, de un desarrollo progresivo,
no és posiblé poner limites 4 la duracion de la educa-
cion, que miiéntras no se agote la esencia de la natura-
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leza humana, miéntras conserve algun gérmen de sus
nativas y espontdneas fuerzas, miéntras permanezea
en ella la condicion de mejoramiento Y progreso, es
evidentemente posible, mdxime cuando el hombre
tiene en sus manos medios para realizarla. Si, como en
mds de una ocasion hemos afirmado, la obra de la-edu-
cacion consiste en €l desenvolvimiento de las faculta-
des, preciso serd convenir con M.™ Necker de Saussu-
re, en que no puede asigndrsele ningun término fijo;
el espiritu puede siempre ensancharse; el corazon me-
jorar constantemente, y en fin, los méviles més eleva-
dos de nuestra -alma tienden de continuo 4 aumentar
su actividad. En tal sentido se dice tambien que el hom-
bre se educa durante toda su vida, y que la educacion
es obra de toda ella, Y que se dice con razon, mués-
tranlo claramente las correcciones que 4 cada paso ha-
cemos en nuestra conducta, bien para con nosotros
mismos, ora para con los demgs, correceiones que en
la intimidad de nuestra conciencia son motivadas, por
punto general, por el reconocimiento que hacemos de
que no.obramos: conforme al bien, y las expresamos
diciendo: Desde manana voy d seguir tal régimen hi-
giénico; d adoptar éste 6 el otro método de vida ; @ de-
jar de hacer tal cosa que estd mal hecha, y d hacer tal
 olra. que es buena,. ete. Con el cultive que damos d
nuesiras aptitudes en el ejercicio de la profesion que
seguimos’ y los estudios que 4 este fin hacemos, 6 res-
pondiendo sélo al deseo de saber y de instruirnos, no
hacemos otra cosa que educarnos, y realizaremos tanto
mejor ese cultivo y seguiremos con m4s provecho di-
chos estudios, cuanto mejor los dirijamos; cuanto mds
en cuenta tengamos los prineipios de la Pedagogia.
Prueba, esto que la tarea de la educacion se prosigue
por él hombre durante toda la vida.
En tercer lugar, la cultura general de la sociedad
en.que vivimos estd constantemente obrando sobre nos-
otros, y con sus desprendimientos continuos, ora inte~
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lectualés, ora morales, ejerciendo en.nuestra 'vida esa
influencia educadora 4 que en este mismo gapltulo nos
hemos referido (4). De aquf el sent{do (?QI dicho vulgar
de que no nos acostamos m';z_r.nm dza-‘.suz haber.a]n'mz-
dido algo nwuevo, 10 cual quiere decir que el e‘)emplo_,
los consejos, las ensefianzas de las personas que nos
rodean, que el comercio de ideas y de sentimientosque
por virtud del trato social mantenex’nqs con esas per-
sonas, que, en una palabra, la atmos.te‘m intelectual,
politica, econémica y moral en que vivimos, son ele-
mentos que necesariamente influyen en nosotros obran-
do sobre todas las manifestaciones de nuestrz} .namra‘-
leza, modificdndola mds 6 ménos _c?nstante é mse'zjlsr
blemente, con lo que 4 la vez modifican de la misma
manera nuestro cardeter. Bajo este nuevo punto de
vista se dice tambien que la edncacin'n es obra de toda
1a vida, que durante toda ella se estd el hombre edu-
can;l):suerte que por la im‘luencia'_rme h primgra‘edu-
cacion que reecibimos de un modr.) intencional ejerce en
el resto de la vida, por la condicion de progreso \ mgf
jora que siempre acompaiia al hombre, y por el .]ll.ﬂI.L]-f
constante que el estado social dentro de que Vivimos
ejerce en nosofros, se dice, y se dlce_ con razon, que?‘la
éducacion es obra que no concluye sino cum}do la exis-
tencia termina. Puede, por lo tanto, rop:étn:sc con la
autora arriba citada: «Todo es; pues, edycaqun en la
vida hnmana. Cada ano de nuestra existencia, es la
consecuencia de los afios precedentes _v.la preparacion
de Jos que han de seguirle; cada edad tu?nf‘ 1,m:1 tare:;
que cumplir por-si-misma, y otra I“f'lilt'l\'a 4 laN CL’IIZI(.
que viene en pos de ella.» La educa(imn 10 es s ?,
pues, como se ha dicho, «el gran negocio de la vida;»
es, ademds, negocio de toda la vida. :

8. ' La extension que damos 4 la educacx:m en las
consideraciones que preceden, coryespoxnh; 4 su con,-
cepto mds general, al que dimos de los estudios pedagd-
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gicos,al asignarles el nombre de Aatropogogia (sec. 4.2,
cap. 1, 1). Pero si tomamos la Pedagogia en el estricto
sentido que le da el valor etimoldgico de la palabra, y
por ello nos referimos, no 4 la educacion en general,
sino 4 la educacion del niilo , claro es que podemos se-
nalar un limite de tiempo 4 la educacion , limite deter-
minado.per-lo_que dura la direccion pedagégica.de la
juventud, En realidad no concluye esta direccion hasta
que-el hombre ha abrazado, y se halla en aptitud de
desempeiiar por sf §0lo, sin-auxilio de ninguna clase,
la profesion que ha de constitair su modo de vivir, lo
cual no suele acontecersino hasta la edad de los veinte
4 los veinticineo aiios, époc¢a en que termina el periodo
de Ja juventud, y se abre el de la plenitud de las fuer-
zas 6 madurez, Aqui termina en realidad la direecion
pedagogica, que el-hombre recibe de otro hombre me-
tédica é intencionalmente.

Pero si queremos todavia ceitirnos més al extrieto
significado de la Pedagogia, podemos poner dicho Ifmi-
te alli donde terminala nifiez y comienza la pubertad,
6 juvenind propiamenie dicha, es decir, de los doce 4 los
catorce anos, que es cinando el niiio concluye 6 debe
coneluir la educacion primaria, mds comunmente lla-
mada primera ensenanza, ¢ sea, el periodo de la
Escuela, durante el cual se halla mds directamente bajo
la direccion de los padres y del Maestro, sometido 4 la
accion intencional de la educacion, siendo ésta no sélo
mds completa, en ei sentido de referirse 4 toda‘la natu-
raleza del educando, sino al propio tiempo la mds co~
mun, en cuanto que la generalidad de los nifios no pa-
sa de la Escuela 4 los Institutosy Colegios de segunda
ensenanza, sino que sale de ella para hacer.el apren-
dizaje de los oficios, las industrias y las artes, 4 que
una vez hombres habrdn de consagrarse.

Pero al aceptar este limite por ser el mds:aplicable

4 la generalidad de los jévenes, no se entienda gue ne-

gamos la razon de ser al otro que dntes sefialamos,
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pues militan en su favor razones andlogas 4 las que
hemos indicado en pré del perfodo mds corto, en cnan-
to que la cultura que supone la segunda ensenanza, tie-
ne ¢ debe tener, como continuacion que es de la prima-
ria, el mismo sentido educador que ésta, al ménos en
su base y parte mds universal, que por este motivo sue-
le designarse con el nombre de cultura general humno~
i, y tiene un sentido pedagdgico .que, si se diferencia
aleo del de la Escuela, es no mds que por representar
uﬁa segunda cultura, por recaer ésta sobre séres cuyas
facultades han adquirido ya cierfo desenvolvimiento,
merced 4 la educacion primaria propiamente dicha.
Pero lo mismo acontece respecto de los nifios que con-
curren 4 las escuelas primarias, despues de haber fre-
cuentado las.de parvulos, 6 haber recibido durante la
primera infancia, alguna educacion en el seno de la
familia.

Quiere esto'deeir, que para unos eoneluye la direc-
cion pedagdgica que el hombre recibe de otro hombre,
cuando termina la de la Esenela, y para otros cuando
se da por terminada la de los Colegios é Institutos de
segunda enseiianza; 1o eual no es afirmar que con-
(-lti}‘a la edueacion, pues que ya hemos visto en este
mistao capftalo’(7) que dura toda-ia vida,y veremos en
el siguiente, que como inherente que es 4 la ensefianza,
su accion es mas duradera.




CAPITULO IV

Relaciones entre la educacion y la instruccion
¢ tmportancia de ésta.

1. Confusion con quo suelen tomarse 1os términos <educacions & <instruc-
gion».—2 Idea delo que es la instruceion, ¥ fines que en ella deben distin-
guirse por 1o que respecta 4 laeducacion intelectual: ralaciones que guarda
con ésta.—3. Proporcion y lugar en que cada uno de esos fines ha de entrar
en la cultura de la inteligencia.—4. La instruceion econsiderada como medio
de cultura moraly carécter moral y religioso de la ciencia ¥ de s érgano,
la ensefianza—5. Doble cardcter y triple fin ¢ue; porlo que respecta 4 la
educacion ral del hombre, hay que congiderar en la instruccion,—6.
Resiimen,

minando las ralacionesen'que e halla la instruccion eon 1a
educacion.

1. Es frecuente confundir la educacion Y 12 instruc-
cion tomando.Jaunapor la otra, 6 mds bien dicho, to-
mando la instruccion por la educacion, que es lo mismo
que tomar Ia parte por el todo. En el lenguaje usual es
muy comun llamar educado al que s6lo es instruido. v
hay muchas personas que se pagan wmis de lo wdltime
que de lo primero, sin duda porque, ¢ son mfopes, ¢ se
deslumbran con el brillo que da la posesion de ciertos
conocimientos, y sélo ven lo m4s exterior, que 4 veces
no es méds que vana apariencia. Ello es que no sélo los
términos, si que tambien los conceptos andan confun-
didos, y no sélo en el mero lenguaje vulgar, sino en el
que de mds culto presume; y lo peor del caso es que el
error traseiende 4 la prdctica, en la que concentrando
toda la cultura que debe recibir el individuo en la cul-
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tura intelectnal, 6 mds propiamente dicho, en la adqui-
sicion de conocimientos, todo se concede 4 la instrue-
cion y nada 6 casi nada 4 la educacion verdadera.

El primitivo é irracional sentido que daba 4 la Es-
cuela el eardeter de un lugar de mera ensefianza donde
el niflo debia no mds que aprender la lectura, la es-
critura, las cuentas y la doctrina eristiana, continia
imperando en la prdctica, aunque con las modificaciones
propias del tiempo presente. Pero en el fondo subsiste
el error con sus naturales consecuenecias, que los resul-
tados prdcticos ponen diariamente de manifiesto, Se han
ensanchade , es verdad, los programas de la primera
ensefianza, y hasta se hacenjesfuerzos por dar 4 ésta
todo el cardcter educador.que la Pedagogfa moderna
pugna porque tenga; mas ni en todas partes se escogen .
las materias mds propias para llegar 4 este vesultado,
ni las que se ensenan se dan en la forma y con la gra-
dacion que requiere el finque se persigue 6 debiera
perseguirse ; dntes bien, aconteee que sobrecargadas
lag inteligencias de los mifios con el peso, para ellas
desmedido & insopertable, por’no estar dehidamente
preparadas para recibirlo, de unos conocimientos sumi-
nistrados ¢on el exelusivo propdsito de satisfacer una
presuncion absurda de parte de los padres y de los
Maestros, se las violentay, por ello, se llega poco 4 poco
@ reducirlas 4 la impotencia; 4 una especie de anemia
intelectual de imposible curacion. Y semejante resalta-
do no debiera sorprender 4 nadie ; viplentando la inte-
ligencia, ddndola un alimento que no estd preparada 4
recibir y cuya digestion y asimilacion no podrd por ello
Hevar 4 cabo sino 4 cambio de graves perturbacionesen
§u organismo ; olvidar su desarrollo. espontdnea para
someterla 4 otro arbitrario y en pugna abierta con el
natural;—es desconocer la naturaleza y las leyes de su
desenvolvimiento, negary violentar esa misma natu-
raleza , su espontaneidad y su libertad, y con todo ello
relegar al olyido la ley pedagégica que en el capftulo

TOMO T 9
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precedente expusimos (3), ¥y cuya observancia tanto
importa para toda la educacion del nifio.

El interés positivo que reviste el punto 4 que estas
consideraciones se refieren, nos ha traido 4 insistir
sobre &l en esté luzzar, no obstante haberlo ya tratado,
aunque de paso, ‘en la 'seccion primera de esta Intro-
duccion (cap. I, 3y 4), ¥y de que el sitio oportuno de
examinarlo 4 fonday con toda la extension que recla-
ma, es cuando nos ecupernos en conereto de la éducacion
intelectnal. Por ahora basta' con las indicaciones he-
chas, pues lo que 4 nuéstro propdsito cumple al presen-
te, es seiialar la confusion al gue al principio de este
capitulo nos referimos y de la que conviene estar ad-
vertidos para evitar errores de frascendencia en la
prictica. Porlo que, y habida consideracion al valor
pedagdgico que tiene la instruccion, que 4 la vez que
parte es medio de educacion, segun m4s adelante vere-
mos, importa ante todo examinar y tratar de establecer
las relaciones que entre una yotra existen, 1o cual nos
servird para depurar y determinar cada vez mads el con-
cepto de la educacion propiamente dicha.

9. jQué es 1a instruccion? En su sentido mas genui-
no consiste en la adquisicion de conocimientos. Se de-
fine generalmente diciendo: «que es la adquisicion de
nociones nuevas concernientes al hombre y los objetos
y los fenémenos que le rodean, tanto inorgdnicos y or-
g4nicos como sociales, considerados en el espacio co-
mo en el tiempo.» Asf decimos que se instruye el hom-
bre qué se consagra al estudio con el intento de apren-
der alguna cosa determinada 6 de saber mds de lo que
sabe 6 de enriquecer su inteligencia con tales 6 cuales
conocimientos que no poseia, ¢ al ménos no tenfa en el
grado que necesita § desea. Y asi como la accion de
educar consiste en desenvolver las facultades, 1a accion
de instruir, que es 4 lo que se llama enseiiar, consiste
en hacer pasar 4 la inteligencia de otro ciertos conoci-
mientos que tambien suelen recibir el nombre de ense:
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nenzas. Pero haciendo esto; se ponen en algun modo
en ejereicio las facultades intelectuales, por lo que re-
sulta que la instruceion es un wmedio de educacion inte-
lectual.

En efecto, la accion de la ensenianza puede conside-
rarse bajo dos aspectos en relacion con Ja inteligencia:
uno que consiste en la trasmisionde los conocimientos,
y otro en desenvolver las facultades intelectuales por
medio de estos mismos conocimientos. Al primero se
denomina fin inmmediato de la instruceion 6 cultura po-
sitiva y tambien malerial d2 la inteligencia, y fin me-
diato 6 cultwra formal, al segundo,

Ambos medios se confunden en la préctica, pues en
realidad sélo se distinguen en la intencion con que se
suministra la ensefianza. Porque sucede que as{ como
siempre que se dan conocimientos, y aunque se haga
con este exclusivo. fin, se aynda mds 6 ménos, con me-
jor 6 peor sentido, al desarrollo de las facultales inte-
lectuales, asimismo acontece que siempre que de esto
liltimo se trata, y por més que 4 ello se quiera atender
exclusivamente, se comunica alguna ensefianza al edu-
cando, pues, como dice Montesino, «la instruccion es
inherente 4 1a edacacion inteleetual; es causa y efecto
simultdneo del desarrollo de las facultades mentales;»
es, debemos afiadir, el medio mds natural y adecuado,
4 la vez que irreemplazable, de educacion intelectual.
Y aunque no fuese asf, deberia emplearse con preferen-
cia 4 cnalquiera otro, puesto que con &l podenios reali-
zar 4 un mismo tiempo los dos fines que implica €l des-
envolvimiento intelectual, 4 saber: el desarrollo ¢ la
educacion propiamente dicha de las facultades de la in-
teligencia, y Ja instruccion. Esta union yenlace.entre 1o

e

qué hemos llamado fines inmediato y mediato, la expre-
saba ya el ilustre Montaigne cuando decia que es pre-
ciso adornar la inteligencia forjdndola y forjarla
adorndndola.

Resulta, pues, que la instruccion es un medio de




educacion intelectunal, que 4 su vez no es mds que una
parte de la educacion tomada en su sentido general.
Esta es la primera distineion «que’debe hacerse entre
los conceptos instruccion y educacion, enfre-los que
existe 1a misma relacion que hay del medio al fin, de la
parte al todo. De aqui el que cuando se atiende exclusi-
vamente 4 la instruccion, la éducacion sea deficien-
te y viciosa, pues que'se desatienden partes iniportantes
de ella en beneficio de unasola; eon lo que 4 la vez que
es incompleta, resulta que en el-desarrollo general del
individuo se peca contra el equilibrio y la armonfa con
que debe realizarse, como eonsecuencia de la armonia
y el equilibrio que en nuestra maturaleza existe. Y tan
es esto asf, que /hasta la misma educacion intelectual
se prodace con los‘mismos defectos cuando se extrema
el punto dé vistadé la instruecion'y no setienen encuen-
ta las necesidades del desarrollo de'las facultadesinte=
lactuales, que eslo principal y por donde debe comen-
7arse.

La primera distincion, pues, que debe hacerse entre
la instruecion y la educacion, es laque en los renglo-
nes preecedentes dejamos-establecida, hien onton(iidm
que en ella's6lo-consideramos 1a instruceion nada m{xé
que en susrelaciofies-eon 1a inteligencia, y por lo tan-
to, bajo el puntorde vista parcial de la enltura de ésta.
En tal sentido, se “dice con propiedad que es medio de
educacion intelectnal, y, considerada en su propia fina-
lidad, es deeir,‘como mera adquisicion’ da condcimien-
tos, parte de toda la edueacion.

. -s(‘..ml.lu nifis particularmente 4 ésa finalidad, ¥ apénas te-
Ao e rrerita Iniarr o adnnads y o

niendo ‘en‘cuentalaaccion educadora de lainstruceion! aceion que

restringe, ¥ que, como mdis adelante veremos, no se limita 4 la

inteligencia, hé aqui c6mbo el gal 1 isti
eli 1e-aqui como el gabio Dupanloup establece 1n distin-

cion de que tratamos: «La educacion desarrolla las facultedes: 1a

instruecion daconocimientos. La educacion eley i

i ;imientos. Ls weacion eleva el alma: ins-

T et : : ] alma;la ins
I e el egpiritu. La educacion hace al hombre; la ms-

truceion hace al gabio. La educacion es el v2jets: 1a instruccion no

R

es mds que uno de’ los medios. La educacion es, por consiguiente,
més ¢levada, mas profunda, y mis extensa que la instruccion. La
educacion abraza al hombre por completo; la instruecion no.»

M. Dagnet dice al mismo propdsito, pero teniendo en ¢uenta
la accion edteadora’ que la instruccion ejerce sobre la inteligen-
cia: «La instruecion Az’ eonocimientos; la educacion pulimenta
los modales y forma las costumbres'y el cavdicter. La instruccion
deseuwouelee 1a inteligencia; lacedncacion cultiva los sentimientos
y dirige la voluntad, En una palabra, la instruccion ilustra €
instruye; la educacion perfecciona y ennoblece.»

Tratando de Ta misma distineion, dice Schiwarz: «8i la educa-
cion es la formacion del jéven con el fin de que llegue bajo cir-
cunstancias dadas # la mayor perieccion hmmuna posible, ¢om-
prende tambien, sin duda,la ensenanza, perque aguél no puede
ger otro que perfeccionar las dispogiciones queé existen en el iom~
bre, fiun enando sdlo se encaminen éstas hicia una direccion.
Mas la educacion es tambien 14 actividad que emplean hombres
va formados, con el objeto de fomentar en 1os ninios las disposi-
ciomes que tienen & eualidddes buenaswy daraderas. Enténces se
ocupa solamente con gl gujeto, que €3 el niiio, ¥ tiene & su lado
Ja ensefianza como eficacia objetiva, Ia cual, por medio de la fa-
cultad de representacion, trata de comunicar al joven una mate-
ria capaz de formacion. La edueacion, por ¢jemplo, procura que
el nifio adquiera agilidad corporal, voluritad, energia, pureza de
sentimientos, una memoriv fiel. ‘ete.; lo eual, anngue tambien es
objeto de la énsenanza, lo hace de diferente manert, esfo es, s0-
lamente. por-medio. de. la comunicacion de representaciones que
pasan del alma del que ensena # la del gue aprende, Esta comu-
nicacion de representaciones es, pues, el objeto de la ensenanza,
y su medio mig principal el lenguaje. De aqui eg; que & un nino
de pecho se Te puede eomenzar & educar, pero de.ningun modo
instruirlosd ensenarlo®

3. ‘Hemos visto que entre la educacion intelectual
y la insteuceion, existe una intima solidaridad que las
1ine estrechamente, al punto'de que la segunda es in-
dispensable para'la evolucion de la primera, y ésta su-
pone siempre la adquisicion de conocimientos. Pero
como ast y todo cabe aténder 4 un fin mds que 4 otro,
y en circunstancias dadasies natural que se haga, y
por otra ‘parte, es ecierto'lo que dntes hemos notado,
que se desatiende la educacion propiamente dicha de la
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inteligencia por la instruccion, y que si es verdad que
el ejercicio de las facultades resulta de la adquisicion
de conocimientos, en cuanto que el niiio aprende lo
que se le ensefia ejercitando su memoria, su juicio, etc.,
tambien lo es que cnando la- ensefianza se dirige con
el tnico fin de dotar al alumno de ciertos conocimien-
tos, sesuelen’ dejar algunas-facnltades sin el ejereicio
necesario,—convieneque indiquemos en qué proporeion
han de entrar uno y otro objeto y cudndo debe prepon-
derar cada cnal de ellos.

Ya lo dijo Montaigne: cAntes que llenar la cabeza
de nuestro alummo importa formarla.» Al suministrar
al nifio conocimientos, lo'primero debe ser trasmitirse-
los de manera tal que,ante todo, sirvanpara ejercitarle
y fortificarle la inteligencia, la enal domine los conoci-
mientos que se le trasmitan. Exige esto, en primer ln-
gar, que lo que se ensefie esté en relacion con lo que el
nifio pueda aprender, sea’ apropiado; en'su fondo y en
su forma, al-estado de desarrollo de las facultades inte-
lectuales; y en segundo, que ponga.én ejercicio, gra-
dual y armdnieo, todas estas facultades, teniendo en
cuenta el 6rden desu aparicion. Supone todo ello una
buena eleccion de los condcimientos que hayan de su-
ministrarse al nifio, los cuales, m4s que el fin de ates-
tar de nociones & ideas Ia inteligencia, deben fener por
ohjeto desarrollarla y fortificarla. Cnando no se.tiene
en cuenta otra cosa que la mera trasmision de conoci-
mientos, amontondndolos en la inteligencia como en
un almacen y sirviendo de provisiones 4 la memoria,
en vez de fortalecerse las facultades intelectnales, se
debilitan, y en Ingar del desarrollo activo que requie-
ren, se las. somete 4 un desarrollo pasivo que por lo
mismo es infecundo y perjudicial.

Lo primero debe ser, por tanto, la cultura formal de
las facultades intelectuales pormedio del ejercieio apro-
piado, gradual y arménico de todas ellas, 4 fin de que
digeriendo luégo bien los conocimientos y asimildndo-
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rvirles para nutrirsey fortalecerse;

3 Ip
alimento sustancial. Cuando mo se
que para ilustrar

los
selos, puedan se

conviertan en un '
hace esto, la instruceion no sirve m4s R
la inteligencia sin elevarla, para cargarla 1:1 il
mientos sin vigorizaria ai desenvolverla, en ‘-1 o
dera acepcion de la palabra, en cuyo cas.o su’cet ec (;”;IC[:
cuardard muchos conocimientos, pfrO Mmuc z.o.i 5%
:nientos mal digeridos,que, com? dijo Platmi, es n:: oy
peor que la ignorancia mis:ma. Y debe tenex;e enup ﬁe-
ta, que el ejercicio de las iacultadgs, que ea"o qO,Pﬂ.
mos llamado cultura formal de la mtehge‘ncm, np (Jue
ge que se le consagre un tiempo es_pecm}, pu‘ isg dé
como ya se ha dicho, no puede enrealidad bepziu amten-
la adquisicion de conocimientos, mds que en 1aqccion
cion y forma con que éstos se den, que no eﬂn (2111 emos.
Aunque en la préeticano pueflan separarse, g)*mc,-
pues, distinguir 1a educacion mtelectl.w-d y(llal 111];[11;911.
cion, la cultura formaly la cul%ura positiva de la b%;r—
geneia, porque miéntras la primera supone e (]b: e
rollo y la formacion de las iacultadfas mtelect.na_ e:.; 4
segunda no implica mds que la posesion de cmmcuml ¢
tos. Cuando estos se suministran de la manera que ; he
mos indieado, se eonvierten en verdadera educaclon
intelectual. _
% De cuanto hasta aquf llevamos dicho, puede dedu~
cirse:el lugar que en la educacion ha de darse 4 gz}da
uno de Jos términos cuya distincion nos ocupa. Mién~
tras mds pequeiio sea el niiio que edu'quemo.s, mayor
debe ser la atencion que concedamos & l.a cx-xltura for-
mal de sn inteligencia, 6 sea, 4 1a educacion intelectual
propiamente dicha. Traténdose.de los pérs'u}t?s., el trt::‘-
bajo del educador ha de encan'nnars.e exclusiv am:n %
por lo que respecta 4 la inteligencia, al flesarro 0 L
las facultades, el cual debe ser lo predominante en las
escuelas de primera ensefianza, no s6lo porque & ellas
asisten nifios que no han recibido una vgrdadera nd}x-
cacion intelectual, sino porque dun los mismos que tie-
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nen alguna, necesitan por su edad que el desarrollo de
esas facultades se prosiga exn vez de detenerse ydun de
contrariarse y viciarse, eomo sucederia haciendoaltoen
dicho desarrollo y no atendiendo mgs que 4 amontonar
en la inteligencia conocimientos sobre conocimientos,
de lo cual resulta, como una dolorosa experiencia nos
enselia diariamente, alimentos de dificil{sima digestion,
Clare es que en esta época la cultura positiva de la in~
teligencia, es decir, la que tiene por fin ensefiar al niiio
determinadas materias con el olijeto no mis de darle
ciertas nociones, entra ya por mucho y.merece Ia aten-
cion del educador, el cual nodebe olvidar nunca el otro
fin ‘para ajustar 46l el métado, los procedimientos, las
formas de ensehianzay y hasta las materias que hayan
de ser objeto de ella y su combinacion, de modo que
cado adquisicion nuesa de conocimientos se convierie
en motivo de verdadera educacion. Despues de la época
de la escuela, en que puede decirse que el nifio deja de
serlo y tiene formada-su inteligencia, la instruceion
debe tomarse dando mayor importancia 4 su fin inme-
diato, considerdndola mds en sit propia finalidady es
decir; bajo el aspecto de la trasmision de conocimien=
tos. Pero ni dun entdnees, debe despojdrsela del senti-
do educador que hemos dicho que tiene, y que, como 4
eontinuacion veremos, no se limita 4 la inteligencia,
sino que trasciende de ella 4 las demds facultades de)
hombre; de aqui, la.razon prinej pal que hay para: afir-
mar que la educacion dura toda la vida (véase el capi-
tulo precedente, 7 y 8).

4. En efecto, el influjo de la/instruccion se deja sen-
tir tambien como action educadora sobre el desenvolvi-
miento moral del individuo, respecto del cual debemos
considerar la ensefianza como el medio principal.

Las frases que dntes hemos ¢itado de que «sin luces
no hay moral» y que «la instruccion llumina: 1a con-
ciencia ,» confirman este aserto y dan 4 la instruccion
mayor importancia de la que hasta ahora la hemos re-
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conocido. Y no es sélo que la enseflanza pueda ponmrt
al servicio de la educacion ll'u_)r‘z:ll, como hoy p1 635:4'[1 )(,‘
v hace la Pedagogia, sino tambien que de la cxenu}a, J
iwor consiguiente de ella, tienen l}lga_r COHSl‘ﬁn]ﬁfim’(‘,Ifl ;
desprendimientos morales, que ejerciendo 51; :’m. 11c](
accion sobre el individuo, obra‘u som"e su aeaarl? 0
moral, siquiera sea de un n.l.odo msensﬂa!e.. L? que 10-
mos dicho en Ja seceion primera 'dg e:‘sta I;z.b. oc.luctcwg
(capitulo II, 2), al determinar el 1'11.[1[1')\)'(]11?. Ll’ m_s‘ rude
eion ejerce en la yida moral, politica y CL-UllUI.]li(,-C; %
los pueblos, revela claramente ese septxdl) m_oxa‘ (e_le
ensefianza, sin que pueda lgncrse como gegacll?ln «.Le
ello lo que, por via de aclaracion, decimos mds ade ein
en el mismo capitulo (3,4 y 5); porque ha de tenerse
en euenta que si Ja enseflanza no se.da con la forma ‘y
el sentido que debe darse, si & Ia’ vez que con glla se
nufre el espiritu no se atiende 4 desarrollarlo, 4 edtt:
carlo, en la verdadera acepcion fk} la .palabra, sufedyex ;
lo que sucede siempre que se falta d la armo»@a (31, 1:)1
equilibrio con que la educacion total dcf,l hombre ‘e_‘-e
realizarse, siempre que se toma un medlo’educadm sin
atender mds que 4 uno de sns aspeclos, a uno so%o dcf
los fines que’con €] pueden y deben conseguirse. Si nos
olyidamos al dar la ensefianza de su accion educadora
y al suministrarla no tenemos en cuenta la cultura de
ios sentimientos, sobre los cnales tanto y ’_can eficaz-
mente influye, elaro es que el resultado serd Lan)m[;leto
y si se quiere contraproducente. Pero estq serd conse-
cuencia no m4ds de separar dos cosas que siempre deben
ir unidas y (ue en manera rdg'una. deben separarse, y
no de que'la accion de la instruecion sea en st perm—
ciosa, no sea virtualmente moral, como a]gums~ pre-
tenden. De aquf nuestra insistencia de que la ensenanza
se dé en las Escuelas y en todas partes con el sen.tnlo
qne le da sn propio cardcter, con un sentido genuina-
mente educador. BNE:

La ciencia, que en sus miiltiples ramificaciones es
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el objetivo de la ensefianza, constituye el medio mejor
y mds universal de diseiplina moral. Dada en las con-
diciones que mds arriba indicamos (3), no sélo desen-
vuelve las facultades intelectuales, sino que 4 1a vez
despierta, aviva, fortalece & ilustra los sentimientos
morales, encamindndolos hdcia lo verdadero, lo bueno
y lo bello. Habituando al hombre 4 buscar la verdad, 4
conoeerla y 4 amarla, echa en st tonciencia los prime-
ros fundamentos dela vida moral. Dindole medios para
conocerse 4 sf mismo y conocer los'séres y fenémenos
(que le rodean, hace lo propio, despertando en su alma
profundos y bellos sentimientos que le' ennoblecen y
quele llevan 4 buscar y 4 admirar la causa que aquellos
séres y fenémenos produce. Por esto se diee, con pro-
fundo sentido, que el estudio de las ciencias naturales,
por ejemplo, haece brotar en el hombre los sentimientos
religiosos y fortifica su conciencia moral. A la ciencia
suministrada mediante la instruceion, debemos el cono-
cimjento de las leyes que rigen 14 vida moral, y delos
deberes que de esas leyes se derivan, ya se refieran &
nosotros mismos; ya 4 nuestros semejantes, ora 4 la
patria, bien 4 la humanidad. La ensefianza, como ér=
gano de la cieneta, es, por lo tanto, un elemento pro-
fundamente moralizador, y la instruccion, que es el re-
sultado de la ensefianza, un factor sin cuyo auxilio no
gmln’a realizarse el desenvolvimiento moral del hom-
re.

En corroboracion del sentido que entrafian las precedentes
lineas por lo que respecta’al cardcter moral de la ciencia, creemos
oportuno trasladar aqui los siguientes pasajes, tan interesantes
como profundos, de Ia obra del inglés Herbert Spencer, titulada
De la educacion intelectual, moral y. fisica:

«La ciencia, dice, no es s6lo lo que hay de mejor para la dis-
ciplina intelectual, sino que es tambien lo mejor para la disci-
plina moral. El estudio de las lenguas tiende més que ninguno
otro & aumentar el respeto exagerado 4 la autoridad. Esta palabra
significa esto, dice el Maestro 6 el diceionario; esta s la regla para
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tal 6 cual caso, dice In gramétiea; y estas érdenes las recibe el
alumno teniéndolas como incontrovertibles, por lo que el estado
constante de gu espiritu es el de la sumision 4 la ensefianza dog-
mética, y el resultado de este hibito, es la tendencia # aceptar sin
exdmen todo lo que encuentra establecido. Muy diferente es el
tono que da al espiritu el estudio de la ciencia, que continua-
mente esté haciendo un lamamiento & la razon individual,y
cuyas verdades mo son’ aceptadas por pura confianza. Todo el
mundo puede, 8i quiers, comprobarlas, y iun en muchos casos es
invitado el alumno 4 sacar por si mismo las conclusiones. Todos
los procedimientos que se siguen en las indagaciones cientificas
se someten & su juicio; y no se le manda admitir mis que lo que
se le muestra. La confianza en sus fuerzas que asi se le infunde,
se acrecienta todaviapor la uniformidad con que la natumlez.a
justifiea sus conclusiones, cuantas veces se deducen con preci-’
sion. De aqui se deriva ese espiritu de independencia que es
uno delos preciosos elementos del cardcter. Y no es esta la uini-
ca ventaja moral que nos lega la educacion cientifica. (nando se
lleva & cabo, como deberia hacerse siempre, en forma de indaga-
ciones cuanto sea posible personales, desenvuelve la perseveran-
cia y la sinceridad. Hé aqui eémo lo dice el profesor Tyndall, a
propdeite de la investigaeion-inductiva:—«Es menester llevara
ella, con un paciente trabajo, una modesta y coneienzuda confor-
midad 4 todo lo que la naturaleza nos revela. La primera condi=
cion de esto, es una honrada voluntad 4 aceptar la verdad, &
abandonar toda idea preconcebids por cara que nos pueda ser,
que se reconozea estar en contradiceion eon ella. Creedme: pasan
muchos nobles hechos de reconocimiento pira si mismo, de que
el mundo no tiene noticia, en el corazon de un verdadero adepto
de 1a ciencia, cuando persigue en ¢l secreto de su laboratorio el
curso de sus experiencias.s—

«En fin, afiade Spencer, debemos decir,—y sin duda 1a aser-
cion causaré extrafieza,—que la disciplina de la ciencia es supe-
rior 4 la de la educacion ordinaria, 4 causa de la cultura religioss
que da al espirita humano. ¥ mo cabe decir que empleamos las
palabras cientéfica y religiosa enlalimitada acepeion en que ordi-
nariamente selas toma, sino més bien en su sentido mis lato y
més elévado. Sin duds | I ciencia es hostil 4 las supersticiones
que han corrido en el mundo bajo el nombre de religion; pero no
lo es4 la religion esencial, que esas supersticiones no hacen mds
que ocultarnos. Sin duda tambien, que una parte de la ciencia
corriente, se ‘halla’ impregnada del espiritu de irreligion ; pero
este espiritu no existe en la verdadera ciencia, en la que penetra
mds adentro de la superficie.—e«La verdadera ciencia ¥ la verda-
dera religion, dice el profesor Huxley, son dos hermanas geme-
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las, queno se pueden separar sin causar.la muerte de la una Y
de la otra, La ciencia crece en Ja medida en que es religiosa; la
religion florece en la medida que sumerge sus bases en las pro-
fundidades de la ciencia, Las grandes obras realizadas per log
filésofes , han sido ménoes el fruto.de su inteligencia | que de 'la

direccion impresa 4 esta inteligencia por um espiritu eminente-
mente religioso. La yverdad es dada @ su paciencia, 4/su amor, &
su sencillez; & su-ahnegacion; mfs bien. qued.su genio.»—

sLéjos la iden, continia Spencer, de que In ciencia sea irreli-
giosa, como muchas personas créen; el abandono de la ciencia es
lo que es irreligioso. Pongamios una CORPErACion. - Supongamos
un gutor i quien diarinmente se saluduse, con i elogios, expresa-
dos en estilo pomposo, y supongames fambien que la sabiduria,
I grandeza,la belleza de sus/obras fuesen sl objeto constante
de las alabanzas que se le" dirigieran. Supongames que los' que
Sin eesar elogian sus obras. no Jas han vistohunca mis que.por
el forro, nunes 1a$ han leido. ni jamis hansintentado compren-
derlas. ;Qué valor pueden terer para €1 esos elogios? ;Qué debe
pensar de la gineeridad con que se le dirigen® Y por tanto , sies
permitido comparar las cosas pequeiias coni-Jas grandes, hé aqui
¢6mo se conduce la humanidad en general héicia el universo ¥ su
causa. Mucho peor todavia! No sdlo; pasan los hombres al lado
de las.cosus que llaman maravillospsy sin-estudiarlas, sino: que
vituperan i los que.se entregan & la-observacion de la naturale-
23, y les acusan de distraerse con bagatelas; desprecian 4 los que
toman un interés dctive por esas.maravillas. Decimos, pues,
todavia que no es la ¢iencia, sin6 més bien la indiferencia por la
ciencia la que esirreligiosa. La devocion 4 la ciencia es un cul-
to técito; es el reconocimiento tdeito del valor de’ las cosas que
se estudian¥ implicitamente d¢ su causa. No es un homenaje
rendido simplemente con Iz boea ,sino prestado. por medio de
los actos; 1o es nn respeto éxpresado por palabras, sino el respe-
to probada por el sac¢rificio de su tiempe, de'su’ pensamiento.y
de su trabajo.

»Y no es'sélo de este modo comid la verdadera eiencid es esen~
cinlmente religiosa, pues lo es tambien porque hace nacer un
profundo respeto por esas uniformidades de-accion, que 'se des-
cubren en todas las cosas, y-una fe implicita en ellas:; Por sus
experiencias acumuladas, el iombre de ciencia adquiere unacom-
pleta ereencia en las inmutables relaciones de los feriémenos, en
la relacion invariable de causa & éfecto, ¥ en la necesidad -de los
buenos y los malos resultados. Ex dugar de las reconmpensas. y
de los castigos de que hablan los-simbolos tradicionales + Y que
vagamente esperan los hombres -chbtener 6 evitar 4 pesar desn
desobediencia, el sabio descubre ue hay recompensas y castigos
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que se originan de la constitucion ordenada de las cosas, y que
los malos resultados de In‘deésdbediencia gon inevitables. Desen-
bre, ademds, que las leyes 4 que debemos someternos, son ine-
xorables y benéficas, ¥ vé' que, conformindonos & ellas, tiende
siempre la martha delas cosas hicia una mayor perfeccion, hicia
una felicidad mas grande; ¥ enténees insiste incesantements en
la observacion de esas leyes, se indigna cuando hay trasgresion
de ellas, y afirmando de este modo los principios eternos de las
cosas ¥ la necesidad de someterse & ellos, se muestra esencial-
mente religioso.

»Anadamos & estas consideraciones otro aspecto religioso de
la ciencia, cual es'que ésta sola pnede darnos una idea exacta de
lo que nosotros somos, ¥y de nuestras relaciones con los miste-
rios del sér. Al mismo tiempo queé nos muestra todo lo que pué-
de saberse. nos ensefia los limites més alld de los cuales no se
puede saber nada. Y no'és por aserciones dogméticas eomo en-
sefla la imposibilidad de comprender la causa Gltima de las co-
gas, sino que nos conduee 4 reconocer claramente esta imposibi-
lidad, haciéndonos tocar en todas direceiones, los limites que no
podemos - franquear. Ella nos hace sentir, ¢omo ninguna otra
cosa pudiera haeérnoslo  comprender, la debilidad de la inteli-
gencia humana en presencia de Io que'pasa por esta inteligencia.
Miéntras que respecto de'las fradiciones y Ias autoridades huma-
nas, lapodido tener una #etitud arrvegante, esta actitud es hu-
milde ante gl velo impenetrable que cubre Io absoluto; y su
arrogancia y su humildad son tan precisas 1a una como la otra.
El sabio gincero,—y por este nombre no entendemes el que no
hace otra cosa (ue ealcular distaneias, analizar compuestos 6
rotular espeeies, sino el que 4 través de las verdades de drden
inferior, busca verdades mds altas ¥ quizé1a verdad suprema,—
el verdadero sabio, decimos, es el inico -hombre que sabe cuén
por encima estd, no s6lo del conacimiento humano, sino de toda
concepcion humana, la fuerze universal de que 1a Naturaleza, la
Vida y el Pensamiento son manifestaciones.

»Coneluimos, pues, que para la disciplina del hombre Io mis-
mo que pard su direceion, la 'ciencia-es lo de mis valor. Bajo
todos conceptos, vale mds aprender el sentido de las cosas. que
aprender el sentido delas palabres! Como edueacion intelectual,
moral y religiosa, es el estudio de log fenémenos que nos rodean
inmensamente superior al estudio de las gramdticas y de los
diceionarios... Por lo que toca & 1a conservacion personal, 4 la
conservacion de la vida y/de 14 salud,Jos conocimieéntos que im-
porta poseer son los conoeimientos cientificos. Si se trata de
proveer indirectamente & esta misma conservacion personal,
tambien los conocimientos que importa poseer son todavia los
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conocimientos cientificos. En el eumplimiento de las funciones
paternales, Ja verdadera guia es la ciencia. Para la inteligencia
de Ia vida nacional pasada y presente (inteligencia sin la cual no
puede el cindadano dirigir su conducta), la clave indispensable es
la ciencia, lo mismo que lo es por lo que respecta 4 las produc-
ciones del arte, y & los goces artisticos bajo tedas sus formas. Lo
propio deecimos para Ia disciplina—intelectual, moral y religiosa;
—el estudio més eficiente es Ia ciencia.»

Aunque los relevados; y profundos conceptos del eminente
filésofo inglés se refieren 4 la ciéncia en general, como quiera
que-el objeto de la ensedanza en sus diversos grados es comuni-
car la cieneia en esta ¢ en la ofra formay con mayor 6 menor
extension, y eomo quiera tambien que Spencer emite dichos
conceptos en un libro que trata dela educacion, éntes citado por
nosotros, y con ocasion de determinar el papel que en ella juega
la cultura cientifica, y enfil de sus ramas es la mds Gtil, creemos
que no estin fuera de lugar los pasajes que dejamos trascritos,
maxime cuando con ellog se.contestan victoriosamente las: obje-~
ciones que 4 la instruccion hacen los (ue ven-en ella un peligro,
y la despojan del sentido educador,—moraly religioso,—que en
este capitulo le reconocemos, y del gue siempre Ilevard consigo el
gérmen, cualquiera que sea la proporcion en que se ensefie; o
gue hay que hacer es fecundar ese gérmen, fertilizar la virtud
que entraiia, por medio de una atenta, inteligente y apropiada
drireccion:.

5.~ De lo expuesto en el presente capitulo se deduce,
que la ensefianza tiene un doble cardcter, pues que no
sélo instruye, sino que educa, en el genuino sentido de
Ia palabra. En tal concepto debe distinguirse en ella, y
hemos distiguido ; un triple fin, 4 euya realizacion de-
ben encaminarse todas las materias de Ia ensefianza,fin
que se halla representado por Ias tres siguientes mane-
ras de obrar, que por lo que respecta 4 su intencion,
hay que considerar en ella, 4 saber: ;

a) Comusiicar conocimientos.—Es, como hemos Vis-
to, el fin positivo é inmediato que se persigue mediante
la instruceion. Aunque consideremos este fin sin rela-
cion alguna con los otros dos, 4 les cuales sirve de ins-
trumento 6 medio natural é indispensable, es en sf
mismo de la mayor importancia, puesto que toda buena
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y cabal educacion implica la adquisicion de conoci-
mientos, como una parte de ella, y éstos revisten una
gran importaneia para la vida toda, individual y social-
mente considerada. De modo, que aunque pudiésemos
separar de la instruccion la aceion influyente y precisa
que ejerce sobre todas las facultades del espiritu, en el
sentido de desenvolverlas, todavia serfa necesario con-
cederle un gran papel en la obra de la educacion, por
la importancia que la adquisicion de nociones tiene
para el hombre, el cual viviria sin ese medio, aislado
de sus semejantes, privado del comercio de las ideas, &
ignorante de cuanto 4 su alrededor sucede y le interes
conocer.

No obstante la importancia que aqu{ reconocemos 4
la instruceion, considerada sélo bajo el punts de vista
de la adquisicion de conocimientos, conviene no desna-
turalizarla, ni darle proporciones exageradas tratin-
dose de los nifios, pues que enténces se desatenderd el
ejercicio ordenado y armoénico de las facultades intelee-
tuales, que es otro delos fines que debe aspirarse 4 rea-
lizar per medio de la instruccion, y porque los mismos
condeimientos dados de este modo, no producirian el
efecto 4 que se encaminan.

b) Desenvolver las facullades intelectuales.—Fin
que es mediato, y al que hemos denominado cultura
formal de la inteligencia, cuya educacion propiamente
dicha, consiste en la realizacion de este fin, por el cual,
si no se prescinde de 1a-adquisicion de conocimientos,
pues ya hemos visto que no puede ni debe hacerse, se
mira m4s que 4 darlos, 4 preparar el terreno para que
los reciba bien, y para que la semilla que en él se depo-
sife dé en sazon los corréspondientes frutos. Para que
la cultura positiva de la inteligencia fenga la impor-
tancia que acabamos de reconocerle, es menester que
se halle preparada y sea secundada por la cultura for-
mal, que se atienda 4 ésta especialmente, aprovechando
todas las ocasiones que ofrece la ensefianza , para des-
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énvolver y fortificar la inteligencia, que mds que ador-
narla importa formarla. Teniendo en cuenta la solida-
ridad que hay entre ambos fines, solidaridad que hemos
sefialado m4s avriba (2), «se objetard, tal vez, dice un
autor moderno, que la instruceion, dirigiéndose al en-
tendimiento, desenvuelve sola y por la fuerza misma de
las cosas las faculfades intelectuales, y que es, por con-
secuencia; intitil que elMaestro se preocupe de este re-
sultado, y'trabaje especialmente para conseguirlo. Mas
entGnees ese desenyolvimiento, por decirlo asf, instin-
tivo, serfa poca cosa (deficiente y vicioso, afiadirfamos
nosotros), en‘comparacion del que puede obtener un
Maestro que dirige con intencion todes sus esfuerzos
con aquel intento , por Io'que debe aprovechar cuantas
ocasiones ¥y cuantos-medios le ofrece naturalmente la
ensenanza queé ha-de dar & sus discfpulos, para esfor-
zarse en desenvolver sus facnltades! intelectuales; se
aplicard 4 formar hombres intaligentes y capaces, més
que hombres instruidos. Para que la instruccion sea fe-
cunda, anade, no-basta.que ¢l alumno retenga con/se-
curidad principios, ¥ que.su entendimiento se acrezea
.\-' fortifique; es menester todavia que esta facultad desu
infeligencia, qne yo llamarfa-el sentido préctico, se
haya aprovechado suficientemente de los conocimientos
adquiridos, y se haya hecho mds fuerte y mds héabil.»

Quiere esto decir, que no hasta con dar almniiio la
instruceion, sino que al propio tiempo y con preferen-
cia, dabe ddrsele elpoder 6los metlios de instruirse por
s{ mismo, por 1o que ¢l plande educaecion debe dispo=
nerse de modo, que asegure 4 cada facultad un ejerci-
cio suficiente, que le haga adquirir la fuerza que le cor-
respontle en la armonfa del deésenvolvimiento intelec-
tual, necesidad que , como’dice Guimps, de quien son
estas observaciones, ha sido Pestalozzi el primero en
recondcer plenamente, diciendo que lo importante es
apreader @ aprender, por 1o que hizo del ejercicio de
todas 1as facultades, la condicion esenecial de su sistema
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de énsenianza. De este modo es eémo el niio hecho
hombre , podrd aprovechar los conocimientos que se le
hayan suministrado,y aplicarlos eficazmente y de una
manera. Gtil 4 la vida.

Ya que hemos citado el nombre de Pestalozzi, daremos & co-
nocer un pasajerelativo 4 este punto, de la exposicion que hace
M. Pompée de les principios generales de educacion de aguel
inspirado pedagogo: sPero para realizar su plan, dice, lo que él
se proponia, no era la adquisicion de una gran masa de conoci-
mientos sin valor, que Iéjos de ser ventajosa, podria ser perju-
dicial, ni dn hacinamiento de nociones ¢in la capacidad de hacer
uso de'ellas; no queria que el nifio fuese para las ciencias;lo que
la esponja es para el agua: al contrario, Pestalozzi no conside-
raba los estadios, sobre fodo en Jos primercs afios, sino como
medios de fijar la atencion, de fortificarla y de dar aetividad 4
las facultades intelectuales; hacia estudiar & los mifios, no para
que absorbiesen, sino para formar las facultades, con cuya ayuda
deberian adquirir un 'dia buenos conoeimientos; para hacerles
reunir buenos materiales eon este fin, y, sobre todo, para comu-
nicarles el arte precioso de sacar partido.de esos gonocimientos,
de dedueir de ellos nuevas verdades, & medida que su espiritu
se desenvolviese y fomase nuevas fuerzas.»

¢) Desenvolver las facultades morales. —Hemos re-
conocico dntesen 1a ciencia y, por lo tanto, en la ense-
nanza que Ja suministra, wn sentido, una virtualidad
moral que la pone 4 cubierto de ciertas acusaciones
intencionadas. Pero aunque en el fondo de ella nolatie-
se este sentido, ni'de élla se originasen los desprendi-
mientos moralés & que dntes nos hemos referido tam-
bien, debemos aprovechar la instruccion como medio
de educar los sentimientos y la voluntad, con lo cual
responderémos mejor al principio que més arriba deja-
mos sentado (3), de que cada adquisicion nuera de cono
Cimientos, debe convertirse en motivo de verdadera
educacion. Por mds que el aspecto, bajo que ahora con-
sideramos la instruccion, se tenga como el fin indirecto
de ésta, es lo cierto que tiene una gran trascendencia,
por lo que no cede en importancia 4 los otros dos fines.
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Ademds del hombre inteligente y capaz de que habla-
mos en el parrafo precedente, debe contribuir la ins-
truceion 4 formar hombres bondadosos , de nobles sen-
timientos. Por eso la preseripeion que toda la Pedago-
gfa moderna recomienda, diciendo que la enseranza
debe hablar al corazon.

Tales son, pues, los términos del triple fin 4 que de-
be tender la instruecion, eada nna de cuyas ramas, no
s0lo puede y debe servir al desenvolvimiento general
de las facultades, sino que ademds cada género de es-
tudios puede aplicarse especialmente al desenvolvi-
miento-deuna 6-de varias facultades, ya intelectuales,
ya morales.

6. Lo expuesto hasta agquf, nospuedeseryir para es-
tablecer las relaciones que existen entre la educacion y
/la instruceion.

En primer lugar; considerada la ensefianza ‘en’ lo
que hemos llamado su' propia finalidad, como eultura
positiva de la inteligencia, es una parte de 1a educa-
cion, pues que ésta implica siempre cierta culfura inte-
telectual, la adquisicion de ciertos conocimienfos que
se c¢onsideran indispensables para que pueda;decirse
que. un hombre ha recibido verdadera educacion. En
este sentido se dice que foda instruccion debe ser edu-
cadorg y por su parte, toda_educacion reclaina cierto
suma de conocimientos. En segundo lugar, es el medio
inico & irreemplazable de educacion infelectnal propia-
mente dicha, y el mejor y mds -general, el que asume
todos los de que se dispone para la cultura de las otras
facultades, puesto que todos los medios de eultura mo-
ral estdn-eniltimo término, reducidos 4 la ensenanza
en ésta 6 la ofra forma, ya revista el cardcter de lec-
ciones orales, hien el de impresiones suministradas por
el ejemplo, las répresentaciones, las experimentacio-
nes por parte del educando, ete. Obsérvese, por ofra
parte, gue el desarrollo de la inteligencia es bhase de
todo el del espiritu, y que por lo mismo, la educacion
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intelectual, cuyo tinico instrumento es lainstruccion, es
como el alma de toda la educacion psfquica, que lo
mismo que la del cuerpo se halla, ademds, determinada
& informada en el que la regnla y dirige, en el educa-
dor, por la accion influyente de la ensefianza.

Siendo, pues, la instruccion parte de la educacion y
ademds el medio mds general y adecuado, & veces el
tnico é irreemplazable, de que ésta se vale para alcan-
zar su fin, no puede con propiedad decirse, como han
dicho algunos sabios pedagogos, que la instruccion y
la educacion son dos cosas enteramente distintas, Los
tres fines que dntes hemos distinguido en la ensefianza,
llevan naturalmente 4 considerar ésta como el alma de
toda educacion y como el nexo que une y concierta el
desenvolvimiento regular de cada una de lasfacultades
del espiritu. La instruccion es, por tanto, educacion
por mds que no sea toda la educacion: al instruir no se
puede por ménos que educar, eon peor ¢ mejor senti-
do, en mayor 6 menor escala, pero educar al fin, aun-
que 4 veces se pierda de vista el objeto total de la edu-
cacion y no se atienda mds que 4 la mera adquisicion
de conoeimientos.

El predominio casi exclusivo que en la préctica’ se
da generalmente 4 este fin de la ensefianza, atendiendo
4 él solo y no cuidando de todas las demds exizeneias
de la educacion, es la causa de que se miren la instrue-
cion y la edueacion como ‘cosas distintas, y de que,
como-al comienzo de este capitulohemos dicho, y ra-
conociendo esa distineion, se posponga la sor:uﬁdﬁ 4 la
primera, el todo & la parte, no mirando mé_\:quo al fin
de suminisfrar conocimientos sin verdadera intencion
educadora, y despojando 4 la instrueeion de su cardeter
genuinamente educador, por lo que da los resultados
coniraproducentes 4 que en el mismo Iugar hemos he-
cho referencia,

Y porque sucede esto: porque es comun desconocer
G olvidar el sentido educador que en la genuina acep-
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cion de la palabra tiene la instruceion; porque tomda-
dola como tal y en su riguroso sentido, se olvida la cul-
tura formal de la inteligencia, que en la edad primera
es lo principal; porque, en fin, no se encamina 4 des-
arrollar en el nifio las facultades morales en la medida
y con la frecuencia que son necesarias para que el des-
envolvimiento de unas facultades no se verifique 4 ex-
pensas y con perjuicio del de-otras, sino en las condi-
ciones de equilibrio y de armonfa, con la ponderacion
de fuerzas que tantas veces hemos recomendado, es por
lo que la Pedagogia prescribe, no sélo como dntes he-
mos dicho (5, ¢} que la-enseiidnza debe hablar al cora-
zom, sino «queé la instruccion debe ser: educadora., estar
dirigida por wi-gran pensaindento educador, asi por lo
que respecta & la inteligencia como 4 las demds facul-
tades del hombre.

Cuando la iastruccion reune este capdcter, cuando
al suministrarla se tiene en cuenta el triple fin quela
hemos reconoeido y no se olvidan las condiciones de
que hemos hablado dntes dellegar-d-la determinacion
concreta de estos fines(2, 3 y 4), se confunde cierta~
mente con la educacion, pues que entdnces representa
una como concracion ds fodo el sentido de ésta; pero
dun asf y todo debedistinguirse de ella, con lo cual se
evitard en la prdctica caer en el error de no atender
mgds que 4 suministrar conocimientos sin ofro ohjeto
que instruir, y dedesatender,no ya la educacion en ge-
neral, sino hasta la educacion propiamente dicha dela
infeligencia, sin la que la instruceion verdadera carece
de base y no puede dar todos sus naturales frutos, co-
mo repetidas veces hemos dicho durante-el decurso de
este capitulo.

Siendo el objeto de este capitulo mostrar las relaciones que
existen entre la educacion y la instruccion, sefialando 4 la vez y
por via de deducciones. la importancia positiva de ésta, asi ¢como
€l sentido que tiene realmente y con que debe darse, eayos pun-
t0s son los que corresponde tratar en una IuGroduccion, como es
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ésta, 4 la Pedagogia, no hay para qué entrar agui en los demis
puntos concernientes 4 1a teoria de la Ensefianza, que como. los
que se refieren 4 los métodos generales, 4 Ia distincion entre
ellos y los particnlares, y entre éstos,. los procedimientos y las
formas, corresponden 4 la Didictica pedagdgica, en 1a enal habre~
mos de tratar de todos esos puntos bajo el aspecto tedrico y priic-
tico, como eomplemento de lo que en el tratado de la Educacion
intelectual corresponde exponer relativamente & 1a doctrina gene-
ral del cultivo de las facultades intelectuales, bajo todos sussas-
pectos considerada.




CAPITULO V

Divisiones; funciones y unidad de la educacion.

L Ex;:l;ca(t;c:nf:s sr.vbre. el objeto de esta capitulo ¥ los que le signen.—2. Dig-
tincion de la educacion atendiendo & su ohjeto.—3: Idem por 1o que respecta
4 sus agentes,—4. Partes en que so divide la educacion en correspondencia

| ¢on las esfaras en que 8e snele diyidirla naturaleza del hombre.—5. Idem
por el sentido § inteneion con que obra sohre estanaturaleza en su co'njunto
¥en cs?da una de sus esferas; idea de las funciones de la educacion.—6. Ob-
servaciones sobre la Higiene y 1a Meadicina del cuerpo y las dal alma, con-
sideradas como tales funciones.—7. De la unidad en la educacion; necesidad
darespetarla.—8. Condiciones que esta unidad exige y deben tener en cuen-
12 los educadores.

1. Ne serfa eompleta esta Introduccion si no compi-
ldsemos y explicdsemos en ella eiertos conceptos y tér-
minos generales relativos 412 educacion, que como los
concernientes d 1as distinciones y divisiones que de ésta
se hacen, contienen 6 indican generalmente los trata-
dos de Pedagogfa. Aunque algunos de esos conceptos
¥ términos no sean mds que derivaciones y resiimenes
de lo expuesto en Jos capitules precedentes, y otros an-
ticipaciones mds 6 ménos justificadas, es lo cierto que
resultarian incompletos estos PROLEGGMENOS si no los
confuyiesen con mayor 6 menor amplitud.explicados,
Por otro lada, con bcasion de los términos y cf)n(:cptos
en cuestion habremos de tratac ciertos pur;t'.)s que l6-
gica y plenamente corresponde dilucidarlos aquf, como
parte obligada que son de la introduccion 4 la Peda-

gogia.

?I': aqui la razon del presente capitulo y de los que
le siguen. Considerar la educacion en su interior va-
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riedad, en las'distinciones y divisiones que de ella se
hacen segun el modo de considerarla, las esferas de la
naturaleza humana sobre que obra, y el sentido é in

tencion con que en cada unay en todas juntas puede
hacerlo; establecer como por via de reconstruccion, la
unidad superior dentro de la cual se dan y 4 la que es-
t4n subordinadas todas las divisiones 4 que nos referi-
mos; examinar otras divisiones que, como las que re-
sultan del lugar en que la educacion se suministra, son
mds formales que esenciales, y con ocasion de ello, ha-
blar de la educacion privada y de la piblica, de la co-
mun 6 general y especial, as{ como de las varias clases
de educadores; y en fin, explicar conceptos qae, como
los que denotan las frasesde «principios fandamentales,»
«principios generales,» «leyes pedagdgicas,» «modos ¥
medios de educacion,» andan muchas veces confundi-
dos, é importa preeisarlos bien para evitar errores y
comprender su valor y el sentido con que luégo han de
emplearse,—son nociones quedeben formar parte de la
introduceion 4 la Pedagogia, puesto que, como las que
hasta ahora hemos expuesto, contribuyen 4 precisar el
concepto de ella y de la educacion, estableciendo la
doctrina general de ésta, y echando la base de sus apli-
caciones.

2. Unade las primeras distinciones que se hacen de
la educacion, consiste en la que dejamos establecida en
esta seecion misma (cap. I, 5), al considerar en ella el
objeto inmediato’ y el objeto final. Se comprende (ue
distincion semejante no entrana una verdadera division
de la educacion, puesto que no expresa otra cosa que
Ja diferencia que hay entre Ja accion y.su resultado, en
tre el trabajo que se presta para realizar una obra de-
terminada y la obra misma, lo cual no da en manera
alguna pretexto para establecer divisiones que 1no son
mds que resultado de un exagerado formalismo. A esos
dos objetos corresponden los vocablos educary educa~-
cion, cuya confusion tratan de prevenir algunos, di-




ciendo que el primero es la aceion de desenvolver las
facultades, y el segundo el completo desarrollo de éstas.
De admitir eomo necesaria dicha distincion (que en
nuestra.opinion no es precisa), la palabra «educar» cor-
responde & logue hemos llamada «objeto inmediato,» y
la de weducacion,y al t(Ol)‘jn'{l) final; »

3. Mds fandada esla-distincion que se hace consi-
derando la edncacion bajorel punto de vista delos agen-
tes-en cuya virtud se produce. Aunque nosotros hemos
dieho Tespecto. de este, pnnto, en esta seceion misma
(cap; 1ML, 1,2 wd); euanto debfamos: decir, afiadiremos
ahora que 4 lo que’en dicho lngar llamgbamos desarro-
llo.espontdnse, denominan los pedagogos educacion es-
pontinen, atendiendo 4 que, ¢omo ya se ha dicho, edu-
caeion quiere decir desenvolvimiento: tambienlo desig-
nan llamdndoleeducacion de Dios y de la Naturaleza,
por producirseren virtnd-de las leyes que rigen 4 ésta;
otrasile dan el nombre de escuela .de la Providengia,
como para mostrar queésta vela porla educacion desde
que nacemos, y que-en susenola récibe el hombre en.al-
gun modoy Al desarrollo queauxilia al esponténeo, es de-
¢ir,dla edneacion prapiamentedicha, sellama educagion
regqulary 6, con mds propielad todavia, educacion del
hombre por el hombre. A esta division da la educacion
en espontinea y regular,-hay que aiiadir otre término
correspondiente al desarrollo gue recibe el sér humano
por virind del influjo del ntedin ambiente y spcial en que
vive, que es 4. lo que nosotros hemos denominado edu~
cacion natural-séeial. Con un sentido.andlogo al de los
que hablan de la escuela de la Providencia, podria lla-
marse 4 esta iitima educacion, por su prizher término,
escuela.dela Naturaleza, Y por el segundo; escucla de
_Ia Humanidad, por lo que una Y ofra nos ensefian é
influyen en nuestra educacion, y porque en el senn de
ambas la recibimos,

4. ~La distincion m4s general y aceptada, 4 la wez
que Ja mds conveniente de establecer de-las que has-
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ta: aqui’ hemos apuntado, es la que' se hace atendien-
do 4 las esferas-en que se divide la naturaleza humana,
sobre cada una de las cunales puede y debe la educa-
cion obrar, sineconentera independenciade las demds,
de un modo mds director y por medios especiales gue
suponen cuidados especiales tambien.

Implica: semejante distineion el “conocimiento del
sér humano, en cuyo estudiono hemosentrado todavia,
porlo que cuantoahora digamossobre el particular por
nuestra propia cuenta,.debe tomarse como una suerte
de anticipacion; que hacemos:con el fin de poder com-
pletar las noeiones generales que deben constituir esta
Introduccion. No obstante esta advertencia, procura-
remos tomar puntos de vista muy generales'y valernos
de los términos mds corrientes, conelohjeto de no tras-
pasar los limites dentro de los cuales debemos conte-
nernos ahora.

El'materialismo eomo el idealismo, negando el pri-
mero la existencia del espirita y reduciendo el segun-
do el enerpo 4 una mera apariencia, no pueden ménos
que reconocer que en la realizacion de nuestra existen-
cia se manifiestan dos géneros de fenémenos que, cual-
quiera. gue sea la eausa que los produzea, son distintos
entre sf, pues que se diferaneian notablemente los unos
de los otros. Pensamos, ‘quersmos”y sentimos; nadis,
sea el que fuere el punto de vista en-que se halle colo-
cado,—materialista 6 idealista, sensualista ¢ espiritna-
lista;—puede confundir estas manifestaciones dé nues-
tra naturaleza, con el hambre y la sed, con la digestion,
la circulacion de la sangre y la respiracion, por ejem-
plo: Podrd provenir todo dela misma causa; podrd no
ser el pensamiento sino una de las fanciones mds deli-
cadas del organismo fisico, como sostienen los mate-
rialistas; podrd no ser el cuerpo mds que una concre-
cion del espiritu y todo en él un juego de las activida-
des espirituales, ‘como afirman los idealistas; podrd
suceder que, como dice el ‘sensualismo, el espfritu se
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halle subordinado al cuerpo, 6 éste, como sostiene el
espiritnalismo, al alma; pero lo que es innegable, lo
que todos tienen que reconocer, es la existencia real ¥
efectiva de esas dos clases de fenémenos, que la propia
experiencia nos muestra como distintas la una de la
otra. Nosotros distinguimos, en efeeto, el dolor fisico
producide por una impresion material sobre nuestro
organismo, del que nos causa la pérdida de una persona
querida; distinguimos tambien las necesidades de nues-
tro cuerpo de los actos que llevamos 4 cabo pensando
¥ queriendo; no 'confundimos las ideas y las voliciones
con los aetos de deglutir y digerir los-alimentos, ni la
sed con el sentimiento.

Adoptando el lenguaje mds generalmente admitido,
denominaremos fendmenos fisicos 4 los unos, esto es,
4 los del hambre, la digestion, la circulacion de la san~
gre, ete., y psiquicos & aquellos que se producen cuan~
do pensamos, queremos ¢ sentimos. Y como la educa-
cion puede-referirse particularmente 4 unos como 4
otros, puesto que los primeros coma los segundos son
excitados, regulados y dirigidospor medio de su accion
inflayente, la dividiremos tambien en educacion fisica
v en educacion psiquica, 6 sea, eneducacion del cuerpo
y en educacion del espiritu, segun el lenguaje mds cor-
riente, admitido hasta por los positivistas. Esta es, pues,
Ja_primera division que dehe hacerse dela educaecion,
considerada bajoel punto de vista de la parte de la na-
turaleza’ humana sobre que mds directamente obre, y
sin detenernos ahora 4 inquirir las relaciones 6 cor=
respondencia que existen entre una y otra clase de fe-
némenos, ni si entre’esas dos partes de dicha natura-
leza hay 6 no verdadero dualismo, como algunos pre-
tenden, ¢ existe entre ambas enlace tan intimo que s6lo
por un esfuerzo de la abstraccion pueda separdrselas,
al punto de constituir un todo indiviso, 4 la manera

como lo entiende el monismo, al afirmar un principio
tinico de realidad en el hombre.
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En los fenémenos que corresponden nl’ e.spiri.tn, 0
sea, en los fendmenos psiquicos, hemos c_hstlng‘ul«l") y
se distinguen comunmente tres clases quo.con.‘shtuy .cn
las manifestaciones de lo que se llama intelizgeneia,
sensibilidad y voluntad, por medio dP I:CtS cu?les se
ejercita y revela toda la actividad psfquica, o.)mnflo
cada una de distinto modo, por lo que cm,.la una requie-
re tambien distintos cuidados y procedimientos para su
desarrollo y direccion. Estos diversos procesos de la. vi-
da psfquica, son 4 los que se llama pr?px-.?dmles .partxﬁcu'-
lares, esferas fotales 6 facultades principales’ del 0.5p'1-
ritu, 4 cada una de las cuales correspnn‘dou I)rOCrtfllT
mientos especiales de educacion, enarmonia con elmodo
como cada una obra; de aquf, la division (‘me de la edu-
cacion psiquica se hace en z'nl«»rladuql , estétiea, y.m.fjra.l.
6 sea, en educacion de la inteligencia, del sentimiento
y de la voluntad, ey

Resulta, pues, qua considerada la educacion en sus
relaciones con la parte de nuestra naturaleza sobre que
més directamente obra, se divide en fisica, intelectual,
estética y moral. Al conjunto de todas estas clases. ’de
educacion, es deeir, 4 la que lasabarca t(-)dar\' res:unucn—
dolas bajo wna unidad superior, y atendiendo & la.na-
turaleza en la union de todas sus esferas y m:ynfe:s-
taciones, se denomina educacion sintética’y tambienén-
iegl’f[lallies son las cnatro-clases ‘que cous't.ituyen la Ya—
riedad y Ia unidad 4 Ja vez de la mhur:.\(‘mu; en estas,

por decirlo asi, cuatro educaciones diversas, aunqne
simultdneas, se ofrecen todos los medios necesarios para
ol desarrollo regunlar de nuésira naturaleza. Pero es
menester que no falte njnguna de ellas, pues que con-
curriendo todas & un mismo fin, formando parte. cha
una de un mismo todo armdénico, la obra resultaria -
completa y viciosa. Educacion iuto_'_jx_'al, pero dentm'do
la cualsedistingan, en arménico conjunto, Ia eduFa.cmn
fisica, la educacion intelectual, la educacion estética y




]h educacion moral; hé aquf lo que requiere para ser
ien desenvuelta la compleja naturaleza humana.

Aungue Ia division que dejamos establecida es la més general
y la que mejor responde fambien 4 las esieras en qu ; :
& mejon nbien & las esieras en que comun-
mente se de Ia naturale: 1 i
LlltL € divide la naturaleza del hombre, no todos los pedago-
o8 la signen alnié d afve 1 2% o
& 8 \‘mu‘ d-pié dela letra, pues es comun dejar 4 un lado Ia
que no=ofros hemos amado. 60 neacs 5t ‘ :
jue nosoixos hemos lamado edueacion estética v fusionarla ¢o
algtng de las ofras ¢lages: Asf p j P S s
e 15es. - Asi, por ejemplo, ‘hay muchos gue
mo“Roger de Guimps. De Gerando, Matter, Charbonneau y
L Mariotti; dividen In educacion en fisisa 6 del cue atelec-
4 i aac en fisiea 6 del cuerpo, tutelec-
H j de In ..nc.:‘-_'cnc;n Y uaral 6 de la yvoluntad, ineluyendo en
a3 te 14 a la ostfiting A ~ 5
esta ultima la.estética 6 del sentimiento, 4 que tambien llaman del
C"I'i"":ﬁﬂ.t’ ior n AT T e “ 1Y [ i it o - : S g
i o) u’m ndo en Cuenta,in duda, la influencia qué suire ka vo-
ntad de log sentimie 8 gue en aquél i ©
i : nmientos que én aguél imperdn, que son consi-
Taaos N0 108 fvileg onsti :
it omo los méviles que constituyen las, yarias tendencias
] . o - : ek A - ; L~ ud
[ue :tx.»..xmm.m enel individuo su yoluntad.. Debe notarse que
miéntras pars i it T oh
i 1 r‘x‘qim unos la educacion estétiea es la cultura de todos
o8 sentimientos. v.de acui ¢ 1 v L e
il 1t mlr.. 8, Yaeaquil el que la'llamen del ¢orazon v 12 con
dan con Ia moral, para 6iros 35 s 5 a4 ;
i1 A o ,I ra 0tros no es mds que 1a'cultura del s2u=
tzento ae to-oeito. Tal'piensa MJA . Daguet, P i i
1 e e+ M4 Daguet; para quien, asi como
sl [: ( .1.] ']"‘," ucacion sedivide eén educacion del cuenpo 6
cwitura Disiea, deda intsligeunia 6 i
y sk e 2, : @ vk e eneig Oicultura intelectnal v del corazon
) cultura monal, correspondientes 4 1 2 :

']i(,'l'_‘ constn (T X o8, fres '.’]6111(51]1’()5 de que

atiralera. 2 ca
R 4 natureleza, & saber: el cuerpo que siente
SENsTbuIdad Hsica) vejecnta: In g Y: 2 j(
_’l iy bsica) yejecnta; Ia intélicencia que conoce y pien
~d, €l Corazon quesiente / 1hili d o -
il {;)m/(u quesiente (sensibilidad moral) y' quiere (volun
ad), M. Daguet dice, que 4 estas ) St
g e a ‘estas tres clases d i
s O 1 e \.tn., clases de cultura se anade
Kot ; .-‘ A CSielica o relativa al sentimiento de lo bellp
importante fambien e i 5 ) ‘
A ambien en educacion. Hé aqui ¢6m
gk Syl Saany acion. aqui como presents
¢l cuadro de su division pPrimera: Sl
| Cuerpo {Iscullades fisicas), Educacion fisica.
El hombra/ intel;
mteligencia (facultades int 1 )
{ gencia ades: intelectuales), Edu-
A : t tuales), Edu
cora lesine X i
1 Jacultadesmorales), Educaecionmoral.
Jupanloup divide Ia educhei "foi
= ALK ‘:-‘ l l?i' livide Ia edueacion en /fzica. tnt-i-ctna discipli
RAFIL Y 7 82 10 que N - = * b &
b bek s 10 ‘qu 1o es Was redlmente que la division que
2 5 que o mencionan la edieacion estética.

; >

rencia‘de/que divide en dos partes la ed . con la dife-

%5 e > en dos partes la educacion moral. dando 4

una el nombre de disciplinas moral, dando 4
3 o A4 2

forman parte los deberes re

la que es comun al hombre y

§ 2%

=35 —
los animales, y se refiere 4 la manutencion, 4 los cuidados fisi-
cos. La edueacion prictica 6 moral, esla que debe formar al hom-
bre de manera que pueda yivir como un agente libre. (Se llama
aqui prictico todo lo que se refiere & la voluntad: «por esto, dice,
se considera ésta como la educacion de la personalidad hmmana.
de un sér destinado & obrar libremente, que puede conservarse por
si mismo, llegar & ser miembro de la sociedad, teniendo ensi un

La educacion practica consiste: pri-

valor intrinseco y propio.»)
mero. en la cultura mecinics dela escuela, por lo que concierne

4 12 habilidad; en tal concepto es didictica ¥y atafie al profesor
(informator). Segundo: enla cultura pragmiticn & de los nego-
cios, en lo que concierne 4 la prudencia (ays). Tercero: en Ia cul-
tura moral, por/lo gue se relaciona con la moralidad. De modo
que dicha edueacion préictica comprende: la kabilidad, & la que
concierne el talento; 1n prudeiicia, que es el arte de aplicar la ha-
bilidad al alma, ¥ Ia moralidad, que mira al cardcter.

Schwarz acepta la division de Kant (& quien con frecuencia
sigue), segun puede observarse cuando dice que <educar significa
dirigir intencional y metddicamente al nifio, de modo que se
desasrollen sus calidades fisicas y morales lo mis perfectamente

posible.»

5. La division que precede se funda en las esferas 6
pavtes en que se considera dividida la naturaleza hu-
mana, y en la consideracion de que cada una de esas
esferas requiere, al ser cultivada, cuidados especiales, y
que la educacion, al.ddrselos, puede obrar mds directa-
mente sobre cada una de ellas en particular. No ménos
importante que esta distincion,, aunque m ‘nos atendida
y generalizada que ella, esla que resulta cuando se con-
sidera la educacion bajo el punto de vista del papel que

desempeiia en cada una de dichas esferas, es decir, del
sentido 6 la intencion con que obra sobre ellas.
Aunngue la_tarea principal de Ja educacion es la de
desenyalver, rezular y armoénicamente, nuestra nato—
raleza, dirigiendo y fecundando su desarrollo esponfd—
nen y sacando de nuestras aptitudes nativas todo el par-
tido posible, y aunque en esta labor suela comprender-

se todo el trabajo que 4 la educacion compete,, €s indu-
dable que su accion no obra siempre en el mismo sen~




tido y con igual objeto inmediato, por mds que el fin
que persiga sea siempre el mismo.
Para que la obra de la educacion sea completa, para
(ue nuestra naturaleza alcance toda la perfeccion de
(rue séa susceptible, no basta con desenvolver todas sus
fuerzas y facultades, siquiera se haga con extrieta su~
jeelon 4 las condiciones que, como tantas veces hemos
dicho, son precisas para que ese desenvolvimiento sea
huenn. Tanto como al desarrollo. de esas fuerzas y fa-
cultades; €s necesario atender 4 1a'conservacion de su
unidad y armonia, 4 preservar 1o quepuedellamarse su
salud, westa unidad preciosa , que, como se ha dicho
muy agudamente, es-la.que da valor 4 los ceros dela
vida,» pues como se aflade, vivir sin salud no es viyir.
Cuando en el organismo ffsico 6 en el que constituyen
las facultades superiores, se rompeesa unidad 6 se alte-
ra esa armonfa, es cuando'sobrevienen las enfermeda-
des que al cuerpo yal espiritu aquejan, producto fatal
de las perturbaciones y de los desdrdenes que un orga-
nismo experimenta euando esto que decimos sucede en
él. Y como quiera que’ocupdndose la educacion sélo
del desarrollo ) pueden sobrevenir las enfermedades.
ora por causasimprevistas,ya por efecto de la aceion
que para [levard cabo ese mismo desarrollo se ejerza,
importa precaverlas, mdxime cuando si sobrevienen
contrariardn mas 6 ménos, pero contrariarin al caho.
la obra dela edncacion: Pero nores esto sélo.7A pesax;
de todes los cuidados y de todas las pre¢anciones, acon-
tece con frecuencia que la unidad y la armonfa 4 que
nos referimos se rompe y altera ,, ey decir, se quebranta
la salud, asf del cuerpo como dal espiritu,yse presenta,
en lo tanto, tal 6 cual ‘enfermedad™ en" el uno 4 en el
otro, 6 en amhos 4 la vez. ;Dehe la educacion permane-
cer indiferente ante ella? No, pues su aceion influyente
tiene en muehos casos poder para curarla, v en htodr»c:
indicaciones preciosas que hacer para que se consiga,

Especialmente en lo que concierne 4 la vida psiquiea,
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la educacion propiamente dicha es la llamada en pri-
mer término 4 curar las enfermedades.

Resulta, pues, de esto, que mirada la educacion ba-
jo el punto de vista.de la intencionalidad, deben consi-
derarse en ella tres distintas maneras de obrar: desar-
rollando, previniendo y corrigiendo. A estos modos de
obrar determinados por el fin inmediato que se trata de
realizar, es 4 lo que se llama funciones de la educacion.
Estas fanciones, que determinan los tres puntos de vis-
ta bajo los cuales se debe considerar la educacion fisica
y la psiquica, por lo que indican el plan de una y ofra,
consisten:

La primera, en desenvolver las facultades del alma
y los miembros, érganos y fuerzas del euerpo, que es 4§
lo que seé llama Ewagogit.

La segunda, en conservar unas y otros en suuni-
dad y armoniay en su salud ; precaviendo las alteracio-
nes de ésta, que.es lo que propiamente se denomina
Higiene.

Y la tercera, en restablecer en ellos la salud altera-
da, corrigiendo los vicios y las enfermedades que por
virtnd de esta alteracion Se hayan presentado, que es 4
lo que se da el nombre de Medicina.

Bajo el punto de vista que ahora la econsideramos,
se divide, pues, la educacion en Exagogia , Higiene y
Medicing.

La Exagogia, que.como ya se ha dicho, vale tanto
como educar, daesenvolver, conserva el mismo nombre
cuando se refiere al espirvitw que cuando al cuerpo; la
Higiene, se dice asf s6lo tratindose de éste, y se deno-
mina Higiene psiquice., del alma 6 moral cuando del
espiritu se ocupa; ¥ la Medicina eonserva esta denomi-
nacion respecto del cuerpo, y toma lade Psiquiatrio (Me-
dicina psfquica 6 del alma) cuando al espiritu se refiere.

6. Este interesante punto de las funciones de la edu-
cacion, reqniere algunas observaciones, especialmente
por lo que respecta 4 la Higiene y la Medicina.




Que 1o que hemeos llamado ' Exagogia compete ple-
namente 4 la educacion, es imitil que lo repitamos aqui
despues de haber dicho tantas veces en qué consiste
ésta, cuyva funecion capital, de la que recibe hasta el
nombre, es la de desenvolver:;

Mas si sobre ésta nada' hay que objetar, no sucede
lo propio respecto de-as ofras’ dos funeiones, que bajo
el punto de vista fisico, se consideran fuera de la esfera
de la educacion propiamente dicha, en especial la Me-
dieina, que forma una ciencia'enteramente aparte, y de
la que apénas si puede valerse por sf sdlo el educador,
mds que en casos muy limitados. La Higiene del cuerpo
cae¢ ya mdsbajo el dominio de'la educacion, por lo que
stis aplicaciones practicas tienen en las escuelasy en el
hogar doméstico mayor imporfancia qne las de la Me-
dicina, consideradas como formando parté deun plan
educador. De aguf, el que sin exigirse que los educado-
res sean higienistas en el riguroso sentido de la pala=
bra, ni tomar la ciencia en fodo su alcance, la Higiene
constituya una seccion, y una’seccion importantisima,
de la edueaeion fisica, enla que 4 veces reemplaza 4'la
Medicina, que sélo.como accidente y medio al que dehe
acudirse con mucha parsimonia, forma parte de dicha
clase de educacion.

De otra fndole son lasobservaciones que tenemos que
hacer por lo que respecta 4 la Higiene y la Medicina del
alma. Aunque con ellas se combinen en muchos casos
la. Higiene del enerpo'y los medios terapéuticos, por
virtud de la eorrespondencia y el enlace que existen
entre los fendmenos de la vida fisica y de la psiquieca, es
lo cierto que una yotracaen de un modo m4s directo ba-
Jo la accion influyente dela educacion propiamente di-
cha, comoquesus medios y procedimientos se confunden
en la prdctica con los que se emplean para la funcion de
desenvolver. En foda educacion medianamente dispues-
ta, se atiende mds 6 ménos 4 precaver y corregir los
vicios 6 enfermedades del alma al propio tiempo que se
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desenvuelven las facultades de ella; lo que hay es gque,
no distinguiéndose bien entre sf las tres funciones que
hemos senalado, la aceion del educador no_es respecto
de cada una de las dos tltimas,—la Higiene y la Medi-
cina,—todo lo clara y eficaz que pudiera y debiera ser.
Pero es indndable que una y otra constituyen parte in-
tegrante de 1a educacion propiamente dicha, de la que
son funeiones capitalisimas, y que al educador es 4
quien compete atenderlas. Lo es tambien que para el
huen éxito de 1a edueacion, conviene que se distingan
unas de otras, en la préctica como-en la teorfa, dichas
tres capitales funciones, y que, por lo tanto, se atienda
4 la Higiene del alma y 4 la Psiquiatrfa en 1a propor-
cion debida, 4 cuyo efecto debe estudidrselas y conside-
rérselas como dos seceiones, no ménos importantes que
la consagrada 4 la Exagogfa, de 1a educacion psiquica.
;Qué medios deha emplear la_educacion para 4 la vez
que desenvuelva las facultades, precaver las enferme-
dades que pueden sobrevenir al alma, jy, endles para
eurar las que hayan sobrevenido? En la ontestacion 4
esta pregunta, enla que ya se apunta el deslinde entre
las tres funciones de la edueacion, se deferminard el
cardcter v alcance de esas funeiones, consideradas en el
fin e:w::ial que.con cada una debe persiguirse, 0 sea,
seoun I1a intencion con que la edueacion: obre directa-
nljf_mh\. sobre nuestes sér; 4'la vez que se dejardn senta-
das las bases de esas dos importantfSimas ramas-de la
ciencia de educax, 4 que hemos llamado Higiene y Me-
dicina del alma, por desgracia paco estudiadas;toda-
via, por lo que 11'1‘“ le decirseque estdn ain sin formar.

A

No-ge hallan, en efecto, enteramente formadas estas dos inte-

1e. s1n’ duda, que en la
tres funciones de que

tratamos en la sobre todo de1a Psiqui

} illas, no obstante algunos esfuer-

educacion psiquic

puede decirse gue est
708 aislados que per e han heeho y se hacen, esfuer-
( : SR e R g A e Rt s
0% que, porpunto general, se eNCAMINAN i Lratar la Psiquiatria
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bajo puntos de vista parciales, ora en relacion & la demencia,
bien respecto de ciertas cuestiones de derecho. De lo que nosotros
conocemos de Psiquiatria, puuk- menciondarse la obra francésa
titulada D¢ las enfermedades dol caricter bujo el punty de vista delu
wigiene inoral y de la filosofia positiva,; Por ¢ el doctor Engenio Bour-
det. en la que, si bien con un sentido que no aceptamos, se hacen

indicaciones curiosas y dignas de tenerse en cuenta, y se da una
buena base para el 1»la1' de una Medicina del alma, 4 la que de-
ben considerarse como pertenecientes el Tratado midio -filosipe
sobre Ta eaagenacion meatal, por Pinel, Ta' Patologia y Terapéitict

aenerab'y especial de la enagenacion mentol, por Esquirol, y la Psi-
cologia intirbida, por Moreax; que el Sr. Giner cita en sus L ¢iii-
aes de Psicolagin. Tambien, puede Gonsiderarse como co EpPSpOLL-
diente 4 la Psiquiatyiz, si bien se traten en €] cuestiones de Hi-
giene psiquica, Lo medicina de ns pasignés escrita por el francés
Deseuret, y vertida al castellano por D. Pe sdro Felipe Moniau:
ménos hay en este litro conocimientos y se dan en €l consejos
qué tienen especial aplieacion & dicha eiencia, sobre la que tam-
bien hizo algunos estudios parciales el Doctor D. Pedro Mata.
No puede decirse mucho mds dela Higiene p siquica, acerca
de ]a eual eseribigun excelente librito, an todo educador'debiera
consultar con detenimiento, el aleman baron-de Feuchte rsleben
(e tradujo el citado Qy. Monlawn, ¢on el epigrafe de Higimne de’
slna. acerca de la cual puede hallarse algo-bueno, en la Higigns
de los plagzres; esexitapor Debay ¥ tradueida al espaiiol por el
sefior Peratoner, y no poeo de provecho en la Higicene del matei-
naio del referido-Sr:. Monleau, cuye pérdida lo ha sido'muy
crande’ para la eiencin| higienicas de cuyas aplicaciones tanto
partido supo saear. En la-Hificue gener -l de M. Luis Cruveilhies.
sa tratan tambien puntos estrechamente rel lacionados con la Hi-
viene del alma, dela-que puede considerarse Como un tratadito
la segunda. parte de ese libro.
Una de las causas; ¥ sin duda de las pr , de-que no
¢ haya/adelantado més en In formagion de'la Hx. ene § la Medi-
cing del alma, es el exclusivismo con que los representantes deia
viencia en sus diversas direcciones, suelen tratar estos asuntos,
encastillindose cada cual en su 1un*u de vista y no teniendo
para nada en ¢uenta el de los demds. Asi ha acentecido respecto
e la Psiquiatria, que ¢s en la gquemis h"v por hacer; que mién-
tras los médicos no ven en la locura, por ejemplo, mas que el
efecto 6 el gintoma de una enfermedad del cuerpo, los psiedlogos
silo la congideran eomo una Imera pu‘tmum ion mental, presc in-
diendo por entero de la influencia que el organismo fisico ejerce
sobre ¢l espiritu y de las relaciones que entre uno y otro ex sten,
lo eual hacen tambien los fizsiclogos aunque en sentido diametral-
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mente opuesto. Hoy que la ciencia, reconociendo las relaciones é
influeneias & que nos hemos referido, proclama la necesidad de
armonizar ambas tendencias y no despreciar los datos que cada

una de ellas snministra, si ha de estudiarse géria y cabalmente

Ia n(uur'zlo/.y. humana, es de presumir que se adelantara muc Im
mis en la construceion dela Higiene y la Medicina del alma, ma-
xime cuando los recientes estudios de la psico-fisica han arro-
jado sobre estas importantes cuest iones luz para que puc da esta-
l 1: scerse @l deslinde enfre lo que corre ponde & Ia Medicina fisio-
2 y 4 la Medicina moral, asi como las relaciones que enire

s existen y el eoncurso que mutuamente pueden prestarse,

d L~lmrh del cual es indudable que habrin de aprovecharse gran-

demente la ciencia y el arte de la educacion.

7. Couviene tener en cuenta que todas estas distin-
ciones que hemos hecho en la educacion, no pueden en
raanera alguna romper la unidad de ésta, que es siem-
pre una en su fondo, una como lo es la naturaleza hu-
mana, sobreque.obra . Las-mismas relaciones y enlace
que existen entre todas las partes que eomponen ésta,
hay tambien en la educacion y sus medios, que no pue-
de separar esas partes para considerarlas aisladamente
en la prdctica, por mds que ofra cosa hagamos en la
teorfa. Del propio modo que el sér humano se distingue
por la eomplejidad de sus manifestaciones, prmhu‘:td de
la rica variedad que se da en su organismo bajo el ré-
gimen de una superior unidad, asf la educacion es
tambien vdria en sus medios, en sus maneras de obrar,
en la intencion con que lo hace, sin dejar por ello de ser
una en su fin, y de constituir un todo armdnico, eomo
lo contituye este microcosmos 4 que llamamos hombre:

Sien la teorfa hacemos de la educacion las distin-
cioneg de (ue se originan las diversas partes en que la
hemos eonsiderado en el decurso del presente capftulo,
no es mas que porqgue asi conviene hacerlo para mejor
estudiarla, para conocer los elementos que en ella in-
tervienen, en dénde principia y hasta dénde alcanza su
accion, de qué manera debe obrar sobre cada una de las
esferas ¢ de las manifestaciones de la naturaleza huma-




na, y de qué medios principales debe valerse, y con qué
fin puede emplearlos, para dar 4 cada una de estas es-
feras el desenvolvimiento y la direceion que necesite v
consienta. Pero todo esto debe resolverse v se resuelve,
en efecto, en una sfntesis superior que todo lo abraza,
en eso que m4s arriba (4) hemos llamado educacion siin-
tetica, que no es mds qie la propiamente dicha educa-
cion, pues queé ésta no Io serfa_en ningun modo cuan-
do-sole fuese educacion fisica, 6 educacion intelectual,
6.educacion estética, 6 educacion moral, como tam poco
lo’ séria 81\ no fuese m4s 'que desarrollo espontineo 6
meramente regular, ¢ sino mirase m4s que 4 una de las
tres fanciones quehemos visto que desempefia, siquie-
ra lajque ejerciera fuese la primera, 4 s(':a. 1a de des-
envolver las diversas facultades del hombre.

Y tan esast esto que decimos, que todos los términos
que se dan en cada una de las distinciones que hemos
hecho, se confunden en-la pritica.

El objeto inmediato y el objeto final de la eduea~
cion (2, de éste capitulo)son correlativos v miitnamente
necesarios, pues gqueé el primero no tendria razon de ser
sin el segundoy,y éste no podrfa realizarse sin el pri=
maro; txjnlm.iz'm.h en éste'consegnimos el ohjeto final'y
conseguido-éste, hemos Tlevado 4 eabo aquél. _\1111\[‘;;
objetos se completan, pues, entre si, viniendo 4 eonsti-
tuirun todo realmente indiviso. Sucede otro tanto por
lo que respecta 4 las diyisiones establecidas bajo-el p;m-

to de vista de los agentes de la educacion (3). pues que

en la prdctica es imposible separar la parte de obra que
se debe al desarrollo espontdneo, de la que es hija del
regular, ni determinar con exactitnd endndo eu‘lpiem
la acciondela educacion propiamente dichay y tqué par-
te cabe en ésta 4 la que el hombre recibe del medio so-
cial y natural en que vive.

En cuanto 4 la division que se funda en las es-
feras en que se considera dividida la naturaleza hu-

mana'(4), basta con recorvdar 1o qua hace poeco deecfa-
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mos respecto del enlace que hay entre todas esas es-
feras, de lo que resulta que al obrar la educacion sobre
nna enalquiera de ellas, obra, siquiera sea indirecta-
mente, sobre todas las demds, y, por consecuencia, so-
bre el conjunto de todo lo que constituye al hombre.
Afiadamos que el reposo mismo de unas facultades
miéntras otras se ejercitan, es un medio de eduncacion
lo mismo para unas que para otras, y que unos mismos
procedimientos, unos mismos ejercicios sirven para
ejercitar, desenvolver varias facultades & la vez, de lo
cual resulta esa complejidad de fines con gue se em-
plean los medios de educacion, como ya hemos visto en
el capftulo precedente que sucede respecto de la ense-
fianza. Cuando se habla, pues, de educacion ffsica, de
educacion intelectual, de educacion estética 6 de edu-
cacion moral, 1o que quiere degirse es que cada una de
las partes correspondientes de la naturaleza humana
requiere cuidados especiales, y'que debemos y podemos
emplear de un modo mds directo medios que predo-
wimantemente obren sobre ellas, pero que todas deben
hacerlo simultinea y concertadamente.

La piuéba decuanto decimos, la tenemos en_el he-
cho de que cuando desatendemos alguna de esas partes
por consagrarnos exclusivamente 4 otra, la educacion
del individuo resulta incompleta y viciosa, no porque
en absoluto se'haya dejado de obrar sobre las faculia-
des desatendidas, que ya hemos dicho que méds ¢ ménos
se educan indirectamente mediante el ejercicio de las
otras, sino porque se falta 4 la armonia, al equilibrio
con(ue todas deben desenyolverse, por no tener en
cuenta Ja unidad de nuestra naturaleza, ni la de la edu-
cacion, en lo tanto. Cada una de las partes de la edu-
cacion influye sobre las demds, y todas constituyen la
verdadera y cabal educacion del hombre.

En cuanto 4 la division que resulta por virtud de las
fanciones que la educacion estd llamada ddesempeiiar (5),
puede decirse lo mismo. Desenvolviendoel organismo se
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precaven sus enfermedades, y preeaviéndolas se desen-
vuelven sus fuerzas, asf como corrigiendo los vicios d-:r-,
unas de las partes que lo constituyen, se fortalecen y
desarrollan ofras. Asisucede, que los medios higiénicos
son muchas veces terapéuticos y dun de ds}sarr:;ullo dla
vez, como acontece con.la Gimndstica, por ejemplo
queal (propio tiempo que desenvuelve el or(mnis.mo’
preserya su salud, empledndose tambien paraacorrwht
ciertos vicios orgdnicos y curar detérminadas ent'er;‘;]-"-
dades. :
Y debe tenerse en cusnfa, en corroboracion de
lo que ;.in tes decfamos; que la Gimndstica y, en aanerai
el c.;e_rcmio fisico, no.obra sélo sobre el cﬂefpo.éiﬁa 'I”;‘
tambien ejerce su influencia sobre la vida r.sf(lx'xi(‘-1 m.
el sentido de desenyolver sus facultades, 1_’:1'0.'*:!:*\1‘1; \u
falud ¥ corregir sus vicios cuando snhre\"ix-nm-n’: \qu1
l:) que decimos aqui respectodel enerpo, por lmln:‘ mcf;
4 queatendiendo d una cualquiera de las 1‘11!1010:1‘05 d;
la educacion se. trabaja tambien en .direccion de las
atras, es aplicable 4 la. inteligencia, al Sﬂutixmemd y “i
la voluntad, esto'es, que d la vez que se ’lt".f\'i“‘]‘»'llf"’l\’e;l
1‘,vu(.}de atenderse 4 preservarlas y dun 4 1_;11-1':1=-1;q de
enfermedades, y viceversa. En la inteneion, p'l.ll‘; con
que se obre, es.en lo que se distinguen entre si léa" K'l‘lrn‘-
clones, esto es, en que con preferencia y g ‘-n directa~
'mmz{w obre1a educacion ¢on uno de los‘ﬁues que uliclxa(s
funciones suponen,; y que al efecto se vaiza de medios
que predominantemente se encaminen 4 realizarlo
.I)e las observaciones que preceden, 4!"1;'3111')5.1'()11-
cluir que, asicomo la naturaleza humana es \';iri-ﬁ an
sus manifestaciones, pero una en su eseneia y d»:stin;;
asf tambien la educacion, varfa en sus :zcci:ivﬂlt«\:: ‘1
sus medios y en su intencionalidad, pero es una va14 ’*:‘: »
en su objeto, sin que en la prietica puedan sc'mv-x;\'ﬂ
ninguna de las partes gne constituyen su uni‘laui. c\m
tampoeo pneden desunirse en lo real los elementos qu;:‘
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La necesidad de tener en cuenta y respefar esta uni-
dad, suele expresarse, por lo que se refiere 4 la division
de la educacion en fisica, intelectnal, estética y moral.
diciendo que si estas paries-obrasen las unas indepen-
dientemente de las otras, la educacion fisica podria
muy bien dar atletas, pero hombres, ignorantes y sin
moralidad; la edueacion intelectual, hombres instrui-
dos, pero malos y en lo. tanto peligrosos; y la educa-
cion moral, séres prudentes y virtuosos, mds privados
de las aptitndes positivas que el comereio de la.vida re-

clama. Teniendo esto en cuenta, asf como lo mds arri-
ba indicado sobre el mismo punto, el edueador no debe
consagrarse exclusivamente al cunltivo de una de esas
partes, sino cultivarlas todas simultineamente, puesto

gque fodas son necesarias al hombre para la realizacion
cabal de su existencia y el cumplimiento de su destino,
nivdar 4 ninguna preferencia absoluta sobre las demds,
pues lo contrario sapfa faltar 4la armonfa y el equili-
brioen el desarrollo dela naturaleza humana, falta cu-
yo resultado inmediato serfa una mala edueacion,

3. De esta unidad que aeabamos de ver que existe
en la edugacion, cualquiera.que sea el punto de vista
bajo que se la considere, como consecnencia de la uni-
dad del sér humano, se desprenden dos indicaciones
précticas para el desarrollo del método que el educador
adopte, y que,por via de corolario debemos apuntar.en
este sitio.

La primera, que constituye una verdadera ley pe-
dagégica, consiste en que el educador debe tomar al
hombre en la unidad desusér; enfodasu integridad, por
lo que debe mirar tambien 4 la unidad de la educacion,
no viendo en la fisica, en la intelectual, en la estética y
en la moral més que la educacion total del hombre; me-
dies eoncertados que deben conducirle al objeto final de
ésta, y en modo alguno partes distintas entre sf, sin
snlace alguno ; y cada nna de las cuales pueda 6 deba
~ultivarse con entera independencia de las demds , con
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un fin dltinio especial'y como si el cultivo de cualquie-
ra de ellas no influyese sobre el de las otras ni guar -
dase con el de éstas relaciones muy estrechas. Cuando
mds directamertte ghre ol educador sobre una de esas
partes, debe tener en cuenta las restantes para en vista
de la naturalezal y estado de cada una de ellas; apreciar
el influjo que indirectamente pueda’ ejercer sobre las
misthas aquellaraceion, ¥ regulario y dirigirlo segun lo
(ue esa naturaleza y dicho estado reclamen. En suma,
quemunea pierda de vista la eduéacion total del hom-
Bre; para en vista de ‘sus exigencias ; eoncertar los me-
dios de accion; ya ohre mds directamente sobre esta
0-la otra parte de la naturaleza, ora loshaga con tal 6
cual intenciony es Ia condicion primera que impone la
unidad que hemos reconocido més arriba en la educa-
cion.

La otra indicacion 4 que nos hemog referido; tiene
poriobjeto’ llamar la atencion de 'los educadores sobre
le complejidad de los fines; que segun se ha dicho, en~
tranan'1os mediosy procedimientos de educacion; 4 fin
de que al emplearlos tengan en cuenta esta circunstan-
cia; los dispongan en 'vista de ella y elijan siempre que
puedan aquellos que mejor respondan 4 la unidad de la
educacion, 4 causa de su virtualidad para servir-de
agentes d todos los diversos fines parciales, ¢ al mayor
mimerode ellos, que constituyen eliobjeto inniediato de
ésta. Por semejante modo, no s6lo se atenderd mejor'y
miis constantemente 4 la realizacion de este objeto y
en'el ejercicio de las facultades podrd guardarse mejor
la’armonta, sino que se simplificardn ¢ reducirdn losex-
presados medios y procedimientos, puesto. que con uno
solo podrdn conseguirse varios fines 4 la'vez. En esto,
estriba principalmente la superioridad que reconoce-
mos en la ' mayorfa de los procedimientos puestos en
prdctica en los Jardines de lg infancia, de F. Froebel,
puesto que muchos de elloy sirven directamente y -al
mismo tiempo para desenvolver la vista, el gusto esté-

tico, la atencion, el juicio, el sentido mural_y lg mano,
educdndola para el trabajo, lo cual no un_phca sélo
ahorro de medios, sino tambien de tiempo, cu"cuustan-
cia que no es dedespreciar,especialmente tratdndose de
la educacion en comun ¢ publica.




CAPITULO VI

Grados, clases y maneras diversas de educacion.

Indicacion de otros puntos devista hajo 105 qua ' suelen bacsrss nueyas di-
visiones de la adicacion—~2. Grados en gue ésta se divide atendiendo 4 los

periodos dela vida en que ejerce su influsneia. —3,-¥nidad hajo que deben

congidararse estos grados,—b. De 13 educacion para el porvenir 'es que

4 educacipn consi ia bajo el pun-
‘8 ap | S j nes ds la
u‘nj- 1, { 1.—6. Do las di ncias an el
un.':o de educar; pro imian n plan ¥ com plan: indicaciones sobre el
]_r:me:-‘_-.—‘. de | i de queé puedeé arrancarse en el segundo, ¥
diversss modos de educacion & que'dan/origsn. '

to.de »

1. / Las dos tltimas divisiones que hemos considera-
do en el capitulo precedente (4 y 5), son fundamentales
en la educacion, pues aunque, como en el mismo lugar
decimos (7 y 8), no puedan separarse en absoluto en la
préctica, es conveniente distinguirlas, en cuanto que
cadauna de ellas exige euidados éspeciales y una aceion
tambien especial; siqniera no sea mds que predominan-
temente, segun se frate del cultivo de una 1 otra parte
de nuestra naturaleza, ¢ se obre sobre cualquiera de
ellas eon el infento, ya de desenvolver,ora de precaver,
6 bien de eurar. Determinan dichas divisiones-el plan de
la educacion, por lo que realmente son la base del plan
general de la Pedagogfa teérica y prdctica. Bajo este
punto de vista, es tambien importante y necesario dis-
tinguirlas, como es conveniente para bCouocer bien la
naturaleza humana, estudiarla, no sélo en su unidad,
sino en la interior variedad que constituye su total or-
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«canismo. La educacion podemos tambien consideraria
como un organismo en el cual se' da del mismo modo
que en el humano, con el cial estd necesariamente en
correspondencia, la variedad subordinada 4 la unidad.

Mas no es s6lo bajo los puntos de vista en que 1a
hemos considerado, en los que cabe hacer distinciones
en la educacion, en la cual es preciso tener ademds en
cuenta sns varias clases, atendiendo 4 los perfodos de
la vida del hombre en que ejerce su influencia, 4 las
aplicaciones que éste ha de hacer de ella, 6 sea, 4 los
resultados que en esa misma vida haya de producir, ¥
finalmente, 4 las diferentes maneras de educar, origi-
nadas de los principios que sirvan de guia al edicador
por tomarlos como base del método que adopte, y al
género de los procedimientos de que, en su consecuen-
cia, se valga. Origfnanse de esfo tres nuevas distincio-
nas en el modo deconsiderar la educacion, euyas dis-
tinciones dan m4rgen & su vez 4 divisiomes nuevas, de
las cuales importa tratar-aqui, no sélo porque es lo ge-
neral estudiarlas dun en las obras m4s elementales de
Padagogfa, sino parque debenservirnos como de puntos
da partida, enandono de base necesaria, al entrar mas
adelante en la exposicion de lo que se denomina Peda-
gogia aplicada 6 prdctica.

En consecuencia de estas indicaciones, trataremos
4 continuacion 'de las| diferenfes clases que se distin-
anen en ¢l conjunto de Ia educacion, hajo-los puntos de
vista siguientes:

1.° Delos periodos de la vida humana;

2 » Del ohjeto préetico con que el hombre la recibe,
¢ saa; de las aplicaciones que'hade hacer de ella 4 la

vida; y

v 0

3.°  De las diferencias en el modo de edneaz.

2. Si, como repetidas vaces hemos dicho en esios

PROLEGOMENOS. la educacion dura toda la vida, pode-

mns eonsidararla dividida como ésta en parindos, pnes
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que 1o en {odos ha de
ni revestird igual eardcter, pues que debe acomodarse
d las diversas fases por que pasa el desarrollo del hom-
bre. Segun varfe 1a edad del que se educa, asf variarin
tambien sus procedimientos, que no han de ser los
mismos;al ménos en la forma, parael pirvuloque para
el pubero, por ejemplo. La ensefianza, que como en el
cap. 1V hemos mostrado, es el medio mds general de
edneacion; sobre todo en Ins perfodos siguientes al de

la primaria; varia tambien, no sélo en su intensidad y

sentido; sino hasta en Ia forma misma, segun las eda-
des de los individuos 4 quienes se suministre. El cultivo
de las diversas facultades humanas 1o requiere los
mismos cuidados en una edad que en otra, pues que la
luz natural dice que necesitan ser unos cuando agquéllas
se hallan en los comienzos de su desa rrollo, y oiros
enando estdn ya formadas. En estos motivos (que apun-
tamos aqui 4 la ligera, se fundan las divisiones que de
la educacion.se hacen en perfodos correspondientes 4
las épocas.de la vida, y de los cuales daremos 4 conti-
nuacion idea.

Tres grandes perfodes pueden considerarse prime-
ramente en la educacion del hombre, 4 saber: uno, que
comprende desde el nacimiento hasta la-edad en que el
niiio entra en la adolescencia ¢ pubertad, que es el pe-
riodo ‘en que la aceion inflayente de la educacion, ejer-
cida'de wn ‘modo- intencional y directo porla familia y
los Maestros, es mds determinada y eficaz y tambien
més extensa, por lo mismo que las facultades del hom-~
bre se-hallan én su perfodo de formacion, y hay que
atender con exquisita-diligencia 4 todas las partes'y
pormenores del delicado y complejo organismo que
constituyen; otro, que comprende la pubertad, en el que
ya el hombre estd mds formado (no del todo todavia), y
la educacion reviste el cardcter de una ampliacion de
la del primer perfodo, sin dejar por ello de darse por la

familia y por el Profesor que la continta, ni de abarear

ser lo mismo en su intensidad, »
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toda la naturaleza, pues hasta los ejercicios fisicos se
prosiguen durante él con un sentido genuinamente
educador; y ofro, en fin, que empieza donde fermina
lo que hemos llamado (eap. III, 8) direccion pedagdgi-
ca del hombre, en su mayor extension, y en que la ac-
cion educadora es mds indeterminada, pues en lo esen-
cial depende del medio social en que vivimos, se con-
centra mds todavia que en el segundo perfodo en la
mera ensefianza, y el hombre que es objeto de ella pone
mds' de su parte deliberada é intencionalmente para
realizarla,

. Ala del primer perfodo lldmase educacion prima-
ria, 4 1a del siguiente secundaria, y superior 4 la del
tercero. Para muchos individuos, que no reciben de un
modo intencional mds cultura que la de la familia y la
escuela, los perfodos segundo y tercero se confunden
enunosolo, que ofrece los caractéres.con gueacabamos
de distinguir al 1iltimo, si bien la accion indeterminada
de la'educacion es todavia mds vaga respecto de ellos y

ménos lo que deliberadamente pone el individuo de su -

parte para realizarla.

El perfodo de la educacion primaria se subdivide 4
su vez en tres grados, que fambien corren pareja con
los perfodos en gne asimismo sé gubdivide ésa primera
edad del hombre, y son: 1.°; el periodo de la lactanecia,
que dura desde"que el nifio nace hasta 1a edad de ano y
medio préximamente; 2.°, el denominado del candor. y
la cuiosidad, que; comprends los dos ltimos perfodos
en que generalmente suele dividirse la infanela, y em-
pieza donde el anterior coneluye, terminando & los seis
6 siete aios; y 3.°, el de la proximidad d la infancia, 6
de la prericia, que. algunos llaman ' tambien segunda
infancia,y que empieza donde el anterior acaba y con-
cluye de los once 4 los catorce afios, donde comienza
la pubertad, 6 sea, el segundo delos tres grandes perfo-
dos que mds arriba hemosg sefialado. Del primero y se-

e 1 araba y snbdivi
aundo de los tres gradoy’en que acabamos’ de sub
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dir el primer perfoda, se hace comunmente uno solo,
que abraza todo el tiempo que dura la infaucia del niiio,
—desde el nacimiento hasta la edad de seis 6 siete
anos,—y al que se da el nombre de educacion maternt,
por ser durante dicha edad la época en que la madre
es la principal encargada de educar 4 sus hijos.

En el segundo periodo,comprendemos todo el tiem-
po-que dura la llamada segunda ensefianza y los estu-
dios regulares y metédicos que hace el hombre bajo la
direceion de ofros, para seguir una carrera 6 direccion
que forme sn manera de ser socialj pero que por el ca-
vécter educador que tiene la enselianza, segun lo que
hemos dicho-en el capitulo 1V, -consideramos ambos
periodos como una evolucion de la educacion, tomada
ésta en sucgenunino sentido, en su mdsilata acepcion.

3. En estos mismos grados en-{ue acabamos de
considerar dividida la educacion, debe atenderse d la
unidad de ésta, debe respetarse la unidad de la vida.
Fsta es ofra de las leyes que han de 'tenerse presentes
entoda buena educacion,y porla’cual se exige que
¢l edueador , teniendo siempre en cuenta (que de lo
qué se, trata. es.de formar al'hombre, y que €ste se
desentvuelve gradual y pregresivamente, no considere
aislado8 entre s dichos grados, sino que mire cons=
tantemente 4 preparar el trdnsito de uno 4 otro, el
nexo que debe unirlos, siempre en vista del objeto
final de ia educacion,que en sus difirentes grados es
una. Haciendo esto, llenard las exigencias de una de
las leyes nniversales, que tiene gran aplicacion en Pe-
dagogia, ley llamada de las transformaciones,y que
consiste en el sucesivo desarrollo de los séres en forma
progrgsiva‘y de modo que cada paso 6 grado se apoye
en el precedente, al que se parece y del que se diferen-
cia. Para que la educacion de un grado cualquiera pue-
da apoyarse en el que le precede, es menester que en
la de éste se haya tenido en cuenta el grado que ha
de seguirle y los restantes.

)
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Sobre esta ley de la unidad de la educacion, consi-
derada bajo el puato de vista del tiempo que dura y de
los periodos que dentro de ese tiempo se distinguen en
ella, hemos dicho en otro lugar lo siguiente, siguiendo
el sentido de Freebel:

«La division en grados que dejamos establecida , no
quiere decir que en cada uno de estos haya de mirarse
al nifio teniendo en cuenta sdélo el periodo de la vida
en que se halle, lo.cual serfa perjudicial para el desen~
volvimiento y pecfeccionamiento total del hombre, que
exige un cursoprogresivo, no interrumpido, que forme
verdadera llacion ¢ encadenamiento. Para los efectos
de la educacion no han de mirarse dichos grados como
aislados entre si, sino formando una cadena sucesiva y
sin interrupeion , de manera que la vida se tenga pre-
sente en todas sus fases como nna unidad, presentando
un.conjunto completo. En cada grado ha de tenerse
presente el que le precede, mirando al posterior para
respetar la unidad de la vida.

»Quiere esto decir, gue el educador no ha de ver er
el nifio del primer grado un sér diferente del del se-
aundo, ni en éste otro diferente del del tercero, ete.; si-
no que en todos ellos ha de yer siempre al hombre, §
por lo tanto, ha.de considerar que al realizar la edaca-
cion del parvulo, del nifio y del adolescente, realiza la
odueacion del sér- humano, con lo que acostumbrara al
nifio de todos los grados 4 no mirar los demds como
diferentes; 4 contemplar su vida enel espejo.de su exis-
fencia, y 4 no ver en los hombres séres provistos de
una existencia diferente de la suya. Es menester que los
educadores tengan en cuenta que el desenvolvimiento
completo de cada unode los grados sucesivos, descansa
y se funda en‘el desenvolvimiento completo del grado
precedente, y que el hombre no lo es tanto por el hecho
de haber aleanzado la edad correspondiente, como por

haber recorrido uno despues de otro los grados ante-
riores de su vida, siempre que haya llenado fielmente
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las exigencias de cada uno de ellos. En suma, los edu-
cadores deben mirar siempre en el ninio al hombre,
pues, como dice el sdbio Dupanloup, el nifio es el hom-
bre mismo con todo su porvenir encerrado en sus pri-
meros afos.» (MANUAL TEGRICO-PRACTICO DE EDUCA-=
CION DE PARVULOS SEGUN EL METODO DE LOS JARDINES DE
LA INFANCIA DE F. FROEBEL, obra premiada en concur-
so p#blico. ) ’

La educacion, pues, no debe mirar sélo 4 satisfacer
las exizencias del grado de la‘vida en que se halle el
educando, sioque, apoydndose enlos grados anteriores,
lia de mirar muy parficnlarmentt @los restantes: no ha
de tener en cuenta solo el estado presente del que sea
objeto de ella, sind con preferencia al estado futuro. Es
una practica nuy errénea y desgraciadamente muy co-
mun. la de educar 4 los nifio§ para el-dia, olviddndose
de que son howbres ¥y desenidando las’ exigenecias:del
porvenir. Y porque se” hace esto, porque no se respeta
la unidad de la wida, es por lo que suele la educaeion
inemrrir en el defecto-de agdtar en este 6 en el otro pe-
riodo deles priteros dela existencia; todas las fuerzasdel
educando, sometiéridole 4 esfuerzos que si por de pronto
dan frutos, son frutos anticipados de que en los demds
perfodos Se sentird menesteroso el paciente. Una ‘expes
riencia harto frecuente, nos ensefia lo pernicioso que
es el prurito, muy comun tratindose de parvulos degran
viveza de-espfritn, de forzareldesarrollo intelectual, por
ejemplo, olvidando que estas fuérzas qua se malgastan
so han de echar de ménos cnando mds falta hagan. De
aqui. proviene muchas veces el cambio que notamos
en ninos que 4ntés de los ocho anos parecian en extre-
mo vivos é intelizentes, y pasada esta edad despuntan

por lo contrario, es decir, por una paralizacion del es-
piritu, un entorpecimiento intelectnal, que eon razon
alarma 4 los padres. Si en su educacion se hubiese te-
nido presente ¢l dia de maiana, si en ella se hubiera

respetado 1a unidad 4 que nos réferimos, no se hubiera
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llezado 4 este extremo. Por estos y otros motivos, en
cada uno de los grados que hemos distingnido en Ja
educacion, debe tenerse siempre en cuenta al hombre,
mirar atentamente al porvenir del nifio. De aquf el que
haya podido decirse que «el efecto de la educacion para
el tiempo presente es insignificante, 6 mds bien, no hay
ninguna educacion para el tiempo presente, sino una
inspeccion, una custodia, un cnidado,» pues que «la
educacion, al contrario, tiene un fin lejano, realizable
s6lo en el trascurso del tiempo, y por medio del des-
arrollo de las fuerzas, quiere perfeccionar lo que existe,
y como esta perfeccion nunca puede conseguirse ente-
ramente, dirige sus miras al porvenir.»

4. El sentido de estos iltimos renglones induce 4
hablar de la educacion para el porvenir que implicita-
mente presupone el principio de unidad, segun el pun-
to de vista en que acabamos de considerarlo. Educar al
nifio es, en efecto, trabajar para el porvenir, en cuanto
que de lo que se trata es de ir formando al hombre fu-
turo en el hombre del presente. Es, por lo tanto, una
derivacion de la unidad con que para los efectos de la
cultura del hombre deben considerarse los periodos de
la vida, lo que llamamos educacion para el porvenir,y
que constituye una ley pedagogica que suele formular-
se diciendo, que foda apariencia en el niio debe ser juz-
gada por sus consecuencias probables, y lodas las in-
fluenciaside parte del Maestro. calculadas para, el re=
sultado futuro.

Mas en esto, como en todo, es menesier no caer en
exageraciones que sacrificando el presente del alumno
en aras de su porvenir, sean luégo dafiosas para esie
estado, pues por lo mismo que el desarrollo de un gra-
do se funda en el del grado precedente, al que se pare-
ce, lo que hagamos hoy con el nifio tendrd mailana su
resonancia en el hombre. Y tan perjudicial como es el
caso que hemos citado de los nifios 4 quienes se adelan-
ta y fuerza su desarrollo, por no mirar al porvenir, lo
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isiste en abandonar su presente con la mira

de reservar h Ias sus fuerzas para lo futuro. Sies con-
veniente y necesario, eomo hemos dicho, no perder d=

vista el porvenir, 1o es tambien del propio modo dar

cada edad lo que de suyo exige, y no sacrificar nuneca
las necesidades.de un perfodo 4 las exigencias-de otro
Por esto'dice Schwarz que , «aungne toda la activi-
dad del Maestro haya'deidirigirse 4 efectos venideros,
se deben, no obstante, evitar.dos exageraciones. La pri-
mera, és el rigor excesivo, porque podria muy bien sa-
erificar el tieinpo presente al poryenir. Se dirige al nifio
s6lo al goce venidero, hdcia la reeotpensa y dicha fu-
furas: ha de carecer ahora . para zozar mds tarde y en
mayor grado; perg en esto hay tanta inequidad como
impridencia; porque,’si bien es ciecto que la influencia
del Maestro en la educacion de aquél debe dirigic sus
miras al porvenir; no lo es ménos, ni se dice con eso
que ‘deba perder de vista el tiempo presente. Cada se-
oundo de 1a vida humana es fin de por sf, y un grado
m4s para llegar’d su estado futuro. Ademds: nuestros
cdleulos para el porvenir no pueden ménos de ser muy
inseguros, toda vez ‘que no nos es dado comprender
todos les factores deledleulo. j;Como queremos respon-
der, si agotamos 4 la ,m\entml con esfuerzos, que fal
voz en 12 vejez no den los frutos deseados? ‘A esto se
agrega, que con un procedimiento semejante nos po-
dr{amos porer'en contragte con los demés (ue educan.
enfonces serfa muy de temer que, bien durante el

tiempo de la educacion, ¢ luégo despues, viniesen d

obrar los influjos opuestos eon mayor fuerza, y destru-
yeran acaso toda nuestra obra.
»Otro error que proviene de la tendencia de educar
para el »»‘w-":"-n?r —r'rm':i"-:i-n el mismo Schwarz,—es
el desarrollo futuro y has

In padres que h

1

ablan eontfnua

an !"rs
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| particnlarismo que se descubre en ellos. Bajo tales

«supuestas enzanosos, foman determinaciones 6 dan di-

recciones, que frecuentemente acarrean las consecuen-
cias mds tristes. Rara vez sucede lo contrario, y los
temores se dirigen enténces 4 los pa decimientos. Entre
los Maestros se encuentra tambien 4 veces la presun-
cion de ver mds claramente en el porvenir de lo que es
dado 4 la vista humana. Es verdad que pueden tener
un juicio mds seguro que los legos, pero tambien es
cierto que nunca pueden ser profecias que puedan eum-
plirse exactamente en todas sus partes.»

Por mds, pues, que la accion de la educacion haya
de'dirigirse 4 efectos venideros, ¥ que durante toda ella
deba mirarse 4 lo futuro, puesto que de lo que se trata
es de formar al hombre mediante la educacion del niiio,
deben tenerse en cuenta las observaciones que dejamos
expuestas, para no sacrificar el presente al porvenir,

De las divisiones de la edueacion'y la vidaen grados y perio-
dos, de esa ley relativa & launidad en la educacion, que dntes
hemos eonsiderado, asi como de lo que hemos llamado edugaeion
para el porvernir, se originan varias leyes pedagdgicas, que
como las relativas d otros puntos, han formulado Beneke, Nié-
meyer , Richter y ofros pedagogos, y que eonviene féner'en
cuenta; particularmente por lo que 4 1a ensefianza respecta.
Estas I»ws' pueden reducirse 4 las siguientes: 1.* Aprovechar el
predominio de una facultad, para desarrollar por su medio las
restantes; 2.* Sujetarse 4 los limites de cada edad, 4 fin de que
cunipla su propia mision; 3,* No/medir ni'juzgar la edad*de]
espirita porda del cuerpo; 4.%No violentar ni rétardar los teami-
tes de un periodo & ofro; 5" Conservar siempre atencion fija# In
edad presente y 4 la posterior; 6." Tratar siempre .al alnmn
como sér racional, dignificando todas las edades, v 7.* Que. I:
engenanza sea progresiva y regresiva.

Ampliando y dando-mayor-al¢anee ‘al ‘sentido’ que de Ia edu-
cacion para el porvenir hemos expuesto mas arriba , diee Kant:

«Uno de los ncipios de de, la edueacion , que nune:
debieran r ] 30178 quer 5¢ ocupam en esta
materias, es el de que los nifios no debieran ser educados sdl
para el estado presente del género humano, sino tambien, er
cuanto fuera posible, para un estadofuturo mejor; esto ex, quela
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educacion debe hacerse en vista de la idea de la humanidad y de
su total destino. Este prineipio tiene una gran importancia. Los
padres no eduean ordinariamente & sus hijos més que para la
sociedad presente, por mis que ésta se halle corrompida; euando
debieran | por el contrario, educarlos con un sentido superior, &
fin de que una sociedad futura mejor, fuera consecuencia de esta
educacion. Pero 4 esto ge oponen dos obstaculos: 1.° Que los
padres no se preocupan erdinariamente mdas que de poner sus
hijosen estado de hacer por si mismos su camino en el munde:
¥ 2.2 Que los principes no miran & sus sibditos méds que como
instrumentos de sus designios. Los padres se ocupan de la casa,
los'prin¢ipes del Estado; pero ni los unos ni los ofros tienen por
fin el mejor mundo, soeial posible , ni la perfeccion & que estd
destinada la naturaleza humana, y para la c¢ual posee, sin embar-
go, aptitudes... Por ventora, la idea del mejor mundo moral
posible ; ;puede ser eontfraria & nuestro mejor. interés privado?
Nunea , porque anngue parece que se le debe sacrificar alguna
€osg8, 110 Se procura ménos en ella por el bien presente.»

5 Bajo el punto de vista de sus aplicaciones, del oh-
jeto prdctico con que el hombre la recibe, la educacion
se divide. en general y especinl. La primera es aquella
que es comun y necesaria 4 todos log individuos, cual-
(quiera que sea su sexo y posicion social, la que todos,
sin distincion alguna, debemos recibir, independiente-
mente de la direccion que hayamos de seguir luégo,
puesto que su tendencia capital, el fin que mds directa-
mente persigue, es. formar ante todo y sqbre todo al
hombre ; por esto, y por ser la base de toda educacion
supeérior, sela llama tambien esencial y fundamental,
y en sus relaciones con los periodos de la vida, coineide
con la que hemos denominado primaria, y en una de
sus direcciones con la secundaria. La educacion espe-
cial es la que recibe el hombre con nn fin espeeial fam-
bien, en vista de la direccion & gque su vocacion y par-
ticulares condiciones le inclinen, del modo de vivir que
adopte; es la que prepara al industrial, al artista, al
arquitecto, al militar, al abogado, al médico, etc. La

primera de estas dos clases de educacion mira particu-
larmente al destino general del hombre, miéntras que
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la segunda atiende en particular 4 su destino especial.

La educacion esencial puede considerarse subdivi-
dida en dos clases: una que es la mds comun y 4 la vez
m4s modesta, que corresponde 4 la primaria, abrazan-
do los tres grados en que mds arriba (2) hemos dividido
este perfodo; y otra, mds elevada, que no reciben todos
los nifios, sino s6lo los que han de seguir estudios pro-
fesionales y superiores, y que corresponde 4 la segun-
da ensefianza, en cuanto es considerada, no ¢como. ins-
truceion especial (estudios de aplicacion) y preparacion
para carreras superiores, sino de lo que hemos deno-
minado cultura general hwmana. Los ninos que pasan
de las Escuelas 4 los Institutos, continian recibiendo
en 6stos la educacion dicha general, esencial 6 funda-
mental, por mds que con ella empiece 4 iniciarse la
adueacion especial, lo cual acontece tambien respecto
de la que se les suministra en las escuelas, pues que en
olla se tiene 6 debe tenerse en cuenta, el estado social
de 10s nifios v el oficio 6 profesion probable 4 que ha-
brén de consagrarse en su dia. De aquf ciertas ense-
fianzas que, como las de l1a agricultura, la industria y
el comereio, el dibujo bajo el punto de vista de sus apli-
caciones industriales, ciertos trabajos manuales, inclu-
vendo en ellos algunas labores propias de la mujery
otras que se dan con ocasion de- las leeciones sobre co-
sas, ge suministran en las Escuelas primarias; pero no
debe olvidarse el sentido general y educador con que
esas materias entran 4 formar parte del-programa de
la primera ensenlanza.

La educacion especial, que, como sa ha dicho, esla
que mds directamente prepara al hombre para el des-
empeiio de una profésion cualquiera, esto es, la que se
encamina 4 formar al hombre espacial, se puede con-
siderar tambien dividida en tres grupos, en la forma
signienfe:

a) Intermedia, que es la que ademds de 1’m‘a am-
pliacion de la clase mds comun de la general & funda-
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mental: sin llecar:4 :
X c2al Namos soom 1
gard loque Hamamos segunda ensefian-

/'a ) Q™ 4 3 OO s
, prepara & las-clases mds numerosas v ménos aco
= Y by

moc as i ad ¥ S

: :Jli:ilt.hi de'la sociedad para el 'desempeiio de oficios

lli 18 I’lao. ar t(_:‘_. _V aun li@ (.ll‘gr“qd”: carreras qllf’ C()llll;
~3

lgs que se dan en los estudios de aplicacion de los Ins
tifutos, exigen' cortos estudios. De la‘ (-rmu}'in;c; “(;
esta clase'de educacion con la que proviene 11(—‘]:1( 1)1n‘l
mos llamado general en su grado m4s m m; \ glo(il:’(\
f{,‘n, 1_‘esu’lta lo que:con toda propiedad se donon&in-w 0ci-;-
racion 6 ensenanza popular. e
b) P_rofe.sional,-qm prepara espeeialmente 4'1as ¢l
ses m_elhafs', para-el ejercicio de pmfesjont;c -'-vuko 0\??' .
esludlgs més ¢ ménos extensos y elra\'m_lms‘.‘c-l)mvr» 1’1]; "112
lugem.ems en sus.diversas clases!, Ias dé?I;elhé f\;'t’:
(est;}dlﬂS superiores), I)iplmnﬁti(rd ¥ z\'otarim'lr)( .l i lﬁ
F:rotesm:ado piiblico en todas sus clases y m'(ar'luo; '112 ('fl
t*'arn‘mma s Medicina 'y Derecho , las de Vu-tr:-" S-'( y
Néutica, ete. s WL,
c).bnp.em'or, que eomprende lo- mis elevado de los
estadios cientificos y literarios, en cuyas do; ;li o
nes sueile subdividirse tambien este iltino r;'r“t"il.rf (:i(:(;_
educ-acmn especial, \que éen-el ¢rden de Vl‘;F‘;l;Oflail .
pﬁbllcg representa el méximum del saber o
Es nnp-wtante la division que deiarﬁ >s establecida
en educz.lc_m.n general y especial con sus CO!‘I‘»-‘-ch"lc‘ﬁ) nnL
tes subdivisiones cada una, no sélo porque esi nec‘oh i
para conoeer todoel interior organigmo déIa oduc'm ),
cuyo conceplo'se depurard asfmejor, sino t;llllgl‘iét v Oﬂ‘,
que en estas divisiones se basa el plzin de t)r"‘n;l"'n sioh
de la Tustruccion priblica en sus ulil'orentés x‘;;nalgacmn

Estas divisiones son, en efecto, las que de i

m:trxgcion plbliea, dando el ci;:c:’l;:tod:ltcevcl?:lilzﬂﬁ:; Ig:nsge
8. 1 8] o iy
Pmdominz Z%lufapi’i e;enllplo, f..l _senti(lo de cultura general que
T tomoycgltzn«"n ‘enaez.mnza. que sdlo en parte. puede
TR 10‘iu‘ txm;cfpuma]_. admitase/d no el sistema de
S i o y estudios que Ia constituyen; fun en lo que
e preparatorios, predomina siempre el sentido de lo

que hemos Jlamado educacion esencial y fundamental: de aqui
ol que en algunas naciones forme parte de su programa el Dibu-
io, 1a Gimnéstica y el Canto, y que Jos métodos, la extension y el
gentido de todas las materias conformen con las exigencias de
ana buena educacion, en el sentido pedagdgice de la palabira,
En cuanto 4 las divisiones de lo gue hemog Hamado educacion
especial, si & primera vista no conforma la establecida por nos-
otros en las lineas. que preceden, con la que actnalmente rige en
1a Jegislacion y enla prictica, Ia diferencia es 86lo de forma y 1o
de fondo, mds jormal que esencial, pues de los tres grados en que
Ia ley divide la Instruecion pitblica,—primerd enssiand, segvada
y enseianze de facultadssy sup pior g profesional,—el
primero ¢o sponde exactamente al que nosotros
minado general en su parte més comun y modesta, y en el se-
gundo se establece, con 1a clasificacion en estudios oenerales y de
aplicacion, la distineion entre lo que hemos dicho cultura gene-
ral humans y educacion espeeinl intermedia (primer periodo de
la educacion especial, segun DUESa division), por mis que esta
dltima ge limite bastante y no tenga el caracter de popular que
le hemos reconocidos La diferencia mis seiialada se iallard en el
sggundo grado en que Hogotros, teniéndo mis‘en cuenty que la
preparacion que exigen las carreras en él comprendidas,—que €S
% To que parece (ue mira particularmente la ley;—¢l fin de estas
migmas profesiones, en VezZ de uno hacemos de €l dos grados;
bien.que dentro del ostablecido en la legislagion resultan tres,
cnya distincion es diticil de haeer con un criterio alzo cientifico,
pues tan profesion nos parece 1a del Médico, el Farmacético ¥ el
Abogado,—4 1a que Ia ley llama estudio de facultad,—que las de
los Ingenieros, Notarios, ote..—lamados en 1a misma estudiossu-
periores,—y quela de los Profesores de Veterinaria, mercantiles,
de nautica, de primera ensefanza, ete.,—i que la misma ley tla-
ma ensefianzas profesionales. Para mayor confusion debe tenerse
en cuenta que dntes de‘establecer dichas elasificaciones, lamisma
ley (art. 25), dice refiriéndosed todas las carreras endmeradas, es
decir, & lo que déenomina facultades y ensefianza superior y pro-
fesional, que <pertenecen 4 estas tres clases las ensenanzas que
Labilitan para el ejereicio de determinadas profesiones.»

6. Otra de las distinciones que de la educacion ha-
cen los pedagogos, es atendiendo & las diferencias en
el modo de educar , es decir, 4 1a variedad que se nota
en la prictica, segun los pringipios y reglas de conduc-
ta que el educador siga, los medios que adopte, su ma-
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nera de aplicarlos, y hasta las circunstancias en que
t’auto él como el educando se encuentren. Si fuésemos
a‘hacex‘ bajo este punto de vista una clasificacion minu-
closa, habria para llenar muchas pdginas, pues son
mtich'os los modos de educacion que se han puesto en
practica, y mds aiin los que no han pasado de teorfas;
y como, por otra parte, basta con que expongamos los
principales, nos coneretaremos 4 dar 4 conocer 1os que
presenta Schwarz, que son los mds importantes hajo
todos conceptos, y cuya tabla de clasificacion segui-
remos, :
‘La primera division que se hace de la educacion
hajo el punto de vista que nos ocupa, es decir, la pri-
mera diferencia que se presenta tratdndose del modo de
educar, €s en PROCEDIMIENTO SIN PLAN ¥ PROCEDIMIENTO
CON PLAN.
. La EDUCACION SIN PLAN puede serlo de una manera
Inconsciente por parte del educador, lo que no deja de
ser' comun dun entre las personas.ménos incultas: nd
t\.wdns tienen la ilustracion y la fuerza de voluntad sufi-
cxe_ntes (nos referimos aquf 4 la familia, que es donde
principalmente cabe la educacion sin p!:{n), para trazar
h “m.archa que ha de seguir en punto tan delicado ¥
diffeil, y seguirla con la perseverancia que requien;;-
Hay otros, que conociendo la importancia de regular
la educacion de sus hijos sometiéndola 4 plan, y te‘flien-
do condiciones para ello, no lo hacen por flp&tl’a por
no trabajar, y hallan mds cémodo hacer lo que, ven
practicar 4 otros, sin cuidarse de averignar cudl sea la
norma de su condueta: tambien es ninv comun Jest;
manera de proceder. En fin, entre los qu‘e se tnmaﬁ a;l
trabajo de pensar sobre estos asuntos, los hay (-Iun 110?-
gan 4 creer imitiles, cuando_no pex:iudiciales. ‘Ios pian&
de educacion, por lo que no adoptan ninguno, fandados
en que dan malos resultados, lo cual E‘\ ci;ﬂrto en l‘.l
apariencia algunas veees. De estas indicacioﬁe; se des-

prende, que la educacion sin plan puede serlo:
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Por falta de reflexion.
b) Por comodidad.
¢) Por conviccion.
7 Dela EDUCACION CONPLAN se hacen mds divisiones,
las cuales provienen de los prineipios fundamentales de
que el educador parfa para ordenar todo el procedi-
miento. Estos prineipios, que son como la base del plan,

varian segun el punto de partida que el educador esco-

ja, ya considere sélo 1a naturaleza humana, 6 bien el

destino del'hombre, ora los medios de educacion. Exa-
minémoslos bajo estos tres puntos de vista.
I. CONSIDERANDO SOLO LA NATURALEZA HUMANA, pue-
de el educador partir de cualquiera de estos principios:
a) Elhombrees ma lo desde sujuventud.—Delos que
de este principio parten, entienden unos que la mayo-
ria de los hombres han nacido para ser esclavos, por lo
que necesitan una educacion especial que los disponga
4 la servidumbre v la obediencia; de aguf la educacion
despdtica. Otros de los que en el mismo prineipio se
fundan, creen que el hombre es incapaz para lo bhueno
originariamente por el peeado primitivo, por lo que la
educacion no puede hacer otra cosa que prepararlo para
cuando sea llamado por la gracia divina, de donde se
origina la llamada educacion pielista, acerca de la cual
hemos hecho referencia en el cap. I (3) de esta segunda
parte ydice Schwarz,4 quien, como hemos dicho, segui-
mos en esta exposicion: «Los pedagogosque admitenen
todo su rigor la doctrina de San-Agustin acerca del pe-
cado orizinal, debieran, obrando consecuentemente,
abstenerse de dar toda edueacion moral. Unicamente po-
drian preparar & sus educandos para la vida préctica,
por medio de la instruccion econducente, presentando
adem4s diariamente 4 sus disefpulos el pensamiento del
pecado , formando el corazon en la humildad y la con-
tricion, 4 fin de que estuviese éste suficientemente pre-
parado para recibir la gracia divina cuando llegase. En
asto. Ios metodistas de Inglaterra: v los Herrnhuters
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de Alemania han sido mds conse
aun entre ellos se h
inconcusa,

cuentes. Sin embargo,
a presentado siempre la verdad
“que los hijos pueden ser conducidos hicia
n% bien: por medio de sus maestros;» y entre los mismos
petistas hubo siempre nna fraccion que rechazd el tra-
tamiento sombrio que los metodistas emplean con sus

hijos, tratando, por el contrario. de influir en ellos m4s
eflcazmente por medio de ug tratamiento dalce y suave.
Aunque la doetrina del pecads original segun‘la ense-
na la Iglesia; no niega absolutamente al hombre la ca-
pacidad del bien y la de mejorars

e, los artodoxos creen,
no obstante, nec

esaria la extirpacion-de la naturalez
corrompida , deduciendo de aqul la necesidad de que-
brantar constantemente la voluntad de los nifios. De
suerte que, segun ellos, para conservae la {6 absoluta
en la doctrina de la Iglesia, es preciso desacostwmbrar
al nifio detoda reflexion independiente ¥ propia, por-
queipara creer absolutamente 'en la palabra de Dios,
debe. prepararse creyendo dutes en-la palabra de los
hombres, »

b) ' Bl howdbre ha nacido bueno Yy s6lo se hace malo
por elinflujo de otros hombres corrompidos.~De este
principio, enteramente opuesto al anteriormente enun-
ciado (@), se originan ‘dos modos 'de educacion; el de
los que admitiendo que en el hombre, aunque sér libre,
no hay fundamentalmente mal alguno, sino que el ni=
no, tanto por su naturaleza como por su libertad ha de
ser considerado como originalmente bueno, por lo que
la'educacion notieneotracosa que haeer que desarrollar
en proporcion armoénica todas las fuerzas y facultades
del hombre, dejando 4 la naturaleza proseguir su cami-
no (educacion filantrdpica), y el de los que dicen que
los hombres eran excelentes, pero que han decaido de
su bondad primitiva; y sélo porda imitacion de mode-
los antignos pueden recuperar su anterior excelencia,
de donde viene la llamada educacion de hwmanidades,
todavia preponderante en nuestra secunda ensefianza,
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yacerca de la cual diee el autor arril?a v‘:ita‘u;le:‘« l)e;‘;g;
el renacimiento de las ciencias, 1:33 md—im}.mﬁ 35 S: :na_
¢reyeron que la mas lmn.l y 1)&12;3::‘;{1:1(?& 1{1 e
28510 § dia consecuir por elies v de:la g
3;; ’\L’q\xi‘tg (t)o:lo de las lenguas cl;%sims: _il%li Pi ?{.:e(i;:;
énoria{mn 4 todo esto por excel'enca_n f:l n:nln u (,’h:l =
manidades», y al sistema 6 mghy.}u de. e ut:a .,;mh,ri%
respondiente,S istema de H unwn,arlrul%t?'.‘Loil‘)ilieme. P 1
de este sistema, discurrian dela mmf{lfl jti,erhl P.gm
lenciaje contiene en s{ como Su eseneia materiad, €3
es.Aéu ;'amn: élesla f'anm‘
la'conciencia humana: el_~ B
primeramente hace del mino el}‘thlti::) [,'It.p s I.;,)Si-
s verdadera y compieiamente > :
i k') & \:e“h:\-(.:ﬁflé;;li ?fmm Ilon,'.r\ms antiguas cl;l:\:l.—
B s s contienén los: ideales vi-

& imdcen viva de ésta ante
es el que fundamental y

¢as, pues quesellas son las que B s lshr
vos, es decir, 1o més puro, lo aulrnu'n ,11 Ao
Humano, lo'cual por cierto: se 1_1;!1@‘1:1 pb‘-(l o '1.;[1 g
mente en las épocas modernas, sl u‘o s nm \‘ ‘ j .i‘rag-;1(;1
servado en aquellos monméuentos 03:1:1;;;22(;“\1“ esm\
¢ de las antiguas épocas, apr " de SRS

]i?eﬂ:; y haciéndolos revivir en n(.\?:)tro: ..pol: ;ell];;tt}\t:::
én ifitimidad de espiritu que a__dq'uu 1{1}28:00;5;5 id.(-;ll.»;
dase por entendido, que para llltllll.il‘l?»j.tjll de 15 ;-,-m_
o hay 'otro'medio que el escql'fx‘r ‘V, u;{.px‘xx.ola:‘p “nt:rml
mdtica; de manera que el espiriiu s 1?‘“_ :L- ,Hu‘mém—
v formalmente andando este camind e la:‘ « R
dades»; Entonces; primero podrdn aprender's:at' ch 5
las lenguas modernas. Asi que, en este smaendo,mn_
falta gramatical viene 4 C‘)Il\'el‘.tlt‘se en un pz,vﬂc.a.. nmﬁlq\-
tra «I:Iumanidad,» y ‘el que mejor CDH?CC lo; u.n ml‘l;
griego y romano, €s hombre mds perfecto. tsx 5 ,m—
bargo, la experiencia nos ha mostmdo.m@lau e‘)n ol
suﬁ:’.iénte & incompleto que es este snstc'-{nla', e : 1‘);
ejémplos de perversion moral de t:1u~t‘<_)s’11'1‘r;/o? t‘;lll1 naq{l.l
escuelas y de tantos inhwmnanos ](m”m”:\.. s, o {-1_
tener en cuenta la presuncion, el pedantismo y la
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habilidad para la vida préctica que se suelen encontrar
en los jévenes que han sido sezun él educados.»

¢) Alnacer es el hombre d manera de una tablo
rasa.—De esta afirmacion, sobre cuyo sentido hemr)s.
hecho dntes de ahora algunas f)be?I“\’aCiOlleS (capftu‘-
lo 111, 2), se orizina lo que llaman educacion absoluta
en cuantoque los que proclaman el principio en que se:
tz.mda, declaran que cuanto el hombre llega 4 ser es de-
bido 4 influencias exteriores, que la educzcion es cos;a
enteramente aparte de la naturaleza vy que puede ha-
cerse del nifio, por su medio, lo que so quiera.

d) * Antes de comenzar la educacion. estd ya forma-
do en el hombre el gérmen del bien z'jualm.é)zte que el
del ma.l.—Los que este principio sientan, admiten que
en e.l nifio nohay preexistente inclinacion pronunciada
al bien ni al mal, sino que lo s6lo dado ‘en 61 natural-
.mente es una ignal disposicion y susceptibilidad para
J- uno como para lo otro, De aquf proviene la educa-
"mfz.d(" desarrollo, pues, como dice el autor ciya es la
clasl‘ﬁcacion que nos ocupa, «el que aisladamente esta-
’hlemese como. principio que todo hombre ha recibido
igual capacidad y disposicion para el bien como para
el mal, debia deducir consecuentemente, que una vez
que existe el gérmen del mal ha y un deber de cultivar:
10. ¥ desarrollarlo, pues tambien es alzo recibido de
Dios. Y de hecho se han oido pmpnsicioﬁes spmejant&

de hombres que miraban el mal como un bieﬁ torcidat
nmpte inclinado; mas todo ello no era otra cosa .que i
un juego de palabras, 6 eambio de conceptos, 6 tambi’en
vanas arrogancias de ateos prdcticos con qu'e trataban
(’Ie ac;a%lar 1os tiltimos esertipulos desn propia conciencia
0 el ;]u.lcio de los demds. Si algo valiera esta aﬁrmaf*ion
genérica € incondicionada, de que todo aquello ‘pJa.ra
que hay aptitud en nosotros debe ser alentadlo y des-

az‘lrollado, vendria 4 ser un deber no cortarnos las ufias
ni el pelo.» A - ..

II.  CoNSIDERANDO S6LO EL DESTINO DEL HOMBRE. Duo-
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de tambien partirse de varios puntos de visita, &
saber:

a) El howbre esd siimnisino sufin propio.—~«El hom-

bre, dice Schwarz, lleva ya de suyo como innata la
disposicion 4 creer que el individuo se es 4 s propio su
fin, que nada debe 4 su inmediato, al todo, 4 las gene-
raciones que han de sucederle, sino, 4 lo mds, segun
medida y correspondencia con su interés personal. Si,
pues, la educacion es tal que apoye y aliente este modo
de ver y estas ‘inclinaciones, la calificacion y nombre
que merece, es la de educacion egoista, que por desgra-
¢ia es muy comun y se propaga muche, merced, no
s6lo al ejemplo de los padres y directores de educacion,
sino tambien 4 la demasiada ternura y mal ordenado
amor de los primeros, por todo lo cual y por otros me-
dios que en consecuencia se ponen en prdctica, se tien-
de 4 deificar alindividuo.»

b). El hombre es destinado tnicamente para otros.
—De este principio, que es enteramente opuesto al que
acabamos de examinar, proviene la educacion de gene-
rosidad 6 de abnegacion con mds propiedad calificada
de firdnica, pues que implica el sacrificio del hombre
en arasde los demds. «En tal manera de educacion se
suponé al nifio y se le trata como &-sér libre; pero es
precisamente para contrariar esta libertad, impidién-
dola liegar 4 su desarrollo y fin legitimo, la propiedad
que pertenece al hombre sobre si propio ¥ sobresus ac-
ciones. Se los educa como 4 medios para un fin 6 ser-
vicio, ya personal, ya real, apareciendo sélo bajo un
aspecto algo mds tolerable lo absurdo y tirdnico de este
modo de educacion, cuando dicho fin 6 sacrificio se re~
fiare 4 la_familia, al Estado 6la Iglesia,» Para el Estado
se educaba en la antigiiedad, como se hacfa para la
Iglesia en la Edad Media.

¢) Eldestino del hombre estd limitado d la vida ac-
tual.—La educacion que se hasa en este principio, lleva
4 la que hemos denominado egoista y recibe el nombre
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de educacion materialisto 6 meramente prdctica. Mira
mds que 4 la cultura interior, 4 la exterior del indivi-
duo, tiene cierto cardeter de cosmopolitismo y se distin-
aue por el humanismoque en ella prepondera en elsen-
tido mds limitado de la palabra. Se comprende que esta
manera de educacion es tambien inadeeuada, deficiente
y perjudieial.

d) 1" Bl destino del hoinbre estd solamente en el cielo.
—De este principio, que es el opuesto del precedente,
e origina un modo de edneacion-como éste exclusivis-
ta'y que conduee al pielismo, pues,que olvidando que
al hombraes cindadanarde este mundo, pretende edu-
¢arlo tinicamente para el cielo. Denomfnase la que aho-
ran0s ocupa educacion espiritualisia 6 idealista,y como
dide Sehavarz, «desde queila vida cenobitica y eremi-
fica han dejado de estar en conformidad con el espiritu
del siglo, se puede decir que pasé tambien la époeca de
esta manera de educacion,d pesar deque hasta en el dia
se ohservan atin no rara vez conatos de este género,
parte de ellos proyocados por personas verdaderamen-
te devotas pero fandticas, parte tambien por mirasinte-
resadas deé otras; De parte.de.los padres y maesiros es
siempre arrieszado el que ‘quieran obrar en un sentido
idealista sobre 12 educacion religiosade los nifios, pues
si por:acaso esta inclinacion de la vida llegase 4 hacer-
e comun, ya se ve que esto valdria tanto como des-
tynie a8 condiciones fundamentales de subsistenciay
vida comun humana. Asf que, cuando mds, podia ser
vocacion de individuos asilados apartarse de las cosas
terrenas para enfregarse tinicamente d las esperanzas
Aal ¢ielo. Peno entdénces har de ser abrazada esta voca-
cion-de pleno prepie albedr{o, mas no que' la reciba el
hombre comd impuesta, porque ¢ bien no le enseharon
otra cosa desde iGven, ¢ porgue mds ¢ ménos de propd-
sito 1o dejaron ineapaz para los megocios y trato de la
vida civil. Mas joh ycudn triste lucha y division inte-

vior se suseita en el hombre, que educado en este espf-

)
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ritn llega mds adelante 4 propio conocimiento y 4 la
conviceion que de su espontdnea voluntad hubiera abra-
zado diverso 6rden de vida! 6 cuando el pedagogo llega
4 reconoeer y decirle: «he hecho demasiado en: ense-
fiarte 4 desestimar la vidade esfa tierra., donde es nues-
tro primer destino y deber ser activos y 1tiles.» O por
otra parte, jeudntas veces no terminan semejantes en-

sayos por la hipocresia é inmoralidad! Por esta razon
hay una grave responsabilidad en hacer 4 los nifios pu-
ros medios 6 instrumentos de ideas religiosas que per-
tenecen 4 un érden extraiio 6 contrapuesto al en que
ellas se armonizan con el uso comun y ordenado de la
vida. Querer preparar para el cielo de esta manera, no
es otra cosa que debilitar ya en la tierra nuestra facul-
tad de conocer y obrar. Y siendo Dios la verdad misma,
no puede querer la no ejercitacion de aquellos érganos
con que él dotad sus criaturas, para gue por mediacion
de ellos comprendan la verdad. Asf, pues, la educacion
para el cielo debierajmds bien tomar el camino de la
investigacion eientifica, que el de la ereencia contem-
plativa.»

[II. CONSIDERANDO SOLO LOS MEDIOS DE EDUCACION,
tambien puede arrancarse de varios puntos de vista,
tales como los siguientes:

a) Todos los imedios son buenos , sicimpirre que con-
duzcan inmediatamente al fin.—La educacion que se
atiene 4 este principio tan universalmente réprobado,
es-aquella, qne sin tener en cuenta la naturaleza hu-
mana ni las dotes del nifio, exige de éste una obedien-
¢ia pasiva 4 las érdenes del educador, 6 de'lo contrario;
le impone castigos), 1inicos medios de que se vale para
eonseeuir el fin, Semejante procedimiento recibe con
propiedad el nombre de educacion de violencia, ¥ por
espacio de mucho tiempo ha imperado en la préctica;
va va cayendd en desuso, dejando lugar al principio,
:I”'—‘ cada dia gana mds terreno, de que el amor, la fle-
<ibilidad v 1a dulzura, combindndose con la atencion
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y el respeto 4 la naturaleza del nifio, debe ser la nor-
ma de toda educacion.

bj - Sdlo son buenos agquellos medios que estdn en
armionia con las inclinaciones naturales del nino.—
Exagerando este principio, y no distinguiendo de entre
esas inclinaciones 1as que deben cultivarse para sacar
de ellas-el mejor partido posible, con relacion al fin que
debeproponerse toda buena educacion; tomédndolo como
una complacencia con el educando, hija del error y de
la debilidad del educador, se cae en la educacion mi-
mosa 6 afeminada, que tan comun es'en la familia. Por
esta es menester distinzuir esta manera de educacion,
que entraiia un verdadero y grave vicio, del prineipio
racional que nosotros hemos enunciado al asentar, que
la educacion debe tomar y dirigir al educando segun
su naturaleza, dirigiéndolo con flexibilidad y dulzura,
prineipio que generalmente se determina hajo el nom-
hre de educacion por el afecto.

¢).. Solo son buenos aquellos medios que dirigen al
hombre 4 su destino.—Cuando se foma este prineipio
de un modo exclusivo en favor de ciertos medids, y en
oeneral, estos s& reducen d la abstinencia de ciertos
goces, seorigina lo quesellama educacion ascética. He
:;qm’ c6mo la explica Schwarz: «Los atletas griegos,
con el fin de conservar mejor sus fuerzas y agilidad
corporal, se resiznaban 4 la abstinencia de ciertos go-
¢es, y esterdgimen 6 disciplina corporal era llamado
ascético. Mds adelante hubo entre los cristianoes quienes
ereian hacerse particularmente agradables 4 Dios, ejer-
ciendo penitencias que ellos se imponian 4 ¢f mismos;
tambien ' éstos recibieron el mombre de ascetas. Una
educacion aseética és, pues, aquella que da un valor
principal 4 privaciones que se imponga 4 los jovenes.
En la actualidad es, en verdad, muy rara; sin embargo,
ocurre: 1.°, donde ‘:r»s'l-mdaj_»ngns esperan grandes re-
sultados de la robustez fisica, 6 2.°, donde por motivos
higiénicos se da valor particular 4 privaciones en co-
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mida, 6 3.°, donde el retraimiento de todos los goces de
él se tiene por una virtud muy elevada. Ea todos estos
casos se da un valor desmesurado 4 un medio de edu-
caaion, bastante importante 4 la verdad, cual es la pri-
vacion de goces. La juventud debe saber abstenerse, y
1a lucha con el deseo ha de facilitarse con el uso; pero
no por ello se debe ereer que es mejor el muchacho en-
durecido y fuerte en esteejercicio que el blando; ni tam-
poco el que no come carne, ni bebe vino, ni va al teatro.
Todas estas cosas no pasan deser medios genéricos
para la consecucion del fin de la educacion, los cuales,
ordenados y aplicados con acierto, pueden servir de
muy benéfico influjo; pero en caso contrario se cam-
bian en daiosos y corruptores.»

Sobre todas estas clases de educacion estd la que
Schwarz llama UNIVERSAL,; OMNIMODA 6 PLENA, ¥ 4 que
nosotros hemos llamado INTEGRAL, que es aquella que
se propone emplear de consuno, y en unien armdnica
tedrico-prdctica, las disposiciones naturales, el destino
y los medios de educacion, mejor dicho fodavfa(siguien-
do en un todo al autor de quien tomamos estas consi-
deraciones), aquella manera de educar, que teniendo en
cuenta las disposiciones naturales del educando, las
condiciones exteriores que le rodean, su destino mds 6
ménos lejano, y poniendo en préctica los mejores me-
dios entre los generales posibles (no perdiendo de vista,
abadirfamos nosotros, la naturaleza y el destino huma-
nos), considera ademas al individuo, no como un ente
aislado, sino como una parte de la humanidad.
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CAPITULD VII

De la educacion privada y la pihblica.

1. Division que se hacedsla educacion, atendiendo al lugar don'de se rt;;x—
ministra.—2 Importancia que por la influencia permungnte que ejerce, tie-
ne la educacion privsda, 6 de la familia.—3. Preferencia de Pestalozzi _por
esta educacion, indicando !as razones en que la fundaba.—1. Incc.mvcn'len-
tes que imposibilitaron la realizacion de 1os desc;os de este pedagu'so; ¥ qsuc
86 oponen en todas partes al predominio exclusx"»'o de la edrcacion domés-
tica.—5. Indicaciones Tespecto de otros inconvenientes-que ofy ece us-tu edu-
cacion.—6, De la educacion ptiblica 6 de la Escuela; sus ventajas,—7. Idea

ds los principales inconyenientes que ofrece y seleachacan.—8. Armonia

que debe establecerse entre ambas clases de educacion; opinion de Pesta-
lozzi y trabajos de Froebel respecto de este particular.

1. Segun elsitio donde s& comuniea, la educacion
se divide, ya sea general, ora especial, en privada y
publica, entendiendo por la primera la que se da~en el
seno de la familia, y por la-segunda la que se recibe én
los establecimientos sostenidos por el Estado, la pro-
vineia y el municipio y por particulares. De aquf, que
el nombre que mejor cuadre 4 la primera, sea el de e’du-
cacion doméstica, y.que en Ja segunda, 4 la que 4 su
vez cuadra el de educacion en comun, debha considerar-
se incluida la que se recibe en establecimientos 4 que la
ley da el nombre de «privados,» por que no se hallan
sostenidos por fondos piblicos, peroque para los e.fec-
tos que ahora nos ocupan no pueden ménos de gonsulc-
rarse sino como piblicos, pues que estin destinados 4
elucar 4 varios individuos en comun y se hallan abie}%
tos para el publico, para cuantas personas quieran uti-
lizarlos,
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Asl, pues, para nosotros sers: educacion privada, la
que el nifio recibe aisladamente en el seno de la familia,
en el hogar doméstico y por lo ménos, 4 la vista y bajo
la inspeceion de sus padres, cuando no se la dan ellog
mismos entera y directamente; y educacion publica, la
que el nifio recibe fuera de la casa paterna y en union
con ofros nifios, en las Escuelas comunes, en los Cole-
gios, en los Institutos y en otros establecimientos de en-
sefianza.

Para lo que m4s adelante hemos de decir en este mis-
mo capitulo, convienetener en cuenta la distincion que
acabamos de hacer y fijarse en los caractéres por que
diferenciamos cada una de ambas clases de educacion;
siempre que habletnos de 1a privada, lo haremos en el
sentido de educacion doméstica, de Ia querecibe el nifio
separadamente.de otros nifios dentro del hogar pater-
1n0; ¥ cuando nos reficamos 4 la ptbliea, lo haremos de
la que se da en establecimientos destinados § educar 4
1a vez 4 varios nifios de diferentes familias, posesiones
sociales y dun edades, sin que para nada tengamos en
cuenta la procedencia de los fondos con que los estable-
cimientosse sostengan. Tambiendebe advertirse que las
observaciones que siguen se refieren 4 la educacion
(que hemos llamado general 4 esencial, asf en su primer
grado (primaria), como en el segundo (secundaria),
PUEs que en uno y en otro puede darss en ol hogar do-~
méstico y fuera de. &l Aunque en algunos casos pu-
diera decirse lo propio respecto de la educacion es-
pecial, eslo cierto que, por lo comun, se necesita dar-
la fuera de la casa paterna, sobre todo cuando en ves
de consistir en el aprendizaje de un oficio, arte ¢ in-
dustria, que es la m4s apropiada para recibirse en fa-
milia, tiene por objeto preparfe para carrerasy exige,
por lo tanto, determinada instruccion, que sélo en
las aulas piblicas puede adquirirse apropiada y legal-
mente,

En Ja educacien privada se distinguen dos perfodos:
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uno, que comprende los tres 4 cuatro primeros afios de
la vida, en que la madre esla principal educadora de
sus hijos, la que m4s directa y asfduamente cuida de
ellos, por lo que se denomina de la educacion materna,
cuya denominacion pudiera sin im propiedad referirse
4 todo el perfodo- que dura la propiamente llamada in-
fancia (desde el nacimiento hasta los seis 6 siete afios);y
otro, que comprende el resto de la que hemos denomi-
nado educacion general, y en el que el padre y la demas
familiadela casa tienen unaintervencion mds directa en
12 educacion del nifio, en la cual, un permaneciendo pri-
vada, intervienen ofras personas extrafias, en concepto
de ayos, maestrosy preceptores, asf como las nodrizas
y otrasclases desirvientas intervienen, bajola direcci.ml
de la madre, en la que hemos denominado educacion
materna. Esta educacion no es siempre privada, sobre
todo 4 partir del segnndo y tercer afio de la vida del
nifio, en que éste puede asistir 4 las salas de asiloy
ascuelas de parvulos: las cunas, las créches y ofros es-
tablecimientos andlogos, que reciben nifios de menor
adad todavia, hacen que dun en los dos primeros afios
pueda tener la educacion materna el carfcter de pi-
blica: esto no obstante, su genunino cardcter es el de
educasion doméstica, pues lo general es que durante
aste perfodo mo salga el nino del regazo de su madre.

9. "Concretdndonos 4 la educacion que hemos lla-
mado general,fundamental y esencial, la primera cues-
tion que se presenta es la de averiguar cudl es mds efi-
caz y conveniente, sila privada 6 la piblica.

No fodos los pedagogzos estin conformes en la reso-
jucion de este punto, pues miéntras para unos es irre-
emplazable la educacion privada, para otros es superior
4 ella por, todos conceptosia piiblica. Y es que, en efec-
to, ambas clases de educacion tienen condiciones ¥
ofrecen ventajas que dan lugar 4 que, considerdndolas
separadamente, se tenga como superior la una respec-
to de la otra, y viceversa.
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Si, como ya decfa Kant, la educacion doméstica ofre-
ce el inconveniente, no sélo de producir los vicios de
la familia, sino tambien el de propagarlos, es induda-
ble que bajo este mismo aspecto de la vida moral su
accion es en alto grado decisiva. Desde luégo pue-
de asentarse que bajo el punto de vista moral, es la
que mayor inflajo ejerca en el nillo, que constantemen -
te estd recibiendo las influencias de sus padres y de las
personas que més de cerca le rodean, lo cual constituye
un poderoso estfmulo para obrar en tal 6 cudl sentido,
y una enseilanza viva, 4 la que no es dado al nifio sus-
tradrse, sino que fatal y necesariamente se le impone.
Quizds esto mismo sea en muchos c¢asos un mal, porque
no siempre el ejemplo y las ensefianzas de la familia
son & propésito para servir de norma de conducta al
nifio ni para regular la accion influyente dela educa-
cion; pero ello es que su poder esincontrastable, y que
tiena una eficacia qne podria decirse decisiva. El factor
m4s importante, por lo mismo que es el primero, y 4 la
vez el mds inflayente en la enltara moral de la juveu-
tud, serd siempre la familia, cuya legitima inflencia
no puede negarse, y es en este concepto superior 4 la
que pueda ejercer la Escue'a.

Se nos dird que, como nosotros hemos indicado, esta
influencia pueds ser mociva. Sinduda; pero aparte de
que tambien pudiera serlo la de la Escuela, por virtud
del mal ejemplo que den otros niios, y §un el Maestro,
debe tenerse en cuenta que estamos examinando la
cuestion bajo el punto de vista de la accion que ejerce
la educacion doméstica sobre el desenvolvimiento mo-
ral del nifio, y que lo que nosotros aseguramos ahora
es que esta accion es mds eficaz, mds constante, m4s
decisiva, en sentido del bien ¢ del mal, y mds intensa
en la educacion privada queen la piblica. De la Escue-
la pueden salir, y en efecto salen, nifios mds instraidos
y de una educacion mds general que de la familia; pero
&sta influird siempre mds que aquélla en la formacion
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de hombres honrados y virtnosos. La direccion pater-
na, ya sea negativa, ora positiva, bien se ejerza ilus-
trada y rectamente, bien se conduzeca sin estas condi-
ciones, se impone de tal modo al niflo, que toda su vida
ulterior serd, al ménos en su fondo, segun esa direccion
haya sido. Lo mismo que dice Kant de que la educacion
doméstica propaga los vicios de la familia, confirma
nuestro aserto, pues es una prueba del poder que tienen
el ejemplo y las ensefianzas morales del hogar,

Partidarios como somos de la educacion publica,—
por razones que mds adelante expondremos,—no lleva-
mos nuestra opinion al punto de negar 4 la privada el
influjo que ejerce en la vida toda del hombre, particular-
inente por lo que 4 su direecion moral respecta. Por lo
mismo que bajo este concepto es mds influyente y eficaz
que la publica Ia educacion doméstica, creemos que
miéntras mejor sea ésta, mejor serd la educacion total
que reciba elnifio. Y como en modo alguno puede pres-
cindirsede la familia, es menesterinfluir sobre ella por
medio de la edueacion ptiblica, para que su accion sea
buena en todos sentidos. No debe olvidarse lo querepe-
tidas ‘'veces hemos dicho acerca del valor que tienen las
primeras impresiones que el nifio recibe, la direccion
primera que se le da, lo cual, si es un argumento pode-
roso en pro de la necesidad que hay de educar conve-
nientemente 4 las madres, los primeros factores de la
educacion de sus.hijos, revela al mismo tiempo que la
educacion del hogar, la educacion materna, ejerce en
toda la que el nifio recibe una influencia grande y en
cierto sentido decisiva.

Conviene tener en/cuenta que cuando hablamos aquf
de la educacion privada, nos referimos especialmente
d 1a que necesaria y fatalmente recibe el nifio, aunque
vaya 4 la Escuela, de su familia, y no 4 la que por opo-
sicion 4 la piiblica se le da exclusivamente en la casa
paterna, prescindiendo por entero de la Esenela, y que
es la que en realidad tiene la mayor parte de los incon-
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venientes que en este capitulo reconocemos en la edu-
cacion privada.

3. Uno de los partidarios mds entusiastas de 1a edu-
cacion doméstica, que en todos conceptos prefirié 4 la
de la Escuela, fué Pestalozzi, cuyos mayores esfuerzos
seencaminaron constantemente 4 mejorar la educacion
de la familia y 4 hacerla posible como las mds buena y
completa que recibiera el nifio, sin necesidad de ni.n-
guna otra, Las razones que el inspirado pedagogo suizo
tenfa para preferir la educacion doméstica 4 .la pibli-
ca, son, en efecto, de verdadera importancia, como
puede juzzarse leyendo las doctrinas que acerca de .este
particular profesaba, y que en breve sumarioy signien-
do la exposicion que de ellas hace M. Pompée, apun-
tamos 4 continnacion, por considerarlas como el mejor
alegato que puede hacerse en favor de la causa que
tiene un tan ardiente y valioso defensorcomo el citado.

Pestalozzi atribufa una gran importancia 4 esta edu-
cacion de familia, sobre todo porque, segun él, es el
iinieo mediode conservarintactas lasbuenas relaciones
domésticas. Fiel 4 sus comparaciones, tomadas de la
naturaleza, repetia con frecuencia queel nifio debe cre-
cer y adquirir toda su fuerzaentre su padre ysu madre,
cerca.de sus hermanss, 4 la manera que se desarrolla
el 4rbol en el seno de la atmdésfera, de la hamedad y del
calor. El hogar ‘doméstico le ofrece frutos matarales,
miéntras que la Escuela solo puede ddrsalos artiticial.es,
producidos en un invernadero, y no poseyeado sino
muy débilmente una parte de las cualidadas qus hubie-
ran adquiridossi hubiesen madurado al aire libre y bajo
Ja influencia del sol. Por esto s& sublevaba con toda la
energfa de su alma contra la desdichada tendancia de
los p;lres 4 separarse constantements de sus hijos, y
combatfa el emplen de nodrizas,que vienea d arrebatar
4 las madres el nifo recien nacido, conservdndolo en
su poder hasta los tres anos y con ﬁ'acueuci.a mids tiem-
po; asimismo combatfa la no ménos desdichada cos-
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tumbre, tan generalizada, de enviar 4 los pobres nifios
4 pensionados, por lo eomun léjos de la familia, de los
que no vienen al seno de ésta mds que por raros inter-
valos, durante dias que obtienen licencia para ello 6 en
algunas vacaciones, de tal suerte, que el niiono vuelve
cerca de sus-padres sino al fin de sus estudios y cuando
la edad de abrazar una ecarrera le obliga casi inme-
diatamente 4 dejar de nuevo la- casa paterna. En este
relajamiento del lazo de la famiilia vefa con razon
Pestalozzi un gérmen poderoso de desorganizacion so-
cial; de wna parte, el nifio privado de adquirir todos
los buenos sentimientos que pueden inspirar el re-
conocimiento, la piedad filial, la abnegacion fraternal
no experimnenta de sus padres, que para él se han con-
vertido en exfranos; mds que indiferencia 6 desafecto-
Entregado 4 enidados con frecueneia mercenarios, no
siente germinar en sf la confianza y el amor, y respira
frecuentemente en un aire viciado, producido por la
reunion de un gran ntimero-de nifos; los venenos de la
inmoralidad. y la corrupeion.

Por otra parta, contintia, jno es el nifio necesario 4
la familia? 3No s el lazo que une 4 sus padres? No rea-
nima el mutuo afecto entre éstos? ;No es él quien per-
pebia suunion? Su presencia, jno difunde en la casa la
vida, la alegrfa y la felicidad, como en ausencia es
causa de tristeza y de aburrimiento? Los cuidados que
se le prodigan y los buenos ejemplos que es preciso
ofrecerle, jno alejan del hogar doméstico esos vicios
que con harta frecuencia toman en él carta de natura-
leza? En cuanto 4 los niitos hechos ya hombres, que 4
su vez deben buscaruna compaiiera, serpadres, jdénde
habrdn tomado esos ejemplos, visto esas tradiciones,
que les deben servir de gufa en el gobierno de su casa,
en la conducta de los acontecimientos que en él se pro-
ducen, en la administracion de los intereses que 4 é1 se
refieren? No habiendo visto nunca eémo se cumplen los
deberes de la familia, zlos cumplirdn ellos mismos?
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jComprenderdn la santidad de la union conyugai?
;Estarén preparados para la mision grave y austera de
educar 4 su vez 4 sus hijos?

Tales son, sumariamente expuestas, 1as razones que
Pestalozzi tenfa para preferir 4 la educacion plihlica.la
de la familia, sobre la cual trataba de establecer su sis-
tema por interes de la infancia, de la familia misma,
de la moralidad piblica y de la humanidad. Sus deseos
no podfan ser mds nobles ni més legitimos; su manera
de pensar respecto de este punto, si no conﬁmpaba
enteramente con la realidad de las cosas, era logica y
natural en quien con tanto anhelo buscaba los medios
m4s adecuados para regenerar 4 las sociedades. Fun-
dado en que 4 los padres es 4 quienes primera y }1155
legftimamente corresponde la educacion de sus hijos,
al punto de constituir esto para ellos un deber sagrado
¢ ineludible, y teniendo en cuenta la influencia que la
familia ejerce, natural y precisamente, en la educacion
del nifio y del hombre, inflaenciague mdsarriba hemos
reconocido (2), Pestalozzi buscaba el asiento de esta
educacion alli donde las leyes sociales, la naturaleza,
Dios mismo, lo han puesto. ;Quién con mds interes, con
m4s abnegacion y con mds eficacia que los padres pu-
diera realizar la educacion de los nifios? Nadie, como
los padres, puede quererlos é interesarse tanto por si
bien; nadie, como una;madre, conoce & su hijo, pugde
observarlo tan atentamente, ni rodearlo de tan solicitos
y afectuosos cuidados. ;D3nde podrd el niiio enconfrar
el vivificante calor que en el hogar palerno, que €n el
dulee regazo de su madre? : ;

Mas 4 pesar de esto, la educacion doméstica, consl-
derada aisladamente, ofrece inconvenientes de tal na-
taraleza, que hacen necesario de todo punto el auxilio
de la educacion piiblica ¢ de la Escuela. .

4, Asf tuvo que reconocerlo el mismo Pestalozzi.
Con vivir en un pafs donde, como dice el expositor
citado, la vida se halla casienteramente concentrada
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en el inferior de las casas, y donde las virtudes del ho-
gar doméstico rayan 4 gran altura, no podfa disimular
que un gran nimero de familias preocupadas por las
necesidades materiales de la vida, 6 absorbidas por un
trabajo penoso para ganarse el sustento, no pensaban
mds que alimentar el cuerpo de sus hijos, y en lla-
marles lo més pronto posible 4 conpartir con ellas el
trabajo que les procura un alimento material, En pre-
Sencia- de laignorancia profunda en que se hallaba
sumergida la mayorfa de los padres, no podfa Pesta-
lozzi esperarhallar en ellos educadores capaces de des-
envolver las facultades de sus hijos, y entdnces sentfa
12 necesidad de poner 4 éstos en manos de los Maestros.
Y como el remedio de las dificultades que quedan sefia-
ladas, y que no tuvo mgs que reconocer, no estaba en
SUS manos, se vié obligado 4 apartarsedel pensamiento,
que con fangran fe y entusiasmo habfa acariciado, y 4
entregarse al mejoramiento de la educacion en ecomun
6 piblica; 6 sea de la Escuela, que tantos y tan inmen-
sos beneficios le debe,

Y es que, ya séa por unas causas, ora por ofras, es
lo cierto que, en general, no bastan los padres por sf
solos para realizar 12 educacion de sus hijos en las con-
diciones debidas. Por falta de tiempo y sobra de nece-
sidades unas veces, por negligencia otras, y por igno-
rancia las mds, es la verdad que la educacion domés=
tica, con serla m4s influyente ¥ 1a mds apropiada, no
basta, ni con mucho, para satisfacer las exigencias de
una buena educacion. La experiencia diaria ensefia,
que la educacion de la juventud no puede abandonarse
al solo cuidado de los padres, 4 quienes cuando no fal-
ta—lo que es muy frecuente que falte—el gusto y las
condiciones de cultura de que hay necesidad para lle-
varla 4 cabo en medianas condiciones siquiera, sobran
quehaceres y apuros que les impiden hasta el pensar
despacjo en tal asunto.

De este grave inconveniente, que constantemente
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e opuso y se opondrd 4 que se realicen las esperanzas
de Pestalozzi, que, aunque con profindo dolor, tuvo que
reconocer que, 4 pesar de sus esfuerzos y de su celo,
sus ideas sobre la educacion por sélo la familia no se
convertfan en hecho; de este inconveniente, decfamos,
ha surgido la Escuela, .que el mismo motivo ha he-
cho necesaria hasta para la primera infancia.

Tratando del inconveniente que ofrece Ja educacion doméstica
bajo el mismo punto de vista que nosotros acabamos de conside-
rar, hé aqui lo que dice uno de nuestros maestros, el Sr. Don
Luis Oliyeros y Moreno (1oy Director de la Escuela Nermal de
Maestros de Cidiz, en su T'ratado de educacion y metodos de ense-
nanza.

«A dos clases podemos reducir todos los padres de familia: -
una que comprende & los no instruidos, y otra & los padres con
instruccion. La primera, que por desgracia esla mayor, desde
luégo se comprende que no puede dedicarse & tan delicado tra-
bajo, por carecer de conocimientos necesarios para ello; y la
segunda, la podemos concebir dividida en tres grupos, & saber:
familias no acomodadas, familias de posicion descansada, g
familias de sobrados reeursos.

»Los padres del” primer grupo, que por cierto es el més
numeroso, emplean todas las horas posibles en la prictica de
sus respectivas ocupaciones; puesto que miéntras el marido
cumple con la terrible sentencia del Génesis, derramando el
sudor de su frente sobre la triste moneda que brota de su tra-
bajo, como dice un célebre escritor, la esposa cuida de la comida
y ropas de su marido, de los pafiales de su hijo, de la limpieza
de la casa y de alguna queotra ocupacion doméstiea, que la im-
pide dedicarse con tranguilidad & la educacion de sus hijos, &
quienes solo toma para amamantarlos, 6 para llevarlos en brazos
6 asidos 4 sus sayas, cuando Ja necesidad la obliga & abandonar
el hogar doméstico.

»Los del segundo-grupo seejercitan durante el dia en el des-
empenio de una profesion, empleo i ccupacion cualquiera, que
les produzca lo suficiente para cubrir, no sélo sus atenciones na-
turales, sino tambien las ficticias que la sociedad les ha impues-
to. Padiera decirse que las horas desocupadas las emplearan en
tan sagrada obra; pero esto, como todos comprendemos, no es
posible, y noes posible porque el hombre, como todo sér anima-
do, necesita descanso; y el educar é instruir exigen tiempo, re-
poso y trangquilidad.
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»Los comprendidos en el tercer grupo tienen inagotables as-
piraciones. La codicia, no satisfecha, les hace desear majyores
riquezas; la ridicula vanidad los conduce tras los honores, y la
ambicion desmedida los desvela con las ideas del mando y supe-
rioridad.

»Las esposas ¢ mujeres de los comprendidos en los grapos
segundo y tercero, pueden considerarse como madres acomoda-
das, ricas'y aristéeratas. Dichas esposas, por su posicion y pocas
ccupaciones colectivamente consideradas, podrian, sin grandes
dificuitades dedicarse 4 la erianza y educscion de sus hijos; pero
la observacion y experiencia de todos los pueblos acreditan gue
soB pocas las que arrostrando ¢l 1mperio de la moda y los en-
cantos de su hermosura, siguen en este punto'la ley de la natu-
raleza. El mayor nimero de estas madres abandona 4 sus hijos
en brazos de las amas y nifieras, en tanto que ellas se entregan
 las diversiones y pasatiempog, no cuidéndose del fruto de sus
entrafias méas que para ofrecerle alguna caricia. Esta es la con-
dicion humana, condicion que nos erea necesidades imaginarias
cuando no podemos gatisfacer Jas verdaderas. Y en medio. de
tantas obligaciones y de.aspiraciones tantas, los padres de fami-
lia no cuentan con tiempo alguno parallenar el sagrado deber
de 12 educacion de sus hijos; y las madres que pudieran hacerlo,

10 se hallan generalmente en condiciones-propias para ¢llo.»

5. < Hay, ademasde los expuestos, otros motivos que
hacen que la educaeion doméstica aparezca defectuosa
y necesite del concurso de la piblica. El amor que los
padres tienen 4 sus hijos, es una de las causas de que
mds se resiente Ja direceion que en el hogar recibe la
nifiez. Awmm entre los padres mds ilustrados, son muy
pocos los que conocen siempre los defectos de sus hijos,
y los que, conociéndolos, se consagrand corregirlos
con la debida energfa, que, se_templa siempre, cuando
no seé enerva, al calor del carino paternal.

Si la educacion de familia es la mds propia para
conservar la pureza de las costumbres y, como ya he-
mos dicho, laque ejerce una accion mis enérgica y ex-
tensa, no puede negarse que por la causa quedeapuntar
acabamos, es tambien la mdsapropiada para engéndrar
en los jovenes la molicie y la pusilanimidad, resultado
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de esa educacion afeminada 6 mimosa 4 que el capi-
tulo anterior nos hemos referido, y 4 que tan expuestos

se hallan los'nifios que no reciben mds educacion que

la dela familia, la cual engendra ademas enel educando
una gran confianza en s{ mismo, y una gran descon-
fianza en los demas. Por esto decfa ya Quintiliano que
«la educacion privada hincha el corazon de una per-
snasion vana, pues es inevitable que se haga creer al
educando, 4 quien se acostumbra 4 no compararse con
nadie, que vale més que todos.» Por ofra parte, laedu-
caciou doméstica sola enervala tendencia focialenel ni-
fio, al que hace retraido, hurafio, amigo dela soledad;de
aquiel que entre los nifios asf educados sea muy comun
que no tengan lo que se llama el trato de gentes, y se
asusten de ver 4 las personas que no son de su familia
6 que m4s frecuentan la casa. Por lo que respecta 4 la
ensefianza, nunca puede ser tan fecunda la que se da
exclusivamente en el seno de la familia, que la que
se recibe en la escuela, porque en el primer caso no
aprenderdn los ninos mds que lo que 4 ellos solos se
enseiie, miéntras que en el segundo aprenderdn lo que
se ensefie 4 ellos y 4 los demas, y la emulacion que en
ol otro easo les falte, les sirve en éste de poderoso aci-
cate que les hace adelantar mucho, comola experiencia
nos enseiia- todos los dias. No_se olvide que el aisla-
miento es tan inconveniente para la educacion moral
como para la intelectnal. Mas dejando 4 un lado estas
Gltimas consideraciones, que recibirdn su complemen-
to m4s adelante, cnando de 1a educacion piblica trate-
mos en concreto, lo que ahora debemos dejar sentado,
as que la educacion doméstica sola es insuficiente, por-
que los padres son, por punto general, los ménos 4 pro-
pésito para educar 4 sus hijos, por causa del amor que
les profesan, que les oculta la mis de las veces los Qe-
fectos de aquéllos, les hace ver perfecciones y gracias
en lo que no puede considerarse sino como faltas, y les
induce 4 tener con sus hijos contemplaciones y condes-




eendencias que casi siempre son perjudiciales y contra-
rias 4 lo que exige una buena educacion.

Sobre este punto, y por mis que se concreten & la infan-
cia, sen dignas de tenerse en cuenta, por atinadas y precisas,
las eonsideraciones que al inaugurar un nuevo Jardin dz nifios en
Lieja (Bélgica) hucfa en su discareo de apertura el presidente de
la «Sociedad Fraebely de aquella poblacion, M. Leon Pety, cuyas
consideraciones estin contenidas en los siguientes pasajes de
dicho interesante discurso, que dicen asi:

«Sin duda que la educacion de la familia, sana y prudente-
mente aplicads, coustituye para la infancia un régimen moral Y
estimulante; su accion, generalmente bienhechora, es casi inde-
leble, y lo que aprendemos asi, nunea lo olvidamos,

sLamennais lo ha dicho: «La encefianza dada sobre la rodi-
»llas de una madre, y lag Jecciones paternales; confundidas con
»los recuerdos piadosos y dulees del hogar doméstico, jamas se
shorrén enteramente del almaa.»

»Pero, precisamente & causa de su accion enérgica, esta edu-

cacion presenta serios peligros, debidos 4 ese instinto (que arrag-
tra al hombre 4 levantar & sus hijos una especie de zltar do-

méstico,

»iCudntos padres; cufintas madres, sobre todo, no se sienten
naturalmente Nlevados & admirar ¥ lisonjear 4 esos séres en quie-
nes se ven reviyir!

»Se alaba su hermosura, se busca su charla, y sdlo se anhelan
ocssiones de extasiarse en sus personss, de cuyo modo e exalta
en ellos su pequefia vanidad Y v egoismo.

sPara deleitarse mis con sus inteligencias, se apresura sn
desenvolvimiento desmedidamente, sin fin Gtil, por lograr un
resulfado inmediato y pasajero.

vSe carre el riesgo de secar, por esta madurez prematura, la
fuente de su futura vitalidsd, en victa de la que sclamente debe-
ris trabajarse. Sacrif‘case el porvenir al presente, lo util & lo
agradable, y ufanos con esos genios precoces, se concluya por no
poder privarse de su sociedad: su escudla es el salon, euando no
la auntesala,

sNo hay conversaciones 4 que no asistan; acostumbradas las
familias 4 tenerloa & su presencia, se les deja hartarse de diseur-
gos le los que muy frecuentemente se aprovechan para perver-

asiones que agitan 4 su familia tienen resonan-

cia hasta ellos, y les infunden, por un irremediable contagio,
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gérmenes funestos que ninguna influencia extrafia viene & com-
batir.

»La ceguedad de los padres deja marchitarse en esas jévenes
almss toda ingenuidad y toda inocencia.

»Asi, cuando hacia Ia edad de siete afios, entran los nifios en
las escuelas, jeomo estdn preparados para vencer las dificulta-
des que se les presentan?

»Ea vez de haberlos ensefiado 4 soportar animosaments la
sujecion, se les ha ensefiado & no obedecer sino & su voluntad
levantiscs; en lugar de haberlos habituado & sobreponerse & las
dificultades y contrariedades, se les ha acostumbrado & gemir y
& desesperarse hasta que nna mano complaciente llega en su
ayuda; se les ha ensefiado el placer, 5 no el deber.

»Al contrario del nifio del pobre, que se consume porque na-
die toma cuidado por €l, el hijo del rico £e pierde por un exceso
de cuidado y por la irreflexiva adoracion de sus padres, casi lo
mismo que esas plantas violentadas, que habiendo florecido 4n-
tes de sazon, se marchitan cuando comienza la primavera.

»Es raro que se reuna bastante energia, prevision, vigilancia
y firmeza para formar, sin extrsfio _concurso, el caricter y el es—
piritu de un nifio ex el que s6lo se ven perfecciones y al que in-
voluntariamente se consagra un verdadero culto.

»Con frecuencia deja que desear Ja primera educacion, cuan-
do se bandona 4 los cuidados exclusivos de padres que natural-
mente son débiles y ciegos.

6. La educacion piblica en comun, 6 de la Escuela,
cuenta con mayer nimero de partidarios, y es porgue
indudablemente tiene ménos inconvenientes y ofrece
mis ventajas que 1a educacion doméstica.

En primer lugar, si, como dntes hemos visto (4), los
padres no puedenatender por sf mismos 4 la educacion
de sus hijos en la medida y con la asiduidad que asunto
tan importante requiere, y la educacion, d1a vez qua nn
deber de los padres, constituye un derecho de los uifios,
raesulta evidente que la educacion de la Escuela se im-
pone como una necesidad de las mds imperiosas. Sila
famiiia no puede, no sabe 6 no quiere darla por si, es
obligado que se dé en otra parta. Lo primero, pues, que
hay que alegar en abono de la educacion piblica, esel
ser una necesidad impuesta por las condiciones de las




— 186 —

familias mismas, por el modo de ser de nuestras socie-
dades. Se dir4 tal vez que los Maestros pueden hacer
con cada nifio dentro del hogar doméstico lo que hacen
con varios juntos en la Escuela, de cuyo modo, sin
dejar la educacion de ser privada, serd dirigida por
persona competente y encargada exclusivamente de
ella, Pero aparte de esto, tiene el inconveniente de
establecer dentro de Ja casa misma para el nifio un dua-
lismo de poderes entre los padres y el Maestro 6 pre-
eeptor (dualismo que constituye con razon uno de los
m4s graves argumentos que se hacen 4 la educacion
doméstica), tenemos todavia otro inconvenientemayor,
cual es el de que-no es posible que haya un Maestro
para cada niiio ni ‘para cada familia, por lo que nueva-
mente se nos impone ¢omo una necesidad Ia educacion
en comun, necesidad que se acreciénta cuando se con-
sidera que la inmensa mayorfa de las familias' que for-
man parte de una nacion se hallan imposibilitadas en-
teramente, 4un suponiendo que todas se hallasen ani-
madas de los mejores desens, por falta de condiciones
materiales, para sostener un Maestro particular.

Pero si todo esto prueba la necesidad de la educa-
cion comun para la mayorfa de los casos, no abona su
superioridad respecto dc la doméstica. Porque, se dird,
allf donde existan condiciones para realizar esta ultima
clase de educacion, los nifios que 4 ella se sometan
pueden resultar mejor educados que los que concurren
4 las escuelas piblicas. Para contestar 4 esta objecion,
recordaremos losinconvenientes que mds arriba (5) he-
mes reconocido 4 la e lucacion dada exclusivamente en
ol senode la familia, inconvenientes que no concurren
en'la piblica 6.de Ja Escuela, en cuyo favor militan
otras circunstancias favorables, que 4 renglon seguido
mostraremos.

Es indudable que la educacion piblica contrarfa la
produccion y propagacion de los vicios que, como he-
mos visto que dice Kant, produce y propaga la educa-

87

cion doméslica, pues la Escuela, no sélo corrige esos
vicios, evitando asf que se propaguen, sino que por me-
dio de su accion, que los nifios hacen extensiva 4 sus
familias y 4 otras personas, impide muchas veces que
se produzean, haciendo no pocas que nazcan y crezcan
virtudes ea el hogar doméstico, que sin dicha accion
influyente, extendida por medio de los escolares, nunca
hubieran germinado. ;No estd probado que, por ejem-
plo, las Cajas de ahorro establecidas en las escuelas,
han hecho que aumente el niimero de imponentes 4 las
establecidas para los adultos, en las poblaciones donde
aquéllas se han implantado? Lo que el nifio oye al Maes-
tro, aprende y practica en la Escuela, jdejard de tener
alguna resonancia enfre su familia?

Los inconvenientes que dntes hemos visto que ofre-
ce la educacion doméstica (5), no existen en la piblica,
en la que desde luégo se acostumbra al nifio 4 vivir en
sociedad, 4 practicar en pequeiio lo que mds adelante
tendrd que hacer en grande. Porque, en efecto, la edu-
cacion en comun es uno de los medios principales de
que se dispone, no sélo para habituar al nifio 4 la vida
social, ejercitdndole en el cnmplimiento de gran parte
de los deberes que fodos fenemos para con nuestros se-
mejantes, é infundiéndole el sentimiento de estos debe-
res, sino al mismo tiempo para afirmar en él la con-
ciencia del individuo, sin engendrarle esa vana per-
snasion de que habla Quintiliano; pues que en Ia Escue-
la puede compararse con otros nifies, medir sus fuerzas
con las de ellos y adquirir la certidumbre de qua silos
hay que valen ménos que él, tambien los hay que valen
mds. Pory lo \que d la'ensefianza respecta, no sélo la
emulacion la hace mds provechosa, sino'que contribuye
4 lo mismo la circunstancia de que las lecciones y las
correcciones dirigidas 4 un solo nifio, las pueden ;xp'.'o-
vechar varios otros al propio tiempo, con lo que la ac-
cion del que enseiia, 4 la vez que mds animada y viva,

es mds constante sobre todos los nifios, por lo mismo
TOMO I 14
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que es m4s extensa. En cuanto 4 1a emulacion, este po-
dernso y eficaz auxiliar que tan gran papel desempeiia
en la ensefianza, debemos decir que, no sélo puede
aprovecharse y se aprovecha en las escuelas con el fin
de hacer m4s fructuosas las lecciones, sino que se apli-
ea tambien 4 todo euanto tiene relacion con la conduc
ta en general del edueando: es un gran medio de edu-
eacion, de (que se careca en la casa paterna, y que tan
fatural es en ese mundo én miniatura, 4 que damos el
nombre de Escuela.

Tales son 1as ventajas principales de la educacion
piiblica, de la que diariamente serepite que da akcarde-
ter un temple més s6lido, 4 la inteligencia percepciones
més precisas, y-al corazon m4s generosidad y consejos
siempre preeiosos, y 4 la que se refieren estas frases
tan exactasde M. Matter: «La regualaridad que lacarac-
teriza,la superioridad de los profesores y la emulacion
de los alumnos sey, por otra parte, ventajas que en
ningina otra pueden tener lugar. En las escuelas pu-
blitas es en donde sa forman esos primeros lazos de
amistad, esos hdbitos sociales, cuyo recuerdo es tan
inefable y tan dulee en todas las edades. El espiritu de
familia se extiende, sé dilata y se convierte en espiritu
nacional: las verdaderas ideas de patria y de Estado no
tienen su desenvolvimiento sino en la Escuela.»

7- - Aunque en tésis general la educacion piblica sea
preferible 4 1a privada, sentido que es el que inforyna
toda la Pedagogfa, desde los tiempos de Quintiliano
hasta los de Rollin, que tambien era favorable 4 ella, ¥
desde los de este sabio pedagogo del siglo xvir, hasta
los nuestros, es la verdad quela educacionen comun, 0
de 1a Escuela, ofrece el inconveniente que ya hemos
sefialado, de poner en muchas ocasiones en peligro 1as
buenas costumbres cultivadas en el hogar, no porque
la Escuela sea contraria 4 ellas, sino porque el trato de
unos alumnos con otros, dentro y fuera de su recinto,
puede hacer contagioso el ejemplo que presentan ninios
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de malas costumbres, y contrarestar las sanas leccio-
nes que en sus casas reciben jévenes cuyas familias
observan una buena condueta bajo este respecto. Pero
las precauciones que estas’ mismas familias deben fo-

¢r, y la vigilancia y el celo del Maestro, pueden ami-
norar en muchos casos el mal que aquf apuntamos,
previniendo, en cuanto sea posible, los efectos del con-
tagio.

No debemos ocultar, por otra parte, que hay excep-
ciones, motivadas por el cardcter particular de los
nifios y por eiertas circunstancias de familia y locales,
respecto de las que la educacion doméstica es preferi-
ble; pero semejantes excepeiones no destruyen la regla
general, ni hay para qué tenerlas en cuenta aqui.

Que los afanes, los diligentes cuidados, los desvelos,
la tierna y providente solicitud que las madres consa-
gran 4 sus hijos, no. pueden reemplazarse por entero
por los que los Maestros pueden dispensar 4 sus alum-
nos, es otra de las objeciones, sin duda la mds séria,
que se hace 4 la educacion piiblica, sobre todo tratin-
dosede los nifiog de corta edad. Echase de ménos en la
Escuela ese conjunto de medios naturales, sugeridos
por el amor y el instinto de las madres, 4 que se da el
nombre de método materno. Pero aparte de que I falta
de estos medios estd compensada por la posesion de
otros no ménos importantes, de que las madres carecen
4 su vez por punto general; ha te: tenerse ep cuenta
que un buen Maestro debe, pard llenar bien su mision,
adquirir esos medios maternos en la medida posible, ¥
proceder, encuanto 4la direceion de los nifios respecta,
4 semejanza de Jas madres 4 las que en este punto
debe tomar por modelo, imitando'de ellas, como en 1a
seccion primera hemos diche (cap. III, 5), no los prin-
cipios y reglas précticas que aplican en la educacion
de sus hijos, sino la solicitud, la dulzura, el amor con
que los tratan, asf como la diligencia, el cuidado y
la penetracion con que investigan sus necesidades y
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ge afanan por satisfacerlas. Asimismo debe cuidar un
buen Maestro, por que cierfas felices disposiciones que
la solfcita é instintiva penetracion de las madres culti-
va con esmero, y no pocas veces desenvuelve con ver-
dadera forfuna, 1éjos de ser destruidas por una direc-
cion contraria, como acontece con harta frecuencia (y
estoes otro dedos mds fandados argumentos que se
hacen & la edncacion en comun), sean atendidas de
modo que la educacion dela Escuely venga 4 ser con-
tinuacion, auxiliar y complemento 4 un mismo tiempo
de la educacion materna.

8. Supone esto iltimo que decimos la armonfa & el
congorecio entre 1a educacion en fainilia 6 materna y la
educacion piblica 6 en comun, principio que ya expre-
saba el insizne Pesfalozzi, cuando reconociendo que sus
ideas no podrian realizarse por las_dificultades que en
este misino capitulo hemos seiialado (4),  decfa dando
praebas de un sentido profundo y prdctico 4 la vez: «La
educacion piblica tiene tanto mds valor, cnantom4s se
aproxima 4 1a educacion privaday las ventajas de ésta
se traspbetan 4 ella; todo sistema de educacion que no
astd fundado sobre el conjunto de lasrelaciones domés-
ticas; tiende, 4 mi ver, 4 desnaturalizar al hombre.»
Asi es, que cuando vefa que no podia establecer su sis-
tema de educacion sobrela de la familia, buseaba una
organizacion escolar que se aproximase 4 ésta todo lo
posible,« en cuanto que la educagion materna era para
é1 como la pledra angular sohre que debfa levantarse
todo el edificio de su fecundo sistema de educacion y de
ensenanza. ;

Para comprender la importancia de esta union, debe
recordarse Io que hemos dicho m4ds arriba (2) sobre la
aceion influyenteque l1a educacion materna, y en gene-
ral de la familia, ejerce sobre toda la que recibe el nifio,

y debe tambien observarse que, porlo comun, los incon-
venientes de 1a educacion doméstica lo soncuando ésta
es exclusiva, pues que desaparecen, 6 se aminoran,
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cnando 4 ella acompaia la de la Escuela 6 piblica, la
cual no excluye en manera alguna la educacion de la
familia, que siempre existe.

La base, pues, de la educacion de la Escuela y como
su punto de partida, debe ser la educacion maierna;
hallar la conjuncion en que deben unirse y armo-
nizarse ambas clases de educacion, es la tarea mds
importante, al propio tiempo que la m4s dificil, que tie-
nen que realizar los Maestros, para que la educacion
piiblica, 4 partir de la que se suministra en las salas de
asilo y escuelas de pdrvulos, tenga el valor & que se re-
fiere Pestalozzi, y ofrezca, ademas de las que le son pe-
culiares, todas las ventajas posibles de las que tiene la
educacion doméstica.

Tal es lo que da mds mérito al método de los Jardi-
mes de la infanecia del aleman Freebel, quien recono-
ciendo, como Pestalozzi, la importancia de la educacion
de 1a familia, hizo mds que éste por entraiiarla en la
educacion piiblica, 4 causa de que as{ como el maestro
suizofij6 su atencion en los ninos de edad deir dla es-,
cuela, es decir, mayores de seisaiios, el maestro aleman
se consazrd especialmente 4 1a primera infancia, parala
que creGuna institacion especialen armonfa con sus ne-
cesidades, porlo que tuvo que acercarse més dla vida de
familia, 4 1a educacion materna, muchosde cuyos medios,
con la mayorfa de sus ventajas, trasporté 4 la Escuela,
cuya direccion entregé 4las mujeres, y 4 laque por otra
parte llevé lo mds importante del sentido de la educa-
¢cion en comun, que con elevado criterio y gran éxito
aprovech$ muy especialmente para el desenvolvimien-
to moral del niio. De aquf queen los~Jardines de la in-
fancia, creados por Freebel, se encuentren adunados
en estrecho y felicisimo consorcio, la educacion mater-
na ¢ de familia y la educacion piiblica 6 en comun, por
lo que genuinamente representan esa alianza tan nece-
saria, y por la que tan afanosamente trabajara Pesta-
lozzi; alianza que, una vez establecida en las escuelas
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infantiles, que es donde naturalmente cabe y espreciso
establecerla primero, puede continuarse en los demas
grados de la ensefianza primaria, mdxime cuando una
vez dada la base en las escuelas de parvulos, lo princi-
pal estd hecho, y en los tltimos de esos grados no es
menester que sea tan pronunciado el sabor quedla edu-
cacion materna 6 de familia tenga la Escuela.

Al deseo de realizar esaalianza, bien .que tambien entrafie la
idea fines morales y de disciplina, responde la introduceion en
ciertas escuelas del extranjero de la organizacion de pequeiias fa-
wilios por la gue los nifios son distribuidos en grupos de cinco
6 seis cada uno de los cuales se halla bajo la direccion, 6 mejor
dicho, bajo la influéncia de un condiscipulo elegido entre los
mayores, los més inteligentes y los més 4 propésito para desem-
pedar este papel de proteccion y de solicitud, en el cual recibe el
titulo de grimogénito de lo familia, y & la vez que goza de ciertas
prerogativas, tiene ciertas obligaciones, «de tal suerte, dice Ma-
dame Pape-Carpantier, que los nifios  comprendan bien que el
derecho es correlativo del delier, ¥ que el honor consisteen el cum-
plimiento delas respectivas fanciones.» Todos los miembros de
una de egas pequeiias familias son solidarios bajo ciertos respec-
tos, por notas. coleetivas otorgadas al grupo mismo, indepen-
dientemente de las individuales concedidas 4 cada uno en parti-
cular de los elamnos que lo componen. La funcion de los prima-
génilos es enteramente de proteccion y de solieitud. «Sin duda,
dice & este propdsito la autora citada, los nifios confiados 4 la vi-
gilancia de lor Maestrog, no tienen absolutamente necesidad de
los cuidados de otro nifio; pero jcuén gracioso no es este cambio
de dulces earicias, de sencillos anxilios, de pequefios servicios
dados y recibidos!s Por estos medios el espiritu de la familia no
se pierde en la comunidad, y la autoridad toma dentro de la Es-
cusla cierto cardcter paternal.

CAPITULO VIII

De las clases de educadoresy de las cualidades y
condiciones que deben yeunir, especialmente
los Maestros.

cla con la que gueda hecha
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corresponden los padres ylas personas que,como\’ tu:
tores y encargados de los nifios, hacen sus yeces o Islaa
auxili';m en la familia como mismbros de lela; ydla
secunda, los ayos, maestros, preceptores, ete., que
ejt;rcen como profesion al arte de educ:'n'. et

La segaunda clase es una consechencia p[‘m’?c‘l.ia de' as
causas que hacen necesaria la educacion piblica, y los
que 4 ella pertenecen tienen el cardcter de. educadores
piiblicos, no sélo cuando ejercen sus funciones ep la
Escuela, sino tambien cnando lo hacen partlcularmgn—
t2 en el’h«)gar de los padres cuyos nifios se les c-)nf{an
con el intento de que dirijanuna parie de su educacion
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infantiles, que es donde naturalmente cabe y espreciso
establecerla primero, puede continuarse en los demas
grados de la ensefianza primaria, mdxime cuando una
vez dada la base en las escuelas de parvulos, lo princi-
pal estd hecho, y en los tltimos de esos grados no es
menester que sea tan pronunciado el sabor quedla edu-
cacion materna 6 de familia tenga la Escuela.

Al deseo de realizar esaalianza, bien .que tambien entrafie la
idea fines morales y de disciplina, responde la introduceion en
ciertas escuelas del extranjero de la organizacion de pequeiias fa-
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6 seis cada uno de los cuales se halla bajo la direccion, 6 mejor
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mayores, los més inteligentes y los més 4 propésito para desem-
pedar este papel de proteccion y de solicitud, en el cual recibe el
titulo de grimogénito de lo familia, y & la vez que goza de ciertas
prerogativas, tiene ciertas obligaciones, «de tal suerte, dice Ma-
dame Pape-Carpantier, que los nifios  comprendan bien que el
derecho es correlativo del delier, ¥ que el honor consisteen el cum-
plimiento delas respectivas fanciones.» Todos los miembros de
una de egas pequeiias familias son solidarios bajo ciertos respec-
tos, por notas. coleetivas otorgadas al grupo mismo, indepen-
dientemente de las individuales concedidas 4 cada uno en parti-
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pues en este caso desempefian, como en el anterior,
una funcion social, una profesion que, como tal, tiene
el cardcter de piiblica. ‘

2. Los primeros y naturales educadores son los pa-
dres, 6 los que por falta de ellos 6 por disposicion de la
ley, hacen sus yveces, ya como encargados, bien como
tutr?res de los mifios, los.¢nales tienen derecho 4 la edu-
cacion, cualquiera que sea la clasa 4 que correspondan,
segun dejamos sentado en el capitulo 11(2) de esta sec-
cion misma. La naturaleza y Jas leyes sociales imponen
de consuno 4 los padres e} deber de’ educar 4 sus hijos,
€Omo uno de los mds sagrados é imperiosos de cuantos
seoriginan del matrimonio.

Mas no es bajo el punto de vista del derecho v del
deber en el que hemos de colocarnos ahora para tratar
c’.‘? los padres en sus relaciones con la educacion de la
ninez; este aspacto corresponde considerarlo mds ade-
lante, cnando nos ocupemos de la ensefianza ohligato-

?ia. Ahora no nos tocaver en los padres mds que unos
factores que, con-mejor ¢ peor sentido, con m4s 6 mé-
nos celo é ilustracion, intervienen fatal Yy necesaria-
menie en la edueacion de sus hijos. Como llamados 4
desempefiar, por razon-de su estado, las funciones de

educadores, es coms aquf nos importa considerarios so-
lamente,

Bajo este aspecto tienen los padres deberes especia-
les, y necesitan reunir condiciones, cuyo olvido es muy
coinun y da orfgen 4 graves inconvenientes.

No pueds exigirse de todos los padres que reunan
las condiciones de ilustracion que son necesarias para
dirigir bien la educacion de sus hijos, pues precisamen-
te la falta, muy general, de esas condiciones, es, como
hemos visto en el capitulo anterior, uno de los funda-
mentos de la educacion en comun 6 piiblica. Pero sf
puede pedirse 4 todos que llenen, en la medida que &
cada cual le sea permitido, las obligaciones que ese de-
ber les impone, y que se penetren de la necesidad é
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importancia de criar bien & sus hijos. A las madres,
que por ministerio de la naturaleza son & las que prin-
cipalmente incumben las tareas de la educacion domés-
tica, sobre todo durante la infancia de sus hijos, puede
exigfrselas que no descuiden un instante esos deberes
maternales que tanto las enaltecen, y que tengan en
cuenta que la educacion no consiste sélo en dar al nifio
los alimentos y cuidados que requiere el cuerpo; que
siampre que una causa superior no lo'impida, ellas so-
las deben ser las que les den el primer alimento que to-
dos recibimos. Madres y padres deben, cualesquiera
que sean sus condiciones individuales y sociales, cui-
dar constantemente de que los nifios no reciban de
ellos sino buenos ejemplos, para lo cual tienen que pro-
ducirse 4 su vista como buenos esposos y, en general,
como personas-honradas, y en cuanto. puedan, virtuo-
sas; porque, como repetidas veces hemos dicho, las pri-
meras impresiones que los nifios reciben ejercen una
gran influencia sobre’el resto de sus dias, y la accion
influyente de la educacion delhogarsedeja sentir siem-
pre, por virtud del modo constante y directo como ohra,
secun tambien hemos dicho en el anterior capitulo.
Para los padres -adornados de cierta ilustracion, y
que ademas cuentan con los recursos necesarios para
atender con algundesahogo 4 la educacion de sus hijos,
las obligaciones que ésta impons son mds imperiosas,
por lo mismo que estén en condiciones de ¢umplirlas.
Cuanto acabamos de indicar tiene, pues, respecto de
ellos, mayor aplicacion,si cabe, con mds la tarea que de-
benimponerse de dirigir, intencional y metddicamenta,
dieha educacion, para lo cual estin en.el deber de ad-
quirir cierfos conocimientos necesarios para el buen
desempeiio de funciones, ya delicadas de suyo,y mnf:ho.
més cuando se considera que la direceion paterna 1m-
plica en casi todos los casos la inspeccion que 'los pa-
dres necesitan y deben ejercer sobre la educacion que
los nifios reciben de otras personas dentro y fuera de la
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casa. La eleccion de estas personas, la de aquéllas que
mds 6 ménos indirectamente cooperan 4 la educacion
del nifio, y, en general, de cuantas le rodean, es otro
de I»s cuidados que mds deben preocupar 4 los padres,
los cuales no deban olvidar el gran influjo que ejercen
sobre el educando los individuos que con él mantienen
algun-trato, muy particularments los criados que le
asisten y los nifios con quienes juega, influjo «que algu-
na vez suele sor tan'grande, se hadicho con muchara-
zon, que sobrepuja al que ejerce eldirector principal, y
del cual es imposible sustraer enteramente al nifio, to-
da vez que para ello serfa necesario aislarle completa-
ments, excluyéndole asi de la sociedad humana. » Tra-
tdndose de los maestros y preceptores, ademas del cui-
dalo que deben poner para elagirlos, siempre que que-
pa eleccion y estén en condiciones de-hacerla,tienen
los padres el deber de guardarles, no-sélo las conside-
raciones 4 que es acreedora toda persona digna, Sino
tambien las que merecen por virtud del noble cargo de
que se hallan investidos,y por el gue vienen 4 ser como
unos segundos padres del educando, por lo que deben
evitar tratarlos como 4 meros criados, como por des-
gracia es-muy frecuente que suceda, y ménos con des=-
pego y menosprecio, que ni para los sirvientes mismos
es bien emplear. Si el'Maestro no fuese 4 1a casa, han
de procurar mantener con él las necesarias relaciones
para estar al corriente de la conducta y disposiciones
del educando y de los cuidados que su buena direccion
reclame. Ediquese el nifio en la casa 6 fuera de ella,
deben los padres, no sélo tener en cuenta y procurar
satistacer cuantas indicaciones haga respecto da la di-
reccion del nitio el Maestro, sino 4 su vez informar 4
éste de todo aquello que observen en su hijo, y cuyo co-
nocimiento consideren que importa parael resultado de
la educacion. Todo esto y mds requiere la direccion de
la nifiez.
3 Ademas de la preparacion que, como yase ha
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dicho, requiere la profesion del Magisterio, necesitan
reunir las personas que 4 su desempeiio se consagran,
determinadas cualidades y condiciones y llena’r cxtsrtos
deberes especiales, sobre todo los Maestros, a quienes
m4s particularmente nos referimos enlas consideracio-
nes que siguen.

De las cualidades 4 que aludimos, hay unas que, por
reforirse 4 la manera de practicar el arte de la educa-
cion y 4 la aptitud que para él se tiene, ‘11:11'1131‘*313]'35’
cualidades pedagdgicas, y otras que se refieren mas 2
la conducta del Maestro fuera de la Escuela, por lo que
las denominaremos cualidades morales, con las cuales
estdn relacionados los deberes especiales del Maestro,
que surgen delas relaciones que éste tiene que guardar
con determinadas personas. Tanto una clase como otra
de esas cualidades 6 condiciones, como el conocim iento
y cumplimiento de estos deberes e;pecmles,'so‘n d«_}\nej
cesidad para poder ejercer dignamente las fanciones
de Maestro. : :

Lascualidades pedagdgicas son: o 'L‘-OC‘CI.C!OIZ,.(’Z amor
i los misios, la bondad, la benevolencia, la paciencia, el
dén de la ensenanza, el amar al estudio, el d/jfd. de la
disciplina, la firmeza del cardcler,y la c.rt:zc.'h(uc.l.yﬁ ejl
celo. Las cualidades morales son: la modestia, la digni-
dad, la prudencia, la urbanidad y las buenas cc.).eluf;z—
bres. Los deberes especiales del Maestro los constituyen
las obligaciones que su cargole impone resp-e..c.t‘) de las
rzu/m-z'cldhw, los ministros del cullo, 1as familias de los
educandos, y los compaieros en proff’..x‘im-z_ {

La importancia que todas estas cualidades y deberes
especiales tienen para el Maestro y para el hue?n resul-
ado de su delicada mision, obliga 4 que se dl'ga al_go
de unas y de ofros en particular, como 4 continuacion

( emaos. i

: ‘111.30 De las que hemos llamado cualidades pedag6gi-
cas. la esencial y la que es como la hase de todas las
derﬁas, al punto de que sin ellano tienen verdadera ex-
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plicacion la mayor parte de las otras, es la wocacion,
de que por tal motivo trataremos aparte, pues que cons-
tituye la cualidad principal y mis necesaria para el
desempeiio del Magisterio.

A la inclinacion nativa que sentimos h4cia tal 6 cudl
ocupacion y 4 la preferencia espontdnea con que nos
consagramos 4 ella, es 4.1o que se llama aptitud indivi -
dual, de 1a eual nace la YOCACion, que no es m4s que la
conciencia que tiene el hombre, irreflexiva 6 reflgja, de
esa aptitud, que puede considerarse como un dén espe-
cial que de la naturaleza recibimos. Los que sienten in-
clinacion y preferencia por las tareas de la educacion,
tienen aptitud para el Magisterio de primera ensefian-
22, y el fondo-de su vocacion, que no neecesitan mds que
cultivar. Sentirse animados de esta inclinacion yd

e es-

ta preferencia naftivas, poseer esa aptitud natural, sen-
tir esa voz interior que les dice: «dedfcats 4 educar,» es
la condicion primera de las que deben adornar al que

abrace la carrera del Magisterio, pues de otro modo se
€xpone, como con mucha razon se ha dicho, «4 noser
en foda su vida mds que un mercenario que sélo en-
contrard en'su profesion repugnancia y aburrimiento.»

Porque, en efeefo, nada es mds molesto que el arte
d2 educar enando se ejerce sin vocacion y s6lo por ne-
cesidad, cuando no se tienen verdaderas disposiciones
para su desempefio. El que no las veune, aborrece la Es-
cuela, no sabe cudndo entrar en ella, y tiene prisa por
salir de su recinto; al contrario del que es Maestro por
vocacion, que ama la Escuela, va 4 ella diligente, en-
cuentra dentro de sus muros placer Y sus mejores sa-
tisfaceiones, y no tiene prisa por dejarla: en el primer
¢aso no puede ser sino un mal Maestro, como en el se-
gundo lo serd excelente. La repetida frase de que sin
vocacion el cldustro es un infierno, tiene aplicacion al
Caso presente, porque nada hay mds tormentoso que
una Escuela que se desempeiia por necesidad, por equi-
vocacion, sin gusto, sin disposiciones, en una palabra,
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sin vocacion; porque cuando ésta falta, todo parece di-
ficil, todo son montaiias, al paso qu'e cuando se tlege,
todo es ficil y llano. El qne no se sienta con vocacion
decidida para ello, no debe, pues, abrazar la carrera
del Magisterio; y si la hubiera abrazado por error 6 al-
guna otra causa, debe abandonarla tan pronto como lz
sea posible, porque en toda su carrera no eflcou.trar
més que desengaiios, tedia y fatigas, con un trabajo pe-
noso que se le hard insorportable. ,

No quiere esto decir que para el bugn Maestro, par:f
el que lo es por vocacion, todo sea blenanda?z-a,l g;tilgg
todas las vocaciones tienen sus espinas, y 4 }aa del Ma-
oisterio le sobran méds que le Ialtan_. El mejor .;\'Iaestro‘
.tiene sus horas de fatiga y de desaliento, sin que lpyox
ello desmerezca en nada. ;Quién no se ha sentu_io algu-
na vez desfallecer en el trabajo 1 qne se cons?gra',l.[z:r)
m4s que 4 &1 1e lleve una vocacion robust:-a y (}e‘;llt.l :
Mas cuando existe ésta, semejantes turbaciones esiilp
racen pronto, pues mds que 4 causas que t.engan] (1;» at-
cion intima con el ejercicio dg la profesxon,“e ,;,1:?6.-)
con que se desempeiia y la aptx%ud que p:}rz‘lf aP sbe J}en
ne, son debidas 4 circunstanm.as exterlolb?. ! u o
mézclarse con las buenas cuahd:.tdes del’ M&?:uiﬁii
predcupaciones de la vida tnatenal—zcop?:) unypt;mr
lo?—pero no por. ello do.jam de ser tan d.ll_.Jln;). }’ g
aptitud y cuantas condiciones sean apetecib es; ¥ oyd
do se tiene verdadera vocacion,’esas pre:acu pacxﬂoln\e; i
constituyen ni el1inico ni el primer Cm'dado-aqb‘fj;;.
tro, al que al pedirle esta cuahd::ui pPGClOSI: é 11110.71:11;‘1-
gable, no exigimos que se do\‘;‘m,].e de su naturaleze
mana, lo cnal fuera exigirle un 1mposmlf>,..‘ht i

Lo que queremos decir es lo que el. D}“*: 0.1’ ri..ws
Escnela Normal de Versalles, M. m“?-m’~(e:}lit‘uﬁi;
disefpulos: que «sin vocacion, s;to e's,}‘ﬂ ): av 0 c‘ﬂ;u._
en nuestras esferas (las del Magisterio) .[1«)1‘ Iz_aix 1 s
lo de ezoismo, no'sabreis hablar i los l]ll_l')) 51.14.)‘0 4

i di . diferencia v del tedio, y cada uno de vues
guaje de la indiferencia y de 3
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tros actos denuneiard 4 la autoridad escolar la bajeza de
vuestras acciones. La vocacion sola sostiene las fuer-
238; ella sola da al dnimo la perseveranciay las propor-
ciones del sacrificio; sélo ella puede inspirar dlos Maes-
tros de la infanecia las lecciones de la sabidurfa, y dar
por ellas 4 la sociedad defensores convencidos, infati-
gables y animados del verdadero valor, por que ella es
la-fe. La vocacion hace brotar 1a energfa, da ingenio y
vence los obstdculos, de 1o cual nos ofrecen pruﬂ:bas to-
dos los ti.empos y todas las profesiones; y por lo que
nos concierne, debo recordar que por.ella fué por la que
el hijo de un cuchillero de Parfs vino 4 ser el Buen Ro

llin, rector de la Universidad, y por 1a que los Paulet,
los Pestalozzi, }os Gaultier, los Girard, simples maestrné
en su tiempo, merecen Ser proclamados los Maestros de
las edades que estdn por venir en el arte tan dificil de
la Pedagogfa. Para alcanzar en las modestas funeiones
del Magisterio el éxitodebido, es precigo tener la abne-

gacion de la madre de familia, que la‘vocacion sélo da;

unicamente entdnces se puede ser en ellas verdadera-

mente dicheso;» sobre todo, debemos afiadir por nues-

tra parte, si no ha abrazado lacarrera con miras inte-
resadas, ganoso sélode una posicion que no puede ofre-
cer la modestisima profesion del Magisterio;quien éntre
en la carrera desembarazado de semejantes preocupa-
ciones, tiene adelantado mucho para ser un buen Maes-
tro, y se evitard un gran desengaiio, que durante toda
su vida serfa su tormento.

5.. El que tiene vocacion profesa, sin duda, amor d
los ni7ios, que es otra de las cualidades pedagégicas que
han de adornar 4 todo buen profesor; el cual debe mi-
rar zi. sus discipulos, no como medios que le permiten el
ejercicio de su profesion y, por ende, ganarse la sub-
sistencia, sino como lo que son, como tiernas y delica-
das plan‘trls que contienen en gérmen todo el porvenir
del hombre futuro; por esto debe tratarlos con afeccion,

con bondad, con benevolencia y con paciencia, cuali-
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dades que tambien implica en sf la vocacion decidida y
de las que nunca debe hallarse desprovisto el Maestro
que desee guiar bien 4 la nifiez puesta bajo su di-
reccion. Mirando 4 los nifios con afecto, con un amor
desinteresado, se establecerdn entra el Maestro y los
discfpulos esas corrientes de simpatias que tan necesa-
rias son en la Escuela, y por las cuales tanto partido
puede sacar el primero para la educacion de los segun-
dos, al ménos segun nuestro sistema, pues ya hemos
indicado dntes de ahora la importanciaque damos 4 es-
ta manera de dirigir 4 los nifios, y que somos partida-
rios de lo que sellama la educacion por el afecto.

La afeccion 6 el amor & los nifios, con las demas
cualidades que supone,—bondad, henevolencia y pa-
ciencia,—es, segun las indicaciones que acabamos de
hacer, algo mds que un sentimiento natural en toda
persona culta y buena, pues ¢omo diee unpedagogo de
nuestros dias, «es la base y la esencia misma de las dis-
ciplina.» Hay, pues, que pedie esta cualidad al Maestro
bhajo dos conceptos: como hombre y eomo pedagogo,
como necesaria para tratar & los niilos en general, y
como precisa para el buen gobierno de una Escuelay
los progresos de los educandos.

El amor del Maestro para con sus alumnos hace na-
cer en éstos el afecto, el amor hacia su Maestro, en lo
cual descansa toda la educacion, como oportunamente
heniod'dicho, pues la primera consecueneia de este cam-
hio de sentimientos es la coufianza ilimitada que los
educandos ponen en el educador, base de la obediencia,
de 1a aplicacion, de la compostura, de la disciplina, en
una palabra. De mode-quesi el amor 4los nifios no fue-
soun bello y natural sentimiento de que 1o puede ca-
racer (uien por vocacion se consagra 4 la tarea de edu-
car, harfalo necesario esta cireunstanciade ser 4 12 vez
la base y la esencia de 1a disciplinaescolar. Por el afec-
to v la bondad se consigue m4s de los nifos quepor to-
dos 1os medios de violencia que puedan imaginarse. Ya
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lo dijo La Fontaine: «Mds hace dulzura que violencia,»
siguiendo, sin duda, la inspiracion de esta frase de San
Francisco de Sales: «Todo por amor, nada por faerza,»
Por la bondad, mds que por ningun otro modo, puede
el Maestro, al captarse las simpatfas de sus discipulos,
apoderarse del corazon de éstos, y hacer que no miren
la Escuela “con aversion, sino con carifioso respeto.
Cuando se emplean labondad y el afecto en vez de los
medios violentos, se despierta y sostiene mejor la aten-
cion de los alumnos, que, cautivados por 1a manera co-
mo son tratados, se esfuerzan para corresponder 4 ella
y atienden con todos sus sentidos, con toda su alma, 4
lo que el Profesor les dice 6 les ordena. Animar con dul-
ces palabras al nifio de escasa intsligencia, corregir
con blandura los modales dealgunos, sin valerse de re-
prensiones dsperas, alentar con cariiio 4 los tfmidos,
acariciar 4 todos; hé aquf lo que hace el Maestro bon-
dadoso y benévolo, el Maestro por wocacion, y lo que
requiere la buena direccion de la nifiez,

El amor 4 los nifios, la bondad y la benevolencia de
que acabamos de tratar, supone tambien, como queda
indicado, la paciencia, cualidad de la que hay que decir
algo-en particular, por lo mismo que de ella necesita
una gran désis todo buen Maestro, y por lo mismo que
constanfemente se la pondrdn 4 prueba sus discipulos.
La paciencia para con los nifios es no sélo un deber de
cofciencia,isino tambien una necesidad 'del Maestro,
el cual no debe olvidarse deque los nifios que se le con-
fian estdn por lo general mal educados, y dun los que
no son de mal fondo, tienen ciertas malas costumbres
y desconocen la urbanidad,asi por loque respecta 41a
accloncomo por lo que toca al lenguaje, que entran en
a Escuela sin conocimientos, por lo que todo estd por

1
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1acer, y por ultimo, que de suyo son, por consecuencia
de la nativa y febril actividad que distingue 4 la nifiez,
inquietos, volubles, poco sufridos y habladores. Para
soporfar sus maneras inculfas, para abrir sus inteli-
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gencias, para suministrarles los primeros conocimien-
tos, para responder 4 sus miltiples y 4 veces imperti-
nentes preguntas, para ablandar su terquedad, en fin.
para verlos moverse de un lado 4 otro 4 pesar de lo que
en contrario se les dice, traer un dia y otro mal la lec-
cion, desobedecer una y otra vez los mandatos, repetir
una falta, ete.,—sin menoscaho de la bondad y de la be-
nevolencia de que dntes hemos hablado, se requiere,
en efecto, una gran désis de paciencia, que sélo una
vocacion grande puede dar en la medida necesaria.
La paciencia, pues, es una de las cunalidades de que
més armado.debe presentarse el Maestro ante sus dis-
cipulos: 4 todo trance necesita ser paciente. pues si no
lo es, nosélo pondrd en peligro su autoridad moral.
sino que acudird & medios violentos, contrarios de todo
punto 4 esa educacion por el afecto que, en nuestro sen-
fir, es la mds racional, la que mds conforma con la na-
turaleza del nifio v la dignidad humana.

Esto no quiere decir que haya de llevarse la pacien-
cia hasta el punto de desnaturalizarla y darle efectos
contraproducentes, que se parezcan 4 los que son hijos
de la molicie'y'el abandono. Como diceM. Charbonnean,
no debe confundirse la paciencia con cierta meliflua
apat/a. El Maestro que, so pretexto de paciencia, fuese
siempre, no sélorsosegado, sino-frio € indiferente, al
punto de que nunca le moviesen los defectos de los ni-
fios, ni le inquietdra la ignorancia de éstos, y que las di-
ficultades de todas clases, 16jos de fijar su atencion y ex-
citar su celo, le dejasen impasible y perezoso, no seria
paciente, sino culpable de negligencia 'y apatia, como
dice el mismo autor, ciiyas son las siguientes palabras,
en las que tan bien se define y caracteriza la paciencia
del Maestro: «La paciencia es otra cosa enleramente, §
no es incompatible con la actividad, la energia, la mis-
ma vivacidad; es una tenacidad contenida. Una tenaci-
dad que hace que no os disgusteis por una dificultad,
que no os desanimeis, que no os apresureis para pasar &
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un punto mds fieil, sino que, por el contrario, os hace
persistir en vuestros esfuerzos, insistir sobre una difi-
cultad hasta que al cabo, vosotros y el nifio os haceis
duefios de ella. Una tenacidad contenida, ademds, que
hace que-vuestra persistencia se produzca con calma,
sin genialidad, sin cdlera, .y sobre todo, sin palabras
violentas y frases ofensivas para los pobres nifios.»

6. El ddn de la enserianza es otra de las enalidades
pedagdigicas de que mds ha de menester el Maestro,
pues en realidad es eomo una segunda vocacion, 6 par-
te integrante de ella, Se manifiesta por el deseo que es-
pontdneamente sentimos de comunicar 4 otros nues-
tros conocimientos, y por la facilidad natural con que
representamos estos conpcimientos bajo una forma mds
¢ ménos apropiada y original.

Aunque el dén de la ensefianza sea, como la voca-
cion, una cualidad nativa ¢ espontdnea, puede y nece-
sita. desenvolverse-y cultivarse por medio del estudio.
El que se consagra & la enseiianza, no sélo debe tener
conocimientos suficientes; sino ademds un método para
exponerlos con huen resultado, de tal manera, qune ma-
nifieste que sabe hien lo que trata de ensehar y tambien
c6mo debe enseniarse. Requniere esto un arte particular,
un dén espeeial, en efecto, que supone al mismo tiem-
po el anxilio de los principios y las reglas pedagégicas,
pues que no basta con la inclinacion natural que nos
lleve 4 trasmitir 4 otros nuestros pensamientos y nues
tras impresiones, sino que es menester ademds, y so-
bre todo tratdndose de los nifios, presentar las cosas
tales como son , usar. un lenguaje apropiado , proceder
siempre con toda claridad y acomodarse en la intensi-
dad de lo que se ensefie y en la marcha que al efecto se
adopte, 4 la capacidad de los discipulos. Para todo esto
debe tambien el Maestro preparar convenientemente
sus lecciones, «asegurdndose primero de que posee
bien lo que ha de enseifiar, dice un pedagogo prictico,
clasificando despues convenientemente sus ideas, y ul-
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timamente, preparando los medios intuitivos de ense-
fianza 1 otros que le sean necesarios;» 4 lo cual afiade:
«Diesterweg ha dicho, que el Maestro debe ser de tal

modo duefio de su leccion, que pueda darla sin mirar 4
su manual ¢ 4 su euaderno. Esta regla es excelente.
Todo lo que queda oscuro en la caheza del Maestro,—
conocimientos , plan 6 método,—embaraza la marcha
de-la leccion.»

Por mds de un concepto supone esto que decimos,
la necesidad del estudio, por medio del cual la voeacion
y el dén dela ensefianza, se desenvuelven'y fecundan.
No basta, pues, con poseer ese dén y hallarse en bue-
nas condiciones morales y materiales para’ enseiiar,
sino que es menester al mismo tiempo estudiar, tener
amor al estudio; que es otra de las cualidades pedagd-
gicas de que necesita estar adornado el Maestro, el ¢nal
debe convencerse deque no le hasta con lo que'estudi:}
al emprender la carrera, sino que constantemente le es
preeciso estudiar, unas veces' para satisfacer las necesi-
dades de la ensefianza que debe dar (que por mucho que
se sepa impone 4 fodas horasla obligacion del estudio),
v otras-para saber mds, para caltivar st ‘espfrita’ v no
vivir enteramente desviado de la cultura de su tiempo

Tan importante como la ensefianza y mds necesari
todayia que ella en Ja clase, es la buena disciplina, uno
de los puntos mds dificiles de'la Eseuela, por o qhe es
como la piedra de toque en la que se dan 4 conocer Jos
Maestros; de aquf el dicho de 4 fal Maestro, tal discipli-
na y viceversa. Todo Maestro dehe trabajar sin des-
canso para perfeccionarla diseiplina en 'su Escuela, y

.como &l es el que mds influye en el gobierno de ésta, no
sblo por las disposiciones que adopte, sino por su ca-
rdcter y por medio del ejemplo, sfguese que segun sus
cnalidades, asi serd su aptitud para este grave negocio
escolar. Necesita, pues, el Maestro tener tambien el ddn
de la disciplina, el cual consiste en «un conjunto de
cualidades morales, intelectuales y fisicas que en gra-
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dos diferentes existen en todes los Maestros, pero que
importa conservar y desenvolver incesantemente.»
Aunque las diferencias en el dén de la disciplina, pro-
vienen de las diferenciasentre las cualidades de unos y
otros Maestros;-todos pueden y deben trabajar en el
perfeccionamiento deese dén, que dun siendo, como la
yoeacion, espontdneo, puede adquirirse en cierta medi-
da, y sobre todo desenvolverse, perfeccionarse, por
medio del trabajo: elaro es, que los que lo posean natu-
ral, tendrdn veataja sobre los demds.

Uno de los prineipales medios que el Maestro tiene
para mantener la disciplina, es la firmeza de cardcler,
que por 1o mismo consideramos como una cualidad pe-
dagégica, no obstante el aspecto de cualidad moral
que tiene, como todas las condiciones que del Maestro
exige la disciplina de la clase. Una voluntad firme y
perseverante ejerce siempre un gran ascendiente sobre
los alumnos, al paso que la irresolucion, la debilidad Yy
la insconstancia son elementos de anarqufa, de indisci-
plina y de desmoralizacion en la Escuela. Por esto el
Maestro, sin dejar de see‘hondadoso y benévolo con los
alumnos, ni tratar 4 éstos con aspereza, necesita tener
cardcter, ser firme en sus resolucionesy en toda su con-
ducta, asf como dar muestras constantes de exactilud
y celo enel desempena de sus funciones; pues faltando
4 esta condicion, ofrecerd malos ejemplos 4 los niiios,
que son méds observadores que lo que de ordinario se
cree, v con ello pondrd en grave peligro la disciplina
de la elase: hé aquf porqué incluimos tambien esta con-
dicion dela exactitud y el celo en el eumplimientode

sus tareas y deberes, entre las cualidades pedagdgicas,

del Maestro.

No hacemos m#s que apuntar lo concerniente @ las dos cuali-
dades de que tratan las lineas que preceden, no porque lo con-
sideremos de escasa importancia, sino porque correspondiendo su
estudio & la edueacion moral y 4 la disciplina, cuando de estos
puntos tratemos especialmente, tendremos ocasion de darle
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todo ¢l desarrollo que merece. Aqui basta con sehalerlas como
cualidades de que debe estar adornado el Maestro, 4 cuyo efecto
sobra con las indicaciones heclias.—La misma observacion debe
tenerse presente para las demds cualidades del Maestro que pue-
dan ejercer influencia sobre el desarrollo moral de los diseipulos
y la disciplina de la Escuela.

7. 'Las que hemos llamado cualidades morales, se
refieren especialmente 4 Ia conducta general del Maes-
tro, y mds en particular 4 su comportamiento fuera de
la clase, por m4s que tenga su resonancia dentro de
ésta.

Una de esas enalidades es la modestia, que, como
dice M. Charbonneau», es el cardeter distintivo del ver-
dadero mérito , al que hace brillar con un resplandor
tanto m4s vivo cuanto ménos se cuida de ostentarse.»
En su porte exterior se debe manifestar siempre con
una modestia en armonfa con su vocacion y nada afec-
tada el Maestrd, etiidando muy particularmente de no
sef presuntuoso en la eonversacion, en la que ha de pro-
ducirse de contfnuo con sencillez y naturalidad, y sin
desdefiar 4 las personas con quienes hable, siquiera sean
de las m4s incultas. Debe siempre oir con atencion y
deferencia las conversaciones, los consejos y las ob-
servaciones'de los demds, y no olvidar que las que dic-
fa'la experiencia dé un sencillo agrieultor ¢ un rudo
artesano, por ejemplo, entrafian muchas veces ense-
fianzas que pueden y deben aprovecharse. Es menester
que el Maestro, sobre todo el de poblaciones pequenas,
huya de fodo lo que tienda 4 darle cardcter de petulan-
cia y de cuanto pueda suscitarle antipatias, 4 cuyo efec-
to no debe olvidar que para las gentes ignorantes, nada
hay mds antipdtico que la persona que les habla mos-
trando y complaciéndosé en mostrar, su superioridad
con cierta presuncion mortificante para el que escucha.
Como dice M. Paroz, «el Maestro ejercerd una influen-
cia tanto mds grande sobre las ideas de otro hablando
modestamente, que elevando la voz y haciendo osten-
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tacion afectada de su saber;» pues procediendo de esta
tiltima manera se suscitard antipatfas, envidias y des-
denes, 4 la vez que pasard por pedante, que es 1a nota
que mds debe temer. Ni en la modestia ha de ser afec-
tado, sino natural, sincero y digno.

La dignidad es otra de las condiciones que dehen
adornar al Maestro, al que no es dado olvidar el res-
peto que todo hombre se debe 4 sf mismo, y el que él
particularmente debe 4 .su profesion, una de la funcio-
nes soclales mds dignas, Al proceder, pues, con la'mo=
destia que acabamos de recomendarle, ha de hacerlo
sin rebajar su persona ni el ministerio que ejerce, La
modestia en su persona y en su ¢asa no ha de llevarla
al extremo de que degenere en ahandono y mezquindad
¥y huela 4 tacaierfa. Ni el respeto y la deferencia 4 las
opiniones ajenas ha de convertirlos, por aparecer mo-
desto,.en punible'y pasivo asentimiento 4 todo lo que
los demds digan, al punto de abdicar de sus ideas y con-
vicciones, para admitic sin exdmen. las de los demgs Y
dejar que el error se sobreponga 4 la verdad. Ha de te-
ner, por el contrario; el valor de sus conviceiones, que
sostendra sin aféctacion en la palabra y con modes-
tia en las formas; pero con severa dignidad; sin arro-
gante imposicion , pero si-con sosten y por medios de-
corosos.y nobles. Debe huir de todo lo que sean humi-
llaciones para él y para la honrosa clase 4 que perte-
nece, procediendo, al efecto, con energfa en el fondo,
4 la vez que con prudencia en la forma.

La prudencio.es tambien, por lo tanto, otra de las
cualidades de que debe estar adornado todo buen Maes-
fro. Hermana gemela de la modestia , le es sumamente
necesaria enfodassusrelaciones sociales paraconservar
su auforidad y su prestigio. | Ni en palabras ni en ac-
ciones, debe el Maestro aventurarse miénfias no tenga
seguridad de poder sostener su conducta y lo que dice;
por esto necesita siempre proceder con tino, revestirse
de mucha moderacion. Miéntras ménos conocimiento
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tenga de las personas y las cosas de la localidad en que
viva, mds prudente debe ser en todo lo que 4 ellas se
vefiera. Las casas que frecuente, las amistades que cul-
tive, las opiniones politicas y religiosas que en piblico
emita, y sobre todo la parte activa que respecto de las
primeras pueda tomar, los lugares piiblicos que fre-
cuente, todo puede ser para él ohjeto de enemistades,
de antipatfas, de desprestigio y hasta de inconvenien-
tes materiales, si en todo no procede con la mayor pru-
dencia, por lo que necesita y debe informarse dntes del
cardeter y de las costumbres de la localidad en general,
¥ particularmente de las personas con quienes deba 6
quiera mantener relaciones. Por carecer de esta pru-
dencia, han tenido muchos profesores que pasar por no
pocos trabajos y devorar amarguras sin cuento, por lo
que 4 todos recomendamos estas palabras de M. Char-
bonneau: «Esta cualidad de la prudencia es de una alta
importancia para el buen éxito. de un Maestro en un
pueblo, tanto bajo el punto de vista del bien que estd
llamado 4 hacer, cuanto bajo el de su propio interés.
Las pobiaciones son muy exigentes, y con mucha ra-
zon, respecto de su Maestro y de la eonducta, de los
menores actos de éste: fal paso inconsiderado, tal falta
que respecto de cualquiera otra persona pasarfa des-
apercibida y sin consecuencias, serfa muy grave y muy
comprometida tratdndose del Maestro, por lo mismo
que es m4s visible que otros y debe servir de ejemplo.
Es, pues, necesario que evite hasta las faltas ligeras y
dun se ponga al abrigo de toda sospecha. Para alcanzar
este fin, nunca tomara bastantes precauciones, de las
que las principales le hemos indicado: un sentido recto,
un poco de buena volunfad y la prdctica de la vida, le
indicardn ficilmente el resto.» No aconsejamos con
esto al Maestro que lleve la prudencia hasta el extremo
de disimular sus sentimientos; al pedirle que en todo
proceda con moderacion, queremos que quede 4 salvo
su independencia, y entendemos que siempre tiene el




tamente sus opiniones.

Siendo el Maestro modelo del que deben tomarse los
buenos ejemplos, estd obligado 4 producirse siempre,
de palabra y por actos, con urbanidad, y 4 dar pruebas
de buenas costwinbres. De su hoca no deben salie nunca
palabras malsonantes, ni Jjuramentos, ni chistes gro-
seros, ni expresiones maliciosas, ni alusiones que pue-
dan lastimar 4 otras personas, pues todo ello es con-
trario 4 la dignidad de su profesion y sirve para veba-
jav el cardeter, la autoridad y el prestigio del Maestro,
cuyo lenguaje, ya o exprese por la palabra, ora por
medio de la eseritura, debe ser culto ¥ severo, al pro-
pio tiempo que atento para el de los-demds. La misma
cultura que en el lenguaje debe revelar el Maestro en
las maneras, que tanto como de la afectacion, deben
distar de la groserfa, pues la sencillez y la lisura no es-
tdn refiidas en modo alguno, con las buenas formas,
con la verdadera urbanidad, que es sencilla, natural y
desembarazada. En cuanto 4 sus costumbres, como so-
hre todo en las poblaciones de corto vecindario, estdn
puestas.en él todas las miradas, debe el Maestro tener
especial cuidado en.que no ofrezean nada de reprocha-
bles, y que toda su conducta se distinga por el eseri~
pulo no pacato, sing severo, con que llene los deberes
morales, pero real y sinceramente, no con hipocre-
sfa, de la cual ha de huir tants como de empanar con el
escdndalo la pureza de las buenas costumbres, de las
que debe ser.dechado el Maestro, cuyas faltas mora-
les son en ¢l mds graves y de mds trascendencia que lo
fueran en cualquiera otra persona que no se halle re~
vestida de su noble cardcter de mentor de ia niiiez, asi
como los ejemplos de honradez y virtud que ofrezca tie-
nen mds importancia que en cualquiera otro, porque
tienen m4s resonancia y pueden servir para habitaar
4 los nifos 4 ser honrados y virtusos.

8. Si en todas sus relaciones sociales debe el Maes~
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tro esmerarse por llenar los deberes que como miembro
de la sociedad humana tiene, dehe, si cabe, poner foda-
via mayor empefio por lo que respecta al cumplimien-
to de los que le imponen ciertas relaciones especiales
que se originan del cargo que desempeia. Ha de tel.ler
en cuenta gue las faltas en que por este concepto in-
curra, no sélo serdn mds notadas, sino que serdn para
él origen de sinsabores y graves disgustos, como una
larga y dolorosa experiencia ensefia.

Las primeras de esas relaciones son las que el Maes-
tro estd oblizado 4 mantener con las auforidades loca-
les y las escolares, con todas las que debe ser respetuo-
so, como cumple 4 un subordinado, pero sin serv?lis-
mq,hi mengua de sus derechos, de su dignidad ni de
su conciencia. En todas partes donde se encuentre con
alguna de esas autoridades, y especialmente anfe sus
ﬂh_unuos, debe mostrarse con ella, no sélo respetuoso,
sino deferente. Con estas autoridades, sobre todo cuan-
do ‘son las locales de un pueblo pequeiio, es con las
que'ménos debe mostrarse con inmodestia, es decir,
ddndose aires de superioridad ciéntifica, pues este gé-
nero de alardes es una de lag cosas que mds irritan &
ciartas gentes erigidas en autoridad, méxime cuando
hay algun fundamento—nunca razon—para h:lceylo, Y
una de las causas que mds disgustos han proporciona-
do 4 los Maestros, 4 quienes recomendamos, porlo mis-
mo, nna gran ddsis’ de ‘prudencia ‘y toda la diserecion
poslible respecto de este punto. De ambas cualidades
han menester tambien cuando tengan que haeer obser-
vaciones 4 las mismas auforidades, ¢ reclamar contra
ellas, por negligencia en los negocios escolares 6 por
conculeacion de los derechos del profesor, cosa que no
deja de ser frecuente; cuanta moderacion ns'cn_:.i este
propdsito serd siempre poca, asi como sera slempre
pocu tambien cuanto hagan por proceder en estos casos
cargados de razon, que defenderdn sin presuntuosa
arrogancia, pero con teson y dignidad en todas las oca-
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siones. En fin, el Maestro no ha de olvidar nunea que
enire los muchos ejemplos que debe ofrecer 4 sus alum-
nos, uno de los principales es el del respeto 4 las leyes
y 4 las auntoridades legitimamente constitnidas.
Tambien tiene que guardar el Maestro, especial-
mente en las poblaciones pequefias, ciertas relaciones
con los ministros del culto, 4 los enales debe tratar con
rgspeto y deferencia, sean ¢ no de su comunion reli-
giosa. Ha de procurar vivir con ellos en buena armo-
pl’a, sin gue esto le obligue 4 sometersé 4 las exigencias
injustificadas ¢ ilegales que con ellos tengan los curas
de almas, si alguna vez las tuyieran; sino 4 conside-
1:arlos como revestidos de un elevado cardcter y 4 dar
i sus alumnos el ejemplo del respeto con que porlo mis-
mo deben ser fratados. Oird con atencion respetuosa y
flnferente las observaciones y los consejos que le diri-
jan, y sin dejar de cumplir por esto los deberes que las
leyes y 'su conciencia le impongan, procurard no po=
nerse enfrente de ellos, mdxime. cuando poniéndose
tendrd 4 su vez enfrente 4 muchas personas y no le fal-
tardn disgustos hasta en su vida privada, ni obstdculos
que embaracen la marcha en su carrera profesional.
No olvide el Maestro que la ruptura 6 la tibieza en sus
relaciones con los sacerdotes, se tomard, sobre todo en
los pueblos de corto vecindario, como signo de irreli-
Ziosidad, de lo cual es necesario que procure 4 todo
trapce no ser tachado. En este érden de relaciones, ne-
cesita, pues, el Maestro todo el tino y toda la diserecion
que le sea dado emplear, mdxime cuando los sentimien-
tos y los deberes religiosos, como parte que son de los
sentimientos y los deberes morales del hombre, deben
cultivarse por la educacion.

El interés de los nifios exige que el Maestro se pon-
ga en relacion con sus familias, siempre que le sea po-
slble, con la intencion de conocer mejor al educando y
de dar 4 sus padres los consejos convenientes acerca de
su educacion. Esto le dard, por otra parte, m4s autori-

dad sobre los disefpulos, que acostumbrados 4 ver que
en sus casas tratan con consideracion y respeto al
Maestro, serdn con él 4 su vez mds considerados y res-
petuosos. Ademds, en la obra dela educacion de la ni-
fiez ejerce la familia una accion influyente y directa,
como en' el capitulo anterior hemos visto; y es menes-
ter que el Maestro, que con los padres colabora en esa
obra, tenga conocimiento de la manera cémo éstos lo
hacen: sus observaciones y consejos pueden servir de
mucho 4 las familias y,en lo tanto, redundar en prove-
cho de los nifios. Por su parte, debe tener al corriente
4 los padres de los adelantos, de los progresos, de la
conducta, en fin, que en la escuela observen sus hijos.
Tambien por lo que respecta 4 estas relaciones, de-
hen tener mucho tino y mueha discrecion los Maestros.
No han de olvidar que los padres son generalmente
apasionados por sus hijos, y que la denuncia de una
falta de éstos.les irrita con frecuencia, porque no vien-
do en ellos m4s que gracias y perfecciones, 1a conside-
ran como injustificada. Es menester, por lo tanto, que
cualquier advertencia que en este sentido hagan, vaya
rodeada de cnantas preeauciones les aconseje la pru-
dencia, que en este caso necesitan como en el que
mds. Estas advertencias no deben hacerlas nunca de-
lante de los educandos, para evitar que éstos presen-
cien las discusiones y altercados 4 que pueda dar lu-
ear, con loque la autoridad del Maestro saldria siem-
pre perdiendo. Por la misma razon, cuando un padre
se presente en la Escuela con intento de hacer alguna
reconvencion al Maestro, sea 6 no justificada, debe lle-
varle éste 4 un sitio separado donde los nifios no se en-
teren de la conversacion. El Maestro ha de escuchar
siempre con calma 4 los padres que le dirijan alguna
queja, y al contestarles debe hacerlo con prudencia y
moderacion, empleando palabras de dulzura y tratando
de corregir la falta, si en efecto la hubiere; aunque és-
ta no exista por su parte, procurard no destemplarse,
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sino que, por el contrarin, dard cuantas explicaciones
le sugieran su prudencia y su talento, porque los pa-
d}‘@\?, aunque estén equivocados, creen sinceramente que
ueuex} razon y hablan con el calor ‘del que asf lo cree
y i?sta ademds inspirado por la pasion, que es mala conj
sejera. Por 1o mismo ‘debe hablar "con calma, pues ¢l
que la emplea se la comunica al que con él diél'»ut"; 6}‘
cual concluye'de-ordinario por dar excusas. ‘ 98
En cuanto 4 los elogios respecto de los nifios, nd
dgba hacerlos delante de éstos'para no‘engreirlos de’mm
stado, m exagerarlos para tampoco enéreir 4 los pa-
d.re:‘:-, quienes cuando se les habla bien y con insisten-
cia y e.j(agemcion de sus hijos, no oyen c¢on buenos
oidos ni las ereen, las faltas de éstos, por mds « 11;3 d;\
ellasl haya necesidad de hablarles. , o :
En sus relaciones con las familias; no debe el Maes-
tro mostrar deferencias especialées por ninguna puA"‘—\'
que, particularmente cuando recaen en imzilias’ "tcn—
modadas, irritan & 1as pobres, que por tal motivo fﬁrm’m
11}&105 juicios del que las tieﬁe, al qune acﬁcan de a(r-
cial; de iteresado y de otras cosas por el e;tilu) (iug re-
dunda én desprestigio del profesor. Miéntras ,més po"—
bres sean las'familias, mds cuidado debe poner em su
trato con ellas, pues los pobres son muy :<uspic1ces u\'
cualquier I:n!ta que con ellos se comete ia ach‘acar;vé
?enosyreao. Con todas las familias debe ser igualmen-
‘e modesto, cortés y atento, sintener con'nin';una con-
descendencias que no deba: su eriterio debe ser el de
t’ratar d todas por igual. Tampoco debe qunja‘rso-dn ellq§
4 las autoridades sino en casos extraordinarioé ‘y cum
Qo para atender al cumplimiento de su debef no pu;‘da
pfisar por otro punto; semejantesquejas le pueden ac‘ﬂ‘r-
rear dlel’ElStOS, sohre todo cnando en ellas se p:; rie (:.m
hge’rez:'i 0 recaen sobre faltas que no son Qravrest'vlvm
estin hlﬁtll definidas y al aleance del que lasuc|)n16;tc*
. Por tltimo, el Maestro ha de procurar vivir en .paz
y buena armonfa con sus compafieros, especialmente
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con los de la localidad en que habite, con los cuales es
conveniente que mantenga estrechas relaciones, no s6-
lo en la vida comun social, sino por lo que 4 la profe-
sion respecta. Debe estar con ellos en constante trato
para auxiliarlos desinteresada y diligentemente en todo
aquello que necesiten ¥y ¢l pueda, teniendo muy en
cuenta lo necesario que es 4 la clase que todos sus indi-
viduos se comuniquen mituamente sus ideas, sus expe-
riencias, sus resultados en la prictica de la educacion,
manteniendo asf ese comercio intelectual y moral que
tanta importancia tiene en todas las profesionesy que
tanta aplicacion ofrece 4 la del Magisterio, cuya préic-
tica se funda en gran parte en los resultados de 1a
experiencia. De aquf l]a gran boga que en otros pafses
han alcanzado. las conferencias pedagdgicas entre los
Maestros, de que en la seccion sicuiente trataremos con
detenimiento, y merced & las cuales l]a Pedagogia ha
adalantado considerablemente en los paises aludidos.
Semejantes conferencias tienen por objeto establecer
entre los Maesiros ese comereio intelectual y moral d
que acabamos de referirnos, y aprefar los lazos de
compaierismo entre todos ellos, lo cual es bajo otros
aspectos altamente peneficioso para la clase, que nece:
<ita estar muy unida parahacerse respetar, para cimen-
tar bien la consideracion 4 que es acreedora por mu-
chosy muy respetables titulos.y para recavar y ha-
tor valederos todos susderechos. No debieran olvidar
20, ¥ que

)"

nunea los Maestros que la union es la. fus
esta union se establece y solidifica viviendo todos en
esa paz, en esa armonia y en ese comercio que en este
parrafo les recomendamos ¢omo uno de sus debgres es-
peciales, y cuya falta asf es perjudicial para ellos, indi-
vidual y colectivamente considerados, eomo para la
educacion y la ensenanza.




CAPITULO IX

Ideas generales sobre el valor de alpunos de los
termanos que se usan en Pedagogia.

1. Indicaci &vi
10ne8 prévias.—2. Concepto del sistema, & idea de lo que son el de

ad ; 5 == E
£ ]ucactm:n ¥ el de ensefianza, diferencidndoles entre si.—3. C
? S : & : ) " 3 en =k, oncep
odo de educacion y del-de ensefianza; relaciofl en que 8o bqlcl ”(;
e I jueé 8¢ halla e

uno respesto L L
gica: COI,)IC:;SQ: r:;':-*d De los yrincipios, bajo el punto de vista de la L&
s oy §6s.de 1os pringipiosde i = Td <
. { ) Yot de elueacion.—5. Ideade
entiende por 1ey Pue & i deade lo que se
por-leyes pedagiiicas, diferencidndolas de dichos 1',rir,r~""-i:>‘c E:‘
oipios. —G.

Procedimi y S, ¥
mientos y medios, y susclases —7. Idea de lo que se entiende en
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‘:téf:.,,ogm p;)r formas y del desaguerdo gne respecto/da ellas hay.—8. Obs

yaciones sobre el contenido ds es i anis, s B
1 enido”'da este itdlo ¥ 0

iy s ste¢ capitulo y la manera como 10 ex-

1. “Para completar lagnoeiones generales que ade
m4s de las ya expuestas, debe comprender esta 1)':/)‘ .
duccion, 4 tenor delo que indicamos en el capit(ﬂo Vlo .
falta dar idea de eiertos términos que comtantmno‘nt);
se usan en Pedagogia, que ‘no siémpre se 1>r;r;snxit'x J
bien determinados ni bajo todos sus aspectés x Ju;f’l
veces andan confundidos entre sf: tal suce;'i;:“oqn Y);
([l.l.C. qo 1'»-.1.191'6'11 4 los cpncr}ptﬂs«'lg sistema,, método, prin-
0)1»11.(;.\ fundamentales, principios generales Im/c; pro-
edinniier v anodine o : LAk
;‘n( nz;:en[w, medios y formas-de educacion y de ense-
: L.as observaciones que signen se refieren, pues, 4 |
inteligencia de estos términos, que estimqm-»; ]1;’;913“;1 -'a
zi_lns que se consagran al estudio de la 15;,(1517,..,1;;;.1“ I“’l
xime cuando un mismo concepto s 1ezsiaxlr1:(;|;1‘1;nwlni;l—.

bres distintos, segun los autor: ma misma palabra
it sSma palabrd
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tiene acepciones diferentes, segun los casos en que se
aplica.

9. La palabra sistema procede de dos griegas que
significan composicion, y quiere decir ordenar unos €o-
nocimientos con otros con un fin y bajo un plan deter-
minado, de modo que constituyan un todo orgdnico, en
el que, como en los organismos vivos, haya unidad, va-
riedad y armonia. Cuando se ponen los conocimientos
on esta forma, es decir, con este encadenamiento orgé-
nico y légico, en que todo el contenido estd enlazado
entre siy con un prineipio fundamental y superior,
se dice que se sistematizan, que se exponen bajo form
de sistema.

Al conjunto ordemado en dicha forma, de varios
principios relativos 4 la educacion, enlazados entre sf
y subordinados 4 otro principio superior, que, cual el
que sirve para determinar el objeto final de ella, los
abrace y como (ue resuma todos, es 4 logque se llama
sisiema de educacion, que constituye el euerpo. de doc-
trina-comprensivo de todo lo referente 4 la cienciay
al arte de educar. El sistema, pues, comprende en prin-
cipio, y como en sfntesis, asi 1o concerniente 4 la teo=
rfa como lo relativo 4 la préctica,, el método con sus
procedimientos, todo, en fin, lo que cae bajo la esfera
de la educacion, en la que representa 1o superior, pues
todo 1o'demds,~leyes pedagégicas, métodos, procedi-
mientos; modos, formas, pte.y—estd 4 €l subordinado,

son consecuencias del sistema, y serdn segun éste sea,
pues que el objeto de todo ello no es otro que desenvol-
ver yraplicar 4 12 prictiea los prineipios fandamentales
que en‘su enlace orgdnico constituyen el cnerpo de
doctrina 4 que hemos llamado sistema de educacion.

Los sistemas de edncacion varfan segun el princi-
pio fundamental y superior que hemos dicho que abra-
za y resume todos los dem4s, y que es lo que al determi-
nar el concepto de la educacion (capitulo I'de esta sec~
cion) denominamos ohjeto final de ella (5y 6); segun
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sea este principio, asf serd el sistema. De aqui se origi-
nan fundamentaimente las diferencias entre los nr:\
sistemas de educacion antiguos y modernos, cﬁ\'ote\'til
men hacemos en la parte histdrica de esta obra-
Ademds de los sistemas de educacion, hay .lo< lla-
mados sisteinas de ensehianza, que se refieren 4 121 or-

danizaeion y ‘r.limcc.ion de una Escuela, 4 su marcha, 4
. su economfa interior; en una palabra, y que, como fi-
(:1]}‘:1911te se comprende, no pueden confundirse con los
primeros, ‘4 los qué son inferiores bajo todos (‘mco'f-
tos. De estos sistemas, 4 que se dan-en otras partes lln
nombres de mélodos de ocupacion, mmodos de en._w_n“zaiz;(fz
v modos de organizacion escolar, nos ocuparemosv(:n el
Fugar oportuno; pues al presente no.es otro nuestro ob-
jeto que ¢l de dar idea dé los conceptos 4 que en Peda-
gogfa se aplica la palabra «sistema,» y diferenciar los
de educacion de los dichos de onseﬁal{za. notando ('111f"
en los cursos elementales se habla mucho de: éstos
miénteas que-dedos primeros apénas se trata, y Cll;l-l;
do se hace; es lo general no decir en qué consisten; de
aqui (que quienes siguen esos cursos definan perfeéta—
mente- los sistemas de-ensefianza, y no sepan darel
concepto de los de educacion. A
3. No eslo mismo sistema que método, sin embar-
go de que en educacion se t:-»zn;ln nulcllzzot"eclgief?r;b&i:\-
palabras como sinénimas. )
El camino que seguimosy el conjunto de los medios
de que nos valemos para educar 4 uno ¢ varios nifios
con arreglo 4 tal 6 enal sistema, para llevar 4 la pr;icfi-
ca los principios constitutivos de éste, es 4 lo que pro-
pi;m?onte se denomina mélodo de educacion, que en tal
sentido implica la aplicacion ordenada del ISith‘II;a El
métodt_) tiene, pues, un cardeter préctico de que ca.rn—
ce el sistema, que considerado en sf solo no es mds qu;-.
u_na teorfa, que nunca pasard de tal, de mera especﬁla-
cion, sin el auxilio del método, el cual, 4 su vez, nece-
sita para ser viable y fecundo, estar informado imr los
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principios que constifuyen un sistema y subordinarse 4
ellos. De aqui que el método deba siempre partir de di-
chos principios, conformar con ellos, y ser adecuado
para llevarlos 4 la prictica, El método supone, pues,
un sistema, como éste implica la necesidad de un mé-
todo que lo haga efectivo.

Tal es lo que entendemos por método de educacion.
Mas la palabra método, que vale tanto como ex Camino
(viene esta palabra de las griegas mefa que significa hd-
cia 6 en, y odos, que quiere decir camino), se emplea en
Pedagogfa mds principalmente para denotar el érden
que se sigue 6 debe seguirse en la investigacion y ex-
posicion de la verdad, el camino mds corto,como ya dijo
Quintiliano, que el Profesor escoge para suministrar &
sus alumnos la instruccion, para poner su propio pensa-
miento y su inteligencia, al alcance y en relacion con el
pensamiento y 1a inteligencia de aquellos 4 quienes se
dirige, En este sentido es lo que se denomina método
de ensenianza,que en Pedagogfa da lugar 4 una seceion
muy importante, en la que bajo el nombre de Metods-
logia y. tambien de Diddetica, se trata de los medios
generales y particulares que deben tenerse en cuenta
en la exposicion 4 los nifios de las diversas materias
que constituyen el programa de las Escuelas primarias.
La palabra Diddctica procede de dos griegas que quie-
ren decir, arte de enseiiar la verdad, y corresponde al
término - «exposicion,» como al de «investigacion» se
refiere 1a de Heuristica, tambien de origen griego, que
significa el arte de hallar la verdad.

El método de ensefianza se halla con el método de
educacion en relacion andloga 4 la que hemos visto que
existe entre el sistema de ensefianza y el sistema de,
educacion. Siendo su objeto inmediato la instruccion y
]a cultura de la inteligencia, claro es que es ménos com-
prensivo que el método de educacion, que se refiere 4
la cultura toda del individuo, y del que, por lo tanto, es
una parte el que tiene pov objeto 1a ensenanza, siquiera

ToMO § 16
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se considere ésta con toda la virtualidad que dntes de
ahora le hémos reconocido (capitulo IV). En.el método
de enseiianza el objeto directo y principal es la ciencia
en forma més ¢ ménos rudimentaria, y el fin'la verdad;
en el de educacion, el objeto es la cultura toda del indi
viduo, y el fin la verdad, la belleza, el bien, todo lo que
en’el hombre piede eoncurrir 4 la comnpleta realizacio n
desu destino, Tales son, pues, las diferencias capitales
por que se distinguen entre s{ ambas clases de métodos.
Tan necesarip, ¢ mds; que elmétodo de ensenianza
es el de educacion, por mds que enla Pedagogiayuela
tratarse con ménos detenimiento y no se determiné con
la precision que el otro,al que pareceque seacuerdama-
yor importancia. Pero aunque esto se haga, aunque se
prescinda, eomo es/corriente que suceda, hasta de dar
su concepto, harto se comprende que lo primero es el
método de educacion, al que el de ensefianza debeestar
subordinado, eotino que en &l tiene sw base y punto de
partida, méxime cuando la ensefianza se toma, tratdn-
dose . de la nifiez_principalmemte; como un medio de
educacion, no va sdlo intelectual, sino de ofras clases.
Entre el método de edncacion y el de ensefianza hay las
mismas relaciones que entre el que se emplea, por gjem
plo, para la ensefianza de la Historia Naturalen general,
y el que se use para enseiiar sélo la Botdnica; tan nece-
sario é importante como en este ejemplo es el primero,
lo es elide aducacion, y ast como el método que se em-
plee para la exposicion dela Botinica debe, tratdndose
de un mismo curso y wn mismo Profesor, estar basado
en el que para la Historia Natural se adopte, as{ el mé-
todode ensenanza-debe fundarss en elgeneral que para
.la educacion del individuo se ponga en prdctica, siem=
pre, al ménos, que se trate de un mismo educador y de
los mismo educandos.
4. La palabra principios juega tambien un pape
importante en la nomenclatura pedagégica, por lo que
es de necesidad dar 4 aqui su coneepto.

R
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Al fundaments en que se apoya la série de verda-
des'dependientes y méds 6 ménos generales y abstraetas
de que consta una ciencia y en’que se basa un'sistema,
es 410 que se llama principios, de los cualés, unos se
denominan fundamentales, porque en ellos estriba toda
la série de verdades, y otros formales, porque s6lo sir-
ven para la explicacion ¢ desarrollo sistemdtico de los
primeros. En toda ciencia ha de haber principios, y
han 'de estar dependientes unos de otros y subor-
dinados 4 uno superior ¢ principal, fundamento de la
ciencia. Este, que como se indica, es fundamental, no
deberia ser mds que uno para todas; pero no sucede asf,
por lo'que todas las ciencias no reconocen afin un uni-
co y altisimo fundamento. Por otra parte, todas recono-
cen variedad de principios asf formales como funda-
mentales. Estos, que se refieren al fondo y la materia
de las ciencias; son-especiales-para cada una, al paso
que los otros, que tambien reciben el nombre de axio-
mas, $6lo se refieren ¢ la forma, y son 108 mismos para
todas. :

De lo'dicho se infiere que los principios en Peda-
gogfa son el punto 1iltimo, el fundamento en que se
apoyan las verdades que constifuyen la ciencia de edu=

car y determinan un sistema dado de educacion.

En nuestra ciencia, comoen todas lasdemds, existen
varios principios fandamentales, aunque se pretendare-
dueirles'd uno solo, en lo ¢ual no hay conformidad,
pues no todos aceptan el mismo como superior. funda-
ento de todas las verdades, segun hemos indicado al
tratar del sistema. Este principio constituye lo que he-
mos llamado el ohjeto final de la educacion, que’para
unos'es la'felicidad, para ‘otros 1a perfeccion y para
otros el desarrollo de la natiralesa humane, por ejem-
plo. Pero ademds de este principio, que escomo el altisi-
mo fundamento de la ciencia’ de educar, hay otros que
taiiibien son fundamentales en Pedagogia, como que son
postulados que entranan verdades fuandamentales que
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tienen un cardcter prdctico, por cuanto que en ellos se
establece la evidente posibilidad de hacer alguna cosa

4 la manera que observa en éstos, por ejemplo: La na:
turaleza humana es susceptible de perfeccionamiento;
El ¢jercicio es laprimeracondicion del desarrollode esa’
naturaleza; El trabajo es ley de la viday sin él nada
alcanzamos; Todohombre debe cumplir su destino;La
educacion le conduce i que lo realice; Las facultadesno
se dan igualmente repartidas,etc. En Pedagogia no es
comun distinguir los principios formales de los funda-
mentalfas, con los que se confunden constantemente,
apareciendoambasclases en una misma categorfa;en lo
que sf cabe clasificar todos los principios es en generales
¥ especiales. Los primeros son aquellos que, como los que
acabamos de enumerar, son aplicables- 4 la educacion
totaldelindividuo,tomada la naturaleza de éste integral-
mente; y los segundos, los que se refieren especialn;ente
4 la educacion de una sola parte de esa naturaleza, por
lo que tambien reciben el nombre de la clase de educa-
cion 4 que se contraen; de aquflos llamados princi-
pios de educacion fisica, principios de educacion inte-
lectual y principios de educacion moral. Asi, por gjem-
plo: La gimndstica desarrolla el cuerpo y le da agili-
dad y belleza; El trabajo de los sentidos desenvuelve y
nutre la inteligencia; Los sentimientos son mdviles que
concurren 4 determinar la voluntad del hombre; son
respectivamente, principios de educacion fisica, i’nte-
lectual y moral, y aungue especiales, todos ellos cor-
responden 4 la categorfa de los que hemos llamado fun-

dameqtales, en cuanto que, como los que dntes hemos
epunmado, son verdades en las cuales se funda el
sistema de educacion y dan origen 4 preceptos, re-
glas, etc., que determinan su ejecucion, 6 sea el método.

5. Las leyes pedagdgicas no son, como las leyes na-

turales, inmutables y necesariamente fatales, sino que
pueden 6 no cumplirse, por lo que participan del cardc-

er de las leyes politicas y civiles; y asf como éstas tie-
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nen su fundamento esencial en el derecho natural,ellas
lo tienen en los principios fundamentales y formales
que sirven de base al sistema de educacion 4 que hayan
de aplicarse: son como preceptos superiores que fluyen
naturalmente de los principios, con los cuales es muy
frecuente confundirlos, y de los que deben distinguirse.

Los principios son, como hemos visto, verdades mds

6 ménos evidentés que se imponen por su propia fuerza
y que sirviendo de base al sistema de educacion, no ne-
cesitan ser aplicadas directamente por el educador, al
paso que las leyes requieren que éste las ejecute, de-
pendiendo su realizacion de Ja voluntad y del arte del
que educa. Los ejemplos que “4ntes hemos expuesto de
principios generales y especiales muestran esto que de-
cimos, pues el sélo enunciado de ellos denota que al to-
marlos como partes constitutivas de un sistema dado
de educacion, necesariamente se imponen al educador,
del cual no depende que sean verdad, que sean un he-
cho. Péro no sucede lo mismo con las leyes pedagdgi-
cas, que aunque sean reconocidamente necesarias, aun-
que entraiien una verdad ovidente, su. ejecucion estd 4
merced del que debe aplicarlas. Asi, por ejemplo, las
que enunciamos al decir: La educacion debe comenzar
con la vida, la éducacion debe asegurar al educando su
libertad y esponianeidad, No debe violentar ni relar-
dar los tramites de un pérfodo d otro, son leyes, que,
¢omo f4cilmente se comprende, pueden por deliberado
intento 6 por ineptitud, no. ser llevadas 4 la prdctica
aunque el educador reconozca y acepte los prineipios
en que se fundany que las imponen: la ohservacion
diaria nos enseina que esto es una verdad que nadie pue-
de poner en duda.

Qe distinguen tambien las leyes pedagdgicas de los
principios, én que asf como estos constituyen, 4 mane-
ra de postuladosy axiomas, la base y trama del siste-
ma de educaciofi, las primeras son como escolios (pre-
venciones 6 advertencias) que fluyen de.aquellos como
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consecuencias naturales de ellos, y euyo ohjeto es de-
terminar el método para hacer factible, para realizar el
sistema: son verdaderas leyes de cuya ejecucion depen-
de la marcha de un érden establecido, que en el caso
{((ue.nos ocupa, es un sistema dado de educacion,

No deben, pues, confundirse los principios de edu-
cacion .con las leyes pedagdgicas, pues que asi. conio
unos.son verdades mds 6 ménos evidentes (el que toma
estas 6 las otras comobase deun sistema las tiene siem-
pre como tales), las otras. son. preceptos mds 6 ménos
acertados y eficaces, mediante los cuales se trata de ha-
cer efeetivo el eardeter, préctico que aquellas verdades
entranan. Asf, por ejemplo, de los principios que 4ntes
hemos sentado diciendo que «la naturaleza humana es
susceptible de perfeceionamientor ¥ que «el ejercicio es
la primera condicion del desarrollo de esa naturaleza,»
se dedncen varias leyes que tienden & hacer efeetivas
las verdades.que estos principios encierran, tales como
las siguientes: La educacion debe’ tender d que todas
las facultades del’ ombire adquieran el poder de que
son suseeplibles; En el desarrollo de dichas facultades
debe allernar-el ejercicio con el reposo; Este ejercicio
debe ser, no solo integral, sino armdnico y gradual,
Considerando al hombre como un sér capas de perfec-
cion, deben tenerse en cuenta lodas las debilidades de
la naturaleza hwnana,y otras varias que en el lugar
oportunojexpondremos,

6. ' Los procedimientos son 10s ejercicios "v meding
de cardcter practico de que el educador se vale para la
aplicacion de las leyes pedagégicas, la marcha que si-
gue-en el camino trazado por el métodoque 4 su vez se
haya determinado por dichas leyes: se definen general-
mente diciendo que son los medios de aplicar el mélodo
en todas sus partes. Los procedimientos no son s6lo
aplicables 4 la enselianza, sino 4 la educacion en gene-
ral, por lo que los hay de cardeter moral, intelectual y
material: cualquiera que sea su.clase, son siempre cosa
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distinta del método, con el que es muy frecuente con-
“. : Q. P .
‘“n(gg!ll;«-)rnm 4 lo que acabamos .d-_* indicar x m «'115—.
{incion que 4ntes hicimos en 1mfto.]o' ll.l) ~.,-u:n‘m« min. _'.\,1
nétodo de ensefianza (3), debemos dx:ftn};lm t;un:l&‘,‘:
arocedimientos de educaciony j';;'oc«.’(lmm’n/.os.(_.w ‘-IL\{;
Aﬁan:.a. Por ejemplo; el juego, s Ui pro.cmh1111f;}1t<)_ ({:
educacion general; 12 gimndstica, lo es du-?ct;‘xlxm‘:nte de
oducacion fisica, & indirectamente dela p$lqlllcfl h ‘«1?1:-)
cefianza, considerada en gogeral_, puede timm.li(' t::\
un procedimiento de educacion nltel_oc.‘mf:\l. :\a»-;}mqﬁ;,".
moral, lo mismo que ciertos c.u{nh'os yr f_[‘n 1;:3_; u:\é i
1es: v esos mismos cuadros, clertos m:Q }1E|_1L'1 H
1[13'1';;&»5 y el silaheo y el dolet.rg), como }n%tu: m;'-\..;-
‘limientos de ensefianza. Ejercicios ¥ l'llt?(hu: \dl_ fxpjpadl
“ion praetica; hé aqui lo que constituye los proce

: 3 i
ﬂue’i}gt_;’lndose de la educacion geneljal. ;\1«';,;1(:(1'7:”1
los procedimientos el nom'x.'re (10'11!»(’(l10..5 ({ : m ‘“,
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desacuerdo pxiste respecto al modo de considerar la in

quicion, tenida como método, como medio v como t‘or-
ma de ensenanza. Concretdndonos 4 las foﬂnas. aﬁadi-
remos que sirviendo, como sirven, para aplicar' el mé-
todo, son en realidad procedimientos, por lo que no es
extrafio que con ellos se confundan y que algunas de
ellas reciban el nombre de medios: las formas tienen un
cardcter mayor de generalidad que los procedimientos,
y como éstos, si bien en menor escala y de un modo
mds indirecto, ejercen su influencia sobre las demds

partes de la educacion.
8. No siendo el objeto de lo que en este capitulo de-

cimos, mds que el de dar algunas nociones que comple -
ten las que en nuestro concepto debe comprender la
Introduccion 4 un curso de Pedagogia , hemos omitido
entrar en ¢l en detalles sobre puntos que Inégo recibi-
rén su oportuno desarrollo. Nuestro intento no podia ser
ahora otroque el de dar ideas generales, sin entrar en
pormenorfas. sobre el sistema, el método, los principios
de educacion, las leyes pedagégicas, etc., para cuando
mds adelante empleemos estas palabras, que lo podamos
hacer con conocimiento de causa, Harto se comprende
que lo contenido en este capitulo es una especie de pre-
liminar 6 de prenociones de materias que han de ser
tratadas extensamente en el decurso de nuestra obra.

ADVERTENCIA.— Obedeciendo al intento j
anunciamos, de repartir la presente obra en t;lmugs ;%cglvflr;gga
nosos, y teniendo en cuenta por una parte,guecon el ca u’tul:
que antecede termina _]o m#és necesario para los pmleﬁdn‘lgnos :
un curso de Pedagogia, y por ofra, que lo que ha de ser objet
de la seccion tercera de esta Jutroduccion, forma una mat?er'o
que puede tratarse separadamente y constituir por si sola <
verdadero tratado, hemos decidido cerrar aqui el tomo] de:arl‘(lln
{:nya el IT lo concerniente & la educacion popularque estu;iiarlemo:
Daj0 todos sus aspectos, asi bajo los que puedan convenir al pc;
dagogo, como bajo los que puedan interesar al estadista y al
hombre aficionado 4 los asuntos de la instruccion p\fl)ljcz; 6 que
por cualquier concepto deba intervenir en ellos. S
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