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NECESIDAD DE LA DIFERENCIACION DE LAS ('.‘IlE.\'CIAS

PEDAGOGICAS,—CONCEPTO DE LA ENSERANZA.

El desarrollo de la Ciencia es evolueidn perfec-
tiva. Las ciencias pedagdgicas se desenvuelven en la
misma forma en que todas las otras ciencias se han
ido determinando y constituyendo. Contienen y
ofrecen hoy muchas verdades fecundisimas y princi-
pios luminosos, 4 que el espiritu ha llegado, por las
mismas vias que le han conducido 4 la posesion de
todos los demds elementos por su poder cognosei-
tivo conquistados, 4 través de los siglos y de las ge-
neraciones.

Mas estos principios y verdades no alcanzan
todavia la organizacién que da 4 los conocimientos
humanos cardeter sistematico, y los constituye como
verdadera rama cientifica. Ofrécese todo ello mal
organizado, dividido en fragmentos, ya aislados entre
si, ya mal diferenciados; y no satisface las aspira-
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ciones de cuantos anhelamos que las doctrinas peda-
végicas sean verdadera ciencia, con espiritu que la
anime, con idea fundamental que informe y dé uni-
dad 4 las varias partes que deben formarla; de
quienes vivisimamente deseamos que el concepto
cientifico de la perfectibilidad humana, después de
ser por ellas construido partiendo de la realidad,
presida todas arjuellas aplicaciones tiltimas 4 la edu-
cacién y 4 la ensefianza, en las cuales las doetrinas
pedagdgicas vienen 4 terminar, enlazdndose nueva-
mente con la vida del hombre.

El periodo de formacién en quela Pedagogia se
encuentra no es ciertamente muy adelantado. Pero
ella posee hoy bastantes elementos, para que se
pieda intentar su bien discernida y fuerte organi-
zacién cientifica, mas ¢ menos provisional; ya que
no cabe aspirar 4 una organizacién definitiva, 4 la
eual, dada la manera como se desenvuelven las crea-
ciones todas ‘de nuestro espiritu, como cualesquiera
obra de la naturaleza, no podra afirmarse que hayan
llegado otras ciencias euya construecién ha avan-
zado mucho més que la de ésta que nos ocupa.

La necesidad de tal organizacion siéntese cada
dia més vivamente. La confusién actual de los di-
versos elementos y de las varias ramas que consti-
tuyen esta yastisima _esfera’ de la Filosofia y de la
Ciencia llamada Pedagogia, es ya un obsticulo que
poderosamente se opone, tanto & la difusion de los
conocimientos lvtfql:lf_f"»f_fi<'v>.~', como al progreso doln

ciencia del pcrfu(-«:i'm:unicntu» humano.

Vil

Parece llegado el momento en que es posible y
necesario soplar sobre estos dispersos elementos del
saber pedagégico el espiritu de la vida, para que se
alcen cientificamente organizados, y vengan 4 alum-
brar, con la mayor claridad posible, la obra gran-
diosa de la educacién de los individuos y de los

pueblos, en la cual tan escasa influencia ha tenido

hasta el presente la voluntad reflexiva del hombre.

Es preciso ue, cuantos se dedican al cultivo de
esta clase de conocimientos, procuren que los campos
se deslinden, que las investigaciones de cada orden
pedagbgico se verifiquen tan independientemente de
las de orden diverso, como._sea posible, dadas las
condiciones de los problemas educativos, siempre
entre si enlazados intimamente.

Con motivo de estudiar el delicado asunto que
en el presente Tratado voy 4 desenvolver, he pal-
pado una vez mds los grandes inconvenientes de esta
confusion de que estoy hablando, y que sale tan tre-
cuentemente, casi siempre, al paso, caando se intenta
examinar cualquiera cuestién de Pedagogia,

El campo de la Metodologfa diddctica es de los
mds confusos, entre las varias eiencias pedagdgicas,
('on ocasion del Método, suelen estudiarse problemas
senerales de Educacion intelectual, y problemas ge-
nerales de Ensefianza; y suelen establecerse princi-
pios relativos 4 ambos aspectos de la cultura hu-
mana; como si un tratado de Metodologia fuera lo
mismo que un tratado de Educacién intelectual, 6
de Ensefianza en general,
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Yo procuraré, en cuanto me sea posible, no in-
currir en estas confusiones, y creeria, si algo consi-
guiese en este sentido, haber prestado un buen ser-
vicio 4 los estudios pedagdgicos, y 4 la organizacion
cientifiea de la Pedagogia.

Doctrinas generales aplicadas 4 este caso especial
de la Metodologia diddctica, dan por resultado que,
si bien, en la prictica, el educador realiza simultdnea-
mente laeducacion intelectual, la_ensefianza y el
método diddctico, requieren, estos elementos, ser ais-
ladamente. estudiadog, teniendo siempre en cuenta
que el Método diddetico es el espiritu de la ense-
nanza;j la ensefanza, el de la educacién intelectual,
y estailtima es también el espiritu de toda la edu-
cacién del hombre,

L]

Es inmensa la importancia que tienen ciertos
conceptos fundamentales, ya en el progreso de.la
ciencia cuya construccién presiden, ya en las prac-
ficas que en la vida se realizan, como aplicacién de
los: conocimientos que esta ciencia contenga. Toda la

ciencia de instruir, y toda la prictica de la ense-

nanza se resienten de la falta de claridad v precision,

y aun del errory con que la generalidad de los edu-
cadores y pedagogistas conciben el concepto que
(uieren expresar con la palabra ensesianza. Y no es
simplcnmntc (que esta 1»:1];1‘11‘:1 sea por ellos (*mpl(:;ul:l
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con falta de exactitud; lo cual importaria bien poco,
pues el nombre no crea el concepto. Se trata de un
error fundamental y de gran trascendencia.

Prescindiré de la etimologia de la palabra ense-
fAianza, que no hace al caso. Dejaré también 4 un lado
su significacién segiin el Diccionario Académico, que
de nada sirve para mi objeto. Me fijaré solamente en
el empleo téenico que de ella se hace en Pedagogia:
en el pensamiento que, al decirla, se quiere expresar,
y en la manera de concebir los hechos que con ella
se designan; lo cual es lo interesante.

Al decir enseianza, se quiere dar 4 entender, bien
la accion del -edueador en el digeipulo para- (ue lle-
gue H conocer :11_(_”1 que i;_"lll.vl';t. bien el resultado de
esta misma accién. Hasta aqui parece que quienes
asi hablan se expresan de manera aceptable, y ain
acertada. Pero pidaseles cuenta de su eoncepto de
esta aceion, y, al notar como se explican acerca de la
esencia del concepto de la ensefianza, es cuando se
advierte cuan equivocadamente lo entienden muchos
educacionistas.

Dicese que ensefianza es comunicacién de conoci-
mientos del maestro al discipnlo, y se cree expresar,
con decir esto, cuanto encierra el concepto de la ins-
truceidn. Son, sin embargo, necesarias algunas otras
explicaciones.

El convcimiento, nada pierde en-Ja mente del
profesor, asi que éste ha logrado que se forme en la
del nifio. El educador no puede, pues, afirmar que
da al alumno su conocimiento, ni parcial, ni total-
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mente. Sin embargo, se suele oir hablar de este
modo. En la ensefianza, al procurar que el discipulo
:ui'.]lliul';l conocimientos, atiende el ]'Ti\ﬁfsr r frecuen-
temente mds 4 la relacion de su propio pensamiento
con el del discipulo, que 4 la relacidn del espiritu de
este_con la realidad cuyo conecimiento se quiere
que aleance, No obstante, el yerdadero conocimiento
estd en esta tltima, relacion, que no en la primera.
S ecada inteligencia fuese un espejo: y el conoei-
miento imagen formada por reflejo de la realidad
conoeida; el verdadero conocimiento, para el nifio,
seria i[]l:tg‘(*ll formada en el «'sin'_in de su entendi-
miento, como reflejo directa del objeto conoeido;
pero no un reflejo del conocimiento del maestro;
pues, en este caso, la imagen formada en la con:
ciencia de quien aprende, seria ya de segundo orden;
imagen de otra imagen; reflejo de otro reflejo. Esta
ilthua seria lar naturaleza del conocimiento adgni-
rido segiin el concepto que de la ensefianza se tiene
generalmente, aun por guienes no incurren en el
grosero y vulgar error de confundir el enseiar, con
el simple hablar, el saber, con el recitar.

En la ensefiavza, el maestro no va precisamente
a trasmitir su conocimiento al discipulo; va 4 tra-
bajar para que éste construya un conocimiento como
el del educador, siguiendo el camino y empleando

los medios que la nataraleza de la inteligencia l re-

quiere para llegar 4 conocer las cosas: el profesor va

4 procurar que el nifo haga lo mismo que él hizo

para llegar al conocimiento, ¢ lo que debiera haber

X1

hecho. El edueador no va 4 elaborar ni 4 construir
el conocimiento en el espiritu del nifio: este mismo
(-alifl‘itll €s »[uirn ll:x (lt‘ 4,‘!)!1\'[I'Ilil'[') \ f:luh\‘»r;u'lu.
Tanto mejor seri el conocimiento, cuanto més exac-
tamente se cumpla esta condicién al adquirirlo:
hablando con mayor exactitud: tanto mds habrad de
conocimiento, cuanto mds construya el entendi-
miento del nifio. Tanto mds perfecta serd, pues, la
ensefianza, cuanto sea mds perfecta encarnacién de
esta -{«u-,rriu:x. l,:t aceidon didactica del verdadero
educador, no consiste en llenar la mente del nino
con lo que la de aquél posee; siné en excitar la in-
teligencia del discipulo, para que;en virtud de su
propio vigor, adquiera un conecimiento como el que
tiene el maestro.

El verdadero coneepto de la ensefianza se alcanza
solamente advirtiendo que ella es instrumento, el
principal é insustituible, y el mas directo, de Ia culs
tura intelectiva. Si el profesor aspira 4 realizar la
educacion intelectual, exeitando, provocando y di-
rigiendo el ejercicio de las diversas facultades cog-
noscitivas para_que aleancen cierto desarrollo, cierta
fuerza; tiene que tomar, como esencial elemento de
esta labor pedagdgica, como alma encarnada en los
recursos de que quiera hechar mano para efectuarla,
la_ensefianza de varios conocimientos,

El desenvolvimiento de la inteligencia del nifio
habrise lu-’_fl';lvln. cuando €l sea capaz de conocer
cientificamente cuanto lwmiu ser l'i'j(‘l“ de la acti-

vidad cognoscitiva del espiritu humano. Pues bien,
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la capacidad de conocer se desenvuelve conociendo,
aparte condiciones orgiinicas que influyen en el fun-
cionamiento intelectual ; y solamente se puede estar
seguro del desarrollo de esta capacidad, cuando se la
ha visto ejercitarse en todas direcciones, y con re-

lacién & cuantos objetos son suseeptibles de ser co-
nocidos por la inteligencia bien cultivada v amplia-
mente desenvuelta,

CAPITULO PRIMERO

CONCEPTO DEL METODO DIDACTICO Y DE LA

TODOLOGIA,

&l Método diddctico

La palabra METopo significa, por razén de su
etimologia, en camino. Considerada en relacién
con la didactica, se refiere al entendimiento en
camino de conocer algo que se le ensefia. E1 Mé-
todo didaetico es el camino, el orden que se sigue
en la ensefianza.

El orden requiere que haya elementos orde-
nados. Donde hay una cosa sola absolntamente, 6
como tal considerada, nada puede significar el
orden. Por-esto, si en cierto momento de la ense-
flanza se intentase hacer adquirir al discipulo un
conocimiento que fuese alguna idea simple, pres-
cindiendo de toda relacién,” no habria entonces
cuestion de Método. Cuando el maestro quiere
que el alumno conozca, por simple representacion,
cualquiera de los colores que le sea desconocido,
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no tiene que resolver, para lograr tal objeto, pro-
blema de Método, siné de Forma didactica.

El Método didactico puede, pues, definirse,
diciendo que FS EL ORDEN EN LA ENSENANZA DE
LOS EEEMENTOS QUE CONSTITUYEN EL CONOCIMIENTO
DE “ALGUN ASUNTO U OBJETO.

Cualesquiera que sean las condiciones de la
ensefianza, quen la dirige sigue siempre cierto
orden en la realizacién de su obra. El maestro no
puede pretender que su discipulo aprenda 4 la vez
todos los conocimientos que quiere ensefiarle. La
condicion intelectual del espiritu humano, la rela-
cion légica de los elementos de todo conoci-
miento mds 6 menos complejo, le imposibilitan
para realizar semejante intento. Quien aspire 4
ensefar tiene, por neeesidad, que sujetarse 4 algiin
orden; en la direccion instructiva, y todo maestro
sigue, reflexiva & irreflexivamente, un Método,
bueno 6 malo.

El nifte cuya -instruccién no ha sido dirigida
reflexiva ni sistemdticamente por nadie, llega 4
poseer gran nimero de conocimientos. Aln en
esta clase: de ensefianza natural, tenemos que
reconocer la existencia de cierto Método diddc-
tico, pues estos conocimientos que el nifio tiene
no han sido formulados todos 4 la vez, ni cada
uno de ellos lo ha sido en un solo momento; sind
que han mnacido, por el entendimiento, unos des-
pués de otros, y cada uno se ha ido formando
poco 4 poco.

—8

El Método didactico puede ser considerado
en dos aspectos diferentes. Uno, como orden en
que el espiritn adquiere de hecho los conoci-
mientos. Otro, como orden en que al espiritu se
ofrecen, (por el maestro intencionadamente, 6
por la naturaleza y la sociedad, sin finalidad edu-
cativa), los elementos exteriores de ensefianza,
necesarios para que el conocimiento se produzca.
El primer aspecto, dependiente de las leyes de
formacion de las ideas, de los juicios y discursos,
y de todos los conceptos, determina el segundo,
en cuanto este tltimo debe ser proyecto por el
educador concebido, cuyo éxito depende de su
conformidad con aquél, como depende siempre el
éxito de todo proyecto, de su acuerdo con las
leyes y condiciones de la realidad. E1 Método
didictico, considerado en este segundo aspecto, si
ha de ser verdaderamente pedagdgico, es decir,
conducente 4 la evolucién intelectual del espiritu,
en sentido perfectivo, no puede contrariar nunca
las leyes de formacién del conocimiento; es decir,
que, con las excitaciones exteriores, encaminadas
4 ensenar, 4 conducir al alumno @ la construccién
de conocimientos, nunca se ha de intentar, (como
es frecuente), que los forme el espiritu en orden
contrario al inico posible, segiin las leyes y con-
diciones generalés de la vida intelectiva.

El Método didactico es, como de lo dicho
se infiere, cuestién psicolégica y légico. Ha de
atender al grado de wvigor intelectual del disci-
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pulo, y 4 las leyes generales del desenvolvimiento
de su inteligencia; 4 la vez que al encadenamiento
de las ideas, juicios, discursos y conceptos que
implica todo conocimiento, el cual, cualquiera
que sea su indele, es'una parte de la construccién
intelectual; en la que ocupard un lugar en relacion
con los demds elementos que la integran.

El Método diddctico tiene su esencia en las
condiciones-v leves del desarrollo de la actividad
intelectiva del espiritu, que llevan ya, consigo las
del enlace y dependencia de los ‘elementos del
conocimiento entre si, y las de la dificultad de su
construccion; v tiene gran parte de su valor, en la
decidida finalidad educativa que debe siempre
animarle.

El Métado es el camino, la direccion, y nada

mas que €sto. No-es lo-mismo el camino, que los
medios y maneras-de recorrerlo. Lo primero es el
Método didactico; lo demas es otra cosa.

I1
&l Método diddctico, y el MMétodo logico.

No obstante el aspecto logico que, segiin se
acaba de consignar, tiene el Método diddctico,
diferénciase éste del Método légico, vy no puede,
con €él, confundirse, aunque sea este dltimo uno
de los elementos esenciales del primero.

-
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La construccion del conocimiento verificase
segiin la dependencia de las ideas y conceptos,
los cunales estdn entre si subordinados de tal modo,
que no pueden ser adguiridos, si no es sucesiva-
mente, porque unos tienen & otros, ya como base,
va como materia primera. Conforme seria delirio
él pretender que las paredes de un edificio se sos-
tuviesen sin apovarse en cimiento alguno, 6 que
un organismo se trasformase completamente sin
pasar por estados intermedios, tampoeo es posible
que ciertos conocimientos iluminen nuestra con-
ciencia, sin que otros, en que aquellos tienen su
fundamento, hayan sido por la iuteligencia_elabo-
rados v construidos. La idea abstracta arranca del
comocimiento concreto. l.a idea general toma,
como primera materia, el conocimientg de lo par-
ticular. El juicio, sintesis de nociones; el discurso,
sintesis de Vjuicins, no pueden existir sin Sus res
pectivos términos. El conoecimiento sintético de
un todo, no puede venir sino sobre el conoci-
miento analitico de los elementos de que precisa
nacer. El conocimiento completo de una cosa re-
sulta,como suma y como sintesis; del conocimiento
de ella” en los varies aspectos de sus diferentes
partes, y en sus relaciones maltiples. Esta depen-
dencia de los elementos del conocimiento entre
sf, es 1a dependencia logica, 'y el/\orden que for-
mula para la construccién de los conceptos, es el
método logico.

Este elemento logico es uno de los datos esen-
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ciales del Método didactico: pero no es todo el
Método diddctico, el cual atiende 4 algo mis,
abarca algo mids, se hace cargo de otros aspectos
del conocimiento. Puede afirmarse que, el ser 16-
gico,-el no contrariar nunca las leyes légicas de la
iteligencia es, no lo-queexclusivamente consti-

toye el Método didictico,siné uno de los prin-

cipules caracteres que este Método debe tener.

El método légico ordena,‘en \plan cientifico,
los conocimiéntos elaborados por la inteligencia:
¢l es, sobre todo, el pensamiento” cor nstruyendo la
Ciencia; vy, se rehere al entendimiento, conside-
randolo ya vigorizado por largo ejercicio, m4s
bien que 4 la int teligencia embrionaria del nifio. 4
que se aplica ¥ con que cuenta el Método diddc-
tico. Este Gltimo tiene presente, ademds de la
dependencia légica de los elementos del conoci-
miento, ehespecial estado intélectivo de quien los
posee 6 los va 4 adquirir; €l valor de cada género
de ideas y concCeptos para el desarrollo de deter-
minada forma de la actividad cognoscitiva; el
grado de dificultad con que cada serie de no-
clones puede ser recorrida pmr la intéeligencia‘de
quien aprende, dado su’ desarrollo en cada mo-
mento de la ensefianza. El Método diddctico co-
mienza 4 veces por la construccién de una ver-
dadera, rapsodia  de conocinmientas cuyos. lazos
cientificos estdn présentes al educador que dirige
la obra instructiva: pero pasan inadvertidos al
discipulo. Inférmase en el Método logico; los

1 X0
elementos del conocimiento van apareciendo, en
la conciencia de quien los aprende, por gradacién
légica; mas la relacién que los une, que, en la
multiplicidad de conceptos ¢ ideas, hace notar la
unidad cientffica, no es percibido por el niiio,
siempre que agranda su esfera intelectual instru-
véndose; porque atin hay alguna diferencia entre
;m':,'irz'r/'i' conacimentas, v construry la Ciencia.

El Método logico se encamina directamente 4
la construccion del conocimiento perfecto y com-
pleto, en cuanto es posible, de un asunto i obje
El diddctico no puede aspirar desde luego 4 esto;
particularmente cuando se refiere 4 la fnm?x.u*i.'\n
de/conocimientos durante los periodos primeros
del desarrollo intelectual, mientras el entendi-
miento no ha alcanzado cierto grado de
que no llega siné después de haberse C‘it"l'x_::lill’\x'*
mucho, y después de haber alcanzade multitud
de variados coneeptos.

El Método didactico atiende, como 4 datos
esenciales, a las condiciones i)\ic.‘!/ui as del dis-
cipule, y @ ellas se subordina, desenvolviéndose
siempre €n armonia_con el gr:-xdu de desarrollo
inlr_-‘I;L‘lliul del nifio, conduciéndole 4 la construc-
cién de aquellos conocimientos que mejor satis-
facen las necesidades  intelectuales de su espiritu,
las cuales no son idénticas en los diversos pe-
riodos de aquel desarrollo. Estas u)miig_ion(‘s, que
el Método diddctico reconoce como fundamen-

tales suyas, no son igualmente atendidas por el
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l6gico, el cual propende mds bien, 4 determinar la
S
dependencia de los elementos del conocimiento,
I ,
en el espiritu ampliamente desenvuelto,

I11

&l Método diddctico y le Forma de ensenanza.

En la ensefianza, no pueden tampoco ser con-
fundidos el Método y la Forma. Esta es el modo
de presentar los elementos exteriores para lograr
que en el diseipulo se produzcan los conocimien-
tos; y aquél se refiere al orden ‘en que al espiritu
se ofrecen las ideas y conceptos; El Método es
puramente.teoérico, en.si mismo, v se realiza me-
diante las formas qne le dan cuerpo.

Quien aspire @ dirigir la ensefianza tiene que
resolver dos cuestiones. Una es la del orden en
que los diversos elementos que constituyen cada
conocimiento, v los conocimientos diversos, deben
aparecer en la_conciencia del discipulo. Otra €s
la de la manera'cédmo se ha de procurar que cada
uno de estos elementos nazca en la inteligencia.

Estas dos cuestiones son completamente dis-

tintas, en teoria; aunque, en la prictica; aparezcan

como. partes de un.mismo. problema, como ele-
mentos que concurren 4 la realizacién de un fin
tnico, cual es el que, clerto conocimiento sea

elaborado y construido por la inteligencia del

18

discipulo. La relaciéon tan intima que une la
primera, la de Metodo, 4 la segunda, la de Forma
diddctica, no identifica estas dos cuestiones, las
cnales pueden ser estudiadas independientemente.
Su respectivo esclarecimiento requiere que lo sean
asi, como dos problemas que, aun formando parte
de otro problema mds general, cual lo es el de
la ensefianza, exigen soluciones distintas.

En otro lugar de este Tratado, diré ain dos

palabras mas acerca de la Forma didéctica.

[V.
Unidad del Método diddctico.

Las leves logicas de formacion del conoci-
miento son idénticas para todos los hombres. Un
conocimiento determinado, 6 no es poseido por
un individuo, 6 es en él lo mismo que en todos
los demas. El nifio,. 0 no llegard 4 la idea del nis-
mero, & ha de pasar antes por la de unidad. No
alcanzara la idea de un ntumero determinado, sin
pasar por;las de otros niimeros mMenores. El cono-
cimiento que tenga del hombre, resultard de las
ideas que haya adquirido acerca de su forma ex-
terna, de sus 6rganos, de su pensamiento, de su
origen; de su;misién, de sn destino, de todas las
relaciones que- le unen al- mundo.. Su conoci-
miento del Universo sera resultado de su cono-

cimiento de los elementos que lo constituyen.
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Estos hechos no pueden ser alterados por el
educador, cualquiera que sea la condicién inte-
lectiva personal del nifio; porque resultan del
cumplimiento de leyes ineludibles de la natu-
raleza iumanas

Cuando entre diversos conocimientos no hay
relacion de dependencia logica, podrd variar el
orden en que sean adquiridos por el discipulo.
Mas, cuando/esta dependencia existe, no es po-
sible seguir ‘otro orden de ensefianza, que el in-
dicado, en ella. Por esto, si puede admitirse la
afirmacién: que, en ciertos casos; es posible la va-
riedad - de Método diddctico, déntro de ciertos
limites; es indudable que muchas yeces no existe
sino un Método racional y posible para la ense-
flanza de algunas clases de couogimientos.

Solamente -advirtiendo que hasta hoy se ha
acostumbrado 4-entender por Método, no lo que
debiera exclusivamente entenderse, que es e/ or-
den en que se enseia; sind las formas, los proce-
dimientos, v hasta toda la organizacién de la
ensefianza y de la escuela, puede admitirse el
aforismo de que cada maestro tiene.su Método:
Este dicho es un disparate, 6 expresa el dominio
del error en la escuela, si se entiende el Método

diddctico segiin lo he explicado, que es como

debe entenderse, si se quiere que; en Pedagogia;

cada cosa tenga su nombre; con lo cual se evitard
la confusion que ha impedido el progreso de las

ciencias pedagdgicas.

V.
La Metodologia diddctica.

Las teorias, las doctrinas y los principios or-
denados cientificamente, relativos al Método di-
dictico, forman una importante vy muy vasta cien
cia pedagégica, cual es la Metodologia didactica,
el tratado del Método diddctico. Esta ciencia, es
una rama de la Ensefianza 6 Didactica, conforme
esta nltima lo es de la Educacién.

Para notar la amplitud de la Metodologia di-
dictica, basta advertir cu4l e€s el objeto que la
ocupa. Ella establece el orden en que debe el
alumno aprender los variadisimos conocimientos
que han de formar su instruecién: los diversos
tratados de cada ciencia, y los elementos de cada
tratado;las 1deas v conceptes constitutivos de
cada materia de ensefianza.

El metodologista ha de partir de los prin-
cipios de'la Educacionintelectual, y de la natura-
leza de los conocimientos cuvo. Métoado diddctico
investiga: ha de descomponer cada ciencia en
sus elementos primarios, estudiarlos uno 4 uno
en su’ aspecto analitice, y en sus relaciones con
los dun;';s, en ‘su aspecto sintético, para llegar a
establecer cientificamente el orden en la ense-

nanza. que es el Método diddctico. En la cumplr
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cacion suma v en la latitud de este asunto, se vé
claramente que €l basta 4 ocupar todas las fuerzas
del mds docto y activo educacionista.

La labor metodolégica puede encaminarse,
bien-4" establecer el Método didéctico de deter-
minada materia de ensefianza, bien 4 investigar
los principios v doctrinas generales aplicables al
Método. Asi tiene 'origen la division de esta
ciencia en dos partes: Metodologia didactica ge-
neral, yaplicada, De la primera —ciencia de los
principios gererales del Método™ diddctico— se
ocupa el presente Tratado, que no es sino ensayo,
m pasa de @iseno, reducido a senalar las lineas
generales de esta ciencia pedagogica, digna de
profanda y detenida investigacidn, y susceptible
de preciosos y muy-amplios desarrollos.

La Pedagogia tradicional, y aunla llamada
moderna, .consideran  la Métodologia didactica
como tratado del Método de enseiianza. Ambas
determinan.con-escasa precision el concepto del

Método diddctico, v sus maestros v discipulos

suelen amontonar, en la Metodologia, asuntos que
no: pertenecen al Métode. Elaman Métodos ge-

nerales, a ciertas formulas que, segun ellos dicen,
son aplicables 4 todas las materias de ensénanza.
Nunca estan de acnerdo acerca de las cuestiones
de Metodologia,; porque no\detérminan bien, pre-
cisamente, el concepto del Método didictico. Sus
tratados de Metodologia general, (en lo que de

metodolégicos tienen), se reducen 4 un remedo
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de la metodologia que suele verse en los tratados
de Logica. Sus tratados de Metodologia aplicada
son colecciones de programas mejor 6 peor pen-
sados, y mas 6 menos detallados.

Quien quiera estudiar este asunto con la de-
bida profundidad, tiene que romper los confusos
moldes de la Pedagogia tradicional, y de la Pe-
dagogia moderna, en lo que & él se refieren; co-
menzando por advertir que, en realidad, no hay
Método general de ensenanza, en el sentido en
que nuestras pedagogistas lo entienden. No hay
una formula diddctica general, que sefiale el Mé-
todo en la ensefianza de todas las asignaturas;
pues nada puede ser un orden que no se refiere
4 elementos ordenables determinados. Hay, si,
principios generales gue determinan el orden, el
Método en la ensenanza. Estos pringipios deben
tomarse como el asunto i objeto de la Metodo-
logia didactica general.

Indicado-queda el sentido en que debe em-
prenderse la construccién de la .\Ietm.lhlr,\;;:i;x. asf
general como aplicada, hoy apenas existentes en
mantillas. Si los pedagogistas se deciden 4 aceptar
este sentido, bien prontolse verd cuanto vale,
para el progreso de una ciencia, la determinacion
de su objeto y de su concepto.

Consignaré, finalmente; que el Método de
ensefianza debe lamarse drddciieo; porque suele
hablarse también de Métodos de educacidn, los
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ciso distinguir el Método de educacion fisica, del
Método de ensefianza, en Geograffa, por ejemplo.

Ambos son pedagogicos; pero el segundo es de
ensefanza, diddctico, v el segundo no lo es.

B

CAPITULO SEGUNDO

VALOR DEL METODO DIDACTICO EN LA ENSE-

NANZA,

Necesidad de establecer cientificamente el MMétodo diddctico,
para que haya ensenanza pedagégica.

La ignorancia de las leyes v condiciones que
todo Método didédctico debe realizar, produce los
desaciertos que mas contribuyen 4 hacer infe-
cunda nuestra ensehanza.

El profesor se¢ empena en hacer comprender
al alumno definiciones y principios abstractos,
antes de conducirle al conocimiento de los ob-
jetos, y. fenémenos concretos, del cual nacen prin-
cipios v definiciones. Quiere. comunicarle el con:
cepto general de una ciencia, antes de procurar
que aprenda los elementos principales de ella.
En ambos casos contraria las leves de formacion
del ‘conocimiento, v'sus tentativas son completa-
mente estériles. A fuerza de conatos de expli-

cacion, no logra mds que ver g!‘:lb;ui;ts en la me-
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moria del discipulo unas cuantas palabras, 4 las
cuales no corresponde, en su entendimiento, nin-
guna idea; y proposiciones que no son tales, por
no significar para €l ninglin juicio: expresiones
que nada expresan; frases sin sentido alguno.

Un 'solo medio tiené el educador para no in-
currir en estos absurdos pedagogicos; el acomodar
su Método! diddctico 4 las leyes logicas y psicolé-
gicas del entendimiento: el segnir, en la ensefianza
de los conocimientos que desea bacer construir
a su discipulo, ‘el orden que seffalan, por una
parte, el enlace de los elementos de cada uno de
estos conocumientos, la dependencia de los varios
elementos, fases y aspectos de la verdad; y, por
otra, la condicién psicolégica del espiritu humano,
en Ja cual van comprendidos va aquel enlace y

dependencia.- Realicese esta acomodacidn, y se

habra dado-el primer paso, y acaso el mds impor-

tante 'y decisivo, para llegar 4 la ensefianza verda-
deramente racional.

;Como se explica entonces, podra objetdrseme,
que sin hacer el maestro ese delicado analisis del
Método; diddctico de que, V. habla; llegne @ en-
seiiar al alummo muchas cosas?

La explicacién de este hecho, de cémo aprende
el discipulo, sin que su enseflanza se determine
por un: Métoedo  didactico cientificamente' estable-
cido, es" bien sencilla. 'El- profesor se ‘esfuerza
para lograr que muchedumbre de conocimientos
nazcan en la mente del nino. De todos estos co-

=

nocimientos, algunos, muy pocos, son ideas y
conceptos asequibles 4 su joven espiritu; y la otra
mayor parte, le son iuaccesibles, bien porque ca-
rezca de nociones que son obligado precedente
de ellos, bien porque su inteligencia no tenga su-
ficiente vigor para elaborarlos. Los conocimientos
que estan en el primer caso, entran plenamente
en la esfera de accion intelectual del educando,
y, si el maestro acierta en lo relativo 4 las formas,
procedimientos y demds medios que debe em-
plear para que el nifio llegne 4 aprenderlos, lo-
grard ensefidrselos verdaderamente, Respecto 4
los conocimientos que se-hallan -en el segundo
caso, sucede de manera muy diferente. El pre-
ceptor, 4 fuerza de explicaciones, las cuales no lo
son para el alumno, después de mucho macha-
gueo, no logra otra cosa, sind que el nifio grabe
en su memoria unas cuantas palabras, que nada
le dicen, pero que le cuesta tal vez gran trabajo
retener. El maestro, no obstante, 1o da todo por
aprendido, v sigue adelante, guedando el disci-
pulo en posesion de una pequena parte de aquella
serie de ideas.y conceptos’ que se Cree haberle
ensefiado totalmente.

Al pasar 4 la enseflanza de otra nueva serie
de conocimientos, ¢l nifio se halla en disposicion
de aprender solamente los fundades en los que
primero pudo construir; pero no los fundados en
los que no logrd alcanzar: aprende aquéllos, pero

no éstos: ocurriendo frecuentemente que, Irases
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que retiene en, la memoria, y antes no pudo en-
tender, las entiende ahora, 4 la luz del conoci-
miento nuevo que acaba de adquirir, el cual de-
biera el maestro-haberle ensefiado al principio:
por una labor trabajosa, defectuosisima ¢ irregular,
va-advirtiendo lo que no pudo comprender cnandn
el profesor pretendia ensendrselo.

Asf, por intermitencias, y a través de mil pe-
nalidades v esfuerzos, ¢l entendimiento del nifio
va recorriendo el camino de su desenvolvimiento,
poco & poco, y sin seguir nunca-al maestro en
sus inopinados saltos. Tal es la manera como se
aprende, cuando la ensefianza no es dirigida segiin
Método diddctico rigurosamente cientifico.

El Método didictico es elemento indispen-
sable para que la instruccién entre en la esfera en
la cual se ejercita.la acciéon directiva v cultiva-
dora del educador. Sin que €l maestro establezca
cientfficamente el orden en que debe ensefiar los
diversos elementos de cada conocimiento, y los
varios conocimientos integrantes de cada rama
del saber humano, no puede decir, con verdad,
que dirige la instruceion, ‘que ensefia. Hace sim-
plemente, en su labor pedagégica, lo mismo que
el cazador que dispara sobre un inmenso grupo
de objetos, sin_tomar por blanco uno determinado
de ellos, quien, aun dando en alguno, no puede
alabarse de haber hecho buena punteria.

En el Método didictico est4 lo esencial de la

diferencia entre la ensefianza por accidn del medio
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€n que se vive, que obra sobre el educando sin
intencidén pedagogica, v la ensefianza intencional
mente dirigida segin principios cientfficos.

Si el Método diddctico es establecido al acaso,
sin riguroso analisis cientifico de los elementos
del conocimiento, la escuela sustituird la falta de
finalidad pedagdgica de la sociedad y de la natu-
raleza, por la especie de inconsciencia del maes-
tro: la falta de intencién del medio social y na-
tural, por la intencion equivocada del educador;
y los frutos de la ensefnanza de la escunela, serdn,
(como hoy lo son, en muchos aspectos), poco su-

periores 4 los de la ensefianza_sin _diréscion ra-

\,';.\A)nﬂl.
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Ziferencia entre el recitado de palabras y la posesion
de conocimientos.

Solamente podrai advertir todo el valor de la
investigacion metodoldgica, quien entienda clara-
mente el concepto de la ensefianza, y se dé cuenta
de lo que, como fenémeno consciente, es el cono-
cimiento.

Error harto comin es la confusion de la exis-
tencia de 1deas y conceptos, con la recitacién de
las palabras y frases que sirven para expresarlos;
cuando tan necesario es al maestro no olvidar ni
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durante un instante, que un niio o un adulto

pueden decir en espafiol definiciones y reglas sin
darse, de lo que ellas expresan, mejor cuenta que
si los recitaran-en un idioma que no entendiesen.

Para quien no distinga perfectamente estas
cosas, para quien confunda el conocimiento de un
asunto 1 objeto con la pronunciacién de vocablos
cualesquiera, toda investigacion relativa al Mé-
todo did4ctico es iniitil; mejor dicho, el problema
delicado é interesantisimo del orden en que deben
ofrecerse al espiritu los elementos exteriores que
necesita para formar conocimientos, no existe
para é€l.

Lia palabra es uno de los mds preciosos instru-
mentos del pensamiento; pero fio pasa nunca de
la categoria de sigrio. Ninguna relacion necesaria
hay entre_el objeto’ 6 el fendmeno, y el somido
con/que la idea de ellas se expresa; ninguna entre
el pensamiento y el signo oral que sirve para ma-
terializarlo y para trasmitirlo. Todo esto es verdad
sencilla v elemental.

Si hubo alguna tendencia filos6fica que tomé
como base de sus doctriuas la afirmacion de no sé
qué misteriosa relacion necesaria entre las pa-
labras vy nuestros conocimientos, que subordiné
nuestras ideas a la forma hablada que las significa,
y que consideré la tradicion: oral como funda-
mento de la verdad; no fueron, estos equivocados
principios, mds que suefio de unos cuantos pen-

sadores; v, faltos de sohido apoyo, desvanecié-

S e
ronse, como tantas otras ilusiones que apenas
dejan huella en la Historia de la Ciencia.

La escuela tradicionalista tiene muchos in-
conscientes satélites entre nuestros profesores. Y
lo son todos aquellos que no aprecian bien ni dan
la importancia que tiene, 4 la diferencia de que
me estoy ocupando. Parece increible que haya
alin que insistir en este asunto; pero, 4 pesar de
ser problema perfectamente resuelto, el de esta-
blecer distincién completa entre laidea y su signo
oral, la prictica indica cuan necesario es que el
espiritu cientifico penetre en la escuela, relativa-
mente a €l

111

Situacion del maestro y del discipulo, cuando la ense-
fianza mo es ordenada segin Método cieatifico.

En la enseiianza, se prescinde hoy casl siempre
de los principios cientificos del Método didéctico,
perturbando asi profundamente la inteligencia ¥
la labor del maestro, y del discipulo.

El primero emplea esfuerzos violentos contra
la naturaleza, (qué, en orden 4 la verdad, la natu-
raleza es la l6gica); intenta realizar lo imposiblu,
y, después de gran trabajo, tendra que declararse
vencido, si no es tan iluso, que confunda, en su
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discipulo, la recitacién de palabras, con la pose-
sién de ideas.

La labor de este tltimo, cuando su instrucciéon
es dirigida-sin que la ordene un método cientifi-
camente determinado, no da otros resultados, que
los de atrofiar su inteligencia, y hacerle repulsivo
el trabajo didactico, 4 fuerza de exigirle lo que
no puede efectuar. El, sugestionado por la auto-
ridad del profesor, procura entender, intenta ver,
y basca, ante todo, objeto en que apoyarse, es
decir, algo en que fijar su atencién. Pero. sus ten-
tativas son inutiles; d su llamamiento responden
ideas que no se relacionan con las que el maestro
intenta ensenarle. Procura prescindir de tales
ideas, y no halla ningin objeto de la realidad,
ningiin eco en su-conciencia_yne pueda ser como
semilla.que germine, 6 como niicleo en torno del
cual vayan agrupindase los elementos que deben
constitnir €l conocimiento nuevo. No le gueda,
finalmente, que hacer, si no es fijarse en el somdo
de las palabras que oye, que acaso le parezcan
estrambdticas; el conocimiento de este sonmido €s

va lo Gnico que puede aspirar 4 aprendery y 4
aprenderlo se limita.

Entregado al acaso, el maestro, en la prdctica
de la ensefianza, puede suceder que alguna vez,
por casualidad, acierte 4 conducir 4 su discipulo
por el verdadero camino. Pero es indudable que
se equivocard casi siempre; porque los conoci-
mientos que pretende hacer construir al nifio son
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muchos, v las combinaciones que, respecto al
orden, pueden, con ellos, formarse son numerosi-
simas; mientras la combinacién correspondiente
al Método diddctico, el orden en que es posible
que la construccion de estos conocimientos se ve-
rifique, es, en muchos casos, uno solo, y siempre
serd tnico el Método mds conveniente, e cada
momento de la ensenanza,

El maestro, sin la orientacién cientifica que
solamente puede hallar en los principios y leyes
del Método did4ctico, acaba por considerar la en-
sefianza como labor ingratisima, cuyo sentido no
comprende, pero que le exige trabajo improbo,
parecido, en algin aspecto, al realizado por quien,
ignorando las condiciones mecdnicas, usase la pa-
lanca poniendo el punto de apoyo demasiado dis-
tante del de resistencia, y aplicando la potencia
muy cerca del primero.

La ensefanza en tales condiciones, es una
lucha insensata, designal, entre el eéducador, y la
naturaleza intelectual del nino, sobre quien van
4 recaer, en altimo término, todas las fatales con-
secuencias de cualquier error pedagdgico en que
se incurra al dirigir su instruccion.
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Malor del JMétodo diddctico para la organizacion cientifica
de los conocimientos.

Toda la vida intelectual tiene por objeto inme-
diato la inquisicién y el conoeimiento de la ver-
dad. La verdad tiene su forma y su expresion
superior en la Ciencia, aspecto intelectual de la
realidad. La Ciencia no es una serie de conoci-
mientos entre si aislados. Ellos estdin nmdos por
otros lazos distintos del lazo fundamental de la
personalidad que los percibe.

Los conocimientos tienen verdadero cardcter
cientifico cuando son nociones, juicios, diseursos,
conceptos, -€nlazados v telacionados entre si, y
concebidos en aspecto de unidad que los comsti-
tuye como organismo cuya esencia es el método
logico, v cuyo ‘espiritu es el sistema cientifico.
Enlizanse entre si los conocimientos por rela-
ciones tan fntimas como son la que existe entre

la idea general y las particulares que contiene;
entre la idea abstracta y las concretas en cuya
union fué primitivamente adquirida; entre el juicio,

y las nociones de cuya comparacién resulta; entre
el discurso, y los juicios que le producen. Si cier-
tos conocimientos son relativos a una misma fase
de la realidad, 6 4 un mismo aspecto intelectual
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de ella, constituyen un todo, con cierto enlace y
unidad, formando una ciencia determinada, una
parte del gran todo Ciencia, conocimiento de la
verdad, que el espiritu posee en cierto periodo de
su desenvolvimiento intelectivo.

La muchedumbre de relaciones entre todos
los elementos de la realidad objetiva, y todas las
determinaciones conscientes de la actividad lu-
mana, y entre aquellos elementcs y estas deter-
minaciones, en tantos aspectos reconocidas en
la Filosofia y en las ciencias diversas: la unifor-
midad de las leyes encarnadas en la generacién,
nacimiento, desarrollo y perfecta construccién de
nuestros conocimientos, cualquiera que sea el
orden 4 que ellos pertenezcan: las relaciones entre
todas las ramas cientificas, que cada dia aparecen
en aspectos nuevos, con fecundidad maravillosa,
mostriandonos verdadera y rigurosa dependencia
de uras respecto @ otras: el concurrir todas las
ciencias 4 la satisfaccion de uma sola y general
necesidad de nuestra vida consciente: el mismo
enlace logico de las ideas, todo hace que nuestros
conocimientos alcancen valor y sentido nuevos’y
superiores, cnande constituyen, por el ststema
clentifico, un todo, formado por elementos insepa-
rables. cada uno de los cuales tiene su lugar de-
terminado en el organismo de la Ciencia, la que
aparece como escala.cuyos peldanos se recorren
sucesivamente; como cadena de eslabones que se
enlazan: como serie cuyos términos nacen unos
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de otros, los cuales, siendo innumerables, pro-
penden, con fuerza incontrastable, 4 engendrar
otros que los expresen en el menor niimero posi-
ble de formulas.

La inteligencia que, poseyendo muchos cono-
cimientos; no percibe las relaciones que los ligan,
no posee la Ciencia: tiene instruccién, pero im-
perfecta, no es instruccion cientifica; y solamente
esta Gltima es la que satisface, en cuanto es posi-
ble, las necesidades intelectuales de la vida hu-
mana.

Por confundir estas dos clases de instruccion:
la que es verdaderamente tal, la cientifica, con la
que no lo es, y contentarse con esta ultima, no
produce la ensefianza los frutos que podrfa dar,
no eleva el espiritu 4 la altura 4 que podria ha-
cerlo llegar; ni ilamina la conciencia con la luz
de la idea, elemento fundamental de la vida hu-
mana en sus supremas manifestaciones: en una
palabra, nuestros conocimientos metédicamente
adquiridos, no son, como pudieran y debieran ser,
el instrumento, el alma, la flor bellisima y el fruto
precioso de la educacién intelectual.

Esta  organizacion de que’ vengo hablando,
indispensable para que la instruccién sea verda-
deramente cientifica, y para que cumpla la con-
dicion superior 4 que la inteligencia debe aspirar,
la cual es que todos los conocimientos del indi-
viduo converjan 4 un punto, y contribuyan 4 la
formacion de un concepto de la realidad tan
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cierto y tan absoluto como es posible al hombre
llegar 4 alcanzarlo. Este’ método ldgico, y este
sistema cientifico, que son como el alma de la
Ciencia, elemento en ella inmanente que le da
organizacién y vida, deben irse formulando con-
forme los conocimientos se van construyendo,
por la inteligencia del discipulo, antes de que
éste pueda reconocerlos reflexivamente ni darse
cuenta de ellos, de modo que, si fuese posible,
encuentre, aunque de manera necesariamente
imperfecta é incompleta, formados el sistema
cientifico y el método logico, encuentre sus co-
nocimientos ya enlazados, relacionados, organi-
zados, cuando su. entendimiento llegue 4 estar
en disposicion de abarcar de una sola ojeada re-
flexiva el conjunto de su instruccién.

Que esto suceda asi, depende, en gran parte,
del Método diddctico, del orden que se siga en la
ensefianza de cada parte de cualquiera ciencia. Si,
en este orden, se tiene presente el enlace logico
de las ideas y conceptos; el orden légico, que es
una asociacion racional de las ideas, estard dise-
fiadoen el entendimiento por. la asociacion ac
cidental gque, entre conceptos.y nociones, produce
la simultaneidad 6 la inmediacién con que son
elaborados. De esta simultaneidad 6 inmediacion,

resultan yigorosas asot iaciones canticientificas, si

el orden en la ensenanza no ‘es conforme 4 las

leves de formacion del conocimiento; asociaciones
que tienen, en nuestra vida intelectual, una in-
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fluencia tan decisiva, 4 veces, que la perturban
totalmente. De esta influencia perturbadora puede
deducirse el poder cientificamente organizador de
las asociaciones producidas por el Método di-
ddctico, cuando son conformes al orden logico,
y se armonizan con él.

El buen método diddctico producird: que la
organizacién cientifica de nuestros conocimientos,
sea, no ya una tendencia natural de nuestro en-

tendimiento, siné un fecundisimo hdbito intelec-
tual.

v

dnflueacia del Método diddctico en la extensiin de la
ensenanza.

Del’ Método  didictico depende que la ins-
truccién-alcance la-mayor amplitud posible, abar-

cando mayor suma de conocimientos, porque
mediante €I, podra lograrse no
esfuerzos en simples intentos de

emplear grandes
: realizar lo impo-
sible, que ocupen al alumno y gastan, sin froto
alguno, su energia.

Por falta de acierto en el Método did4ctico,
es tan corta la diferencia entre la condicién inte-
lectual de quienes han soportado la ensefianza de
la escuela, y la de quienes, 4 veces mejor afortu-

nados, han visto pasar su infancia y su juventud
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sin sufrir esa pesadilla que se llama, segin las
edades, escuela 6 cédtedra, profesor 6 catedratico,

Solamente con el estudio detenido del Mé-
todo didactico se pnede redimir la ensefanza,
arrancarla de los estrechos moldes en que ago-
niza, y aspirar 4 ver realizada la natural y eleva-
disima tendencia 4 ensanchar la esfera de los
conocimentos personales, cuanto es posible, sin
menoscabo de la seguridad con que deben ser
todos ellos construidos, para que sean verdaderos
conocimientos,

El buen Método encamina nuestra actividad
intelectual, en la adquisicién de conocimientos,
llevandola por el orden mis natural, que es segu-
ramente el mas ficil. Como consecuencia de
esta facilidad, puede la instruccién ampliarse con
menor esfuerzo; los frutos de la labor intelectiva
son m4s notables, y, por consiguiente, la emocion
que 4 todo conogimiento nueyo acomipana es mds
insistente, se repite con mayor frecuencia, y el
espiritu se va aficionando 4 la investigacion, se
siente mas intensamente inclinado 4 ampliar la
esfera-de sus determinaciones intelectuales, €xci-
tado. por los atractivos delicadisimos, deliciosos,
del placer puramente racional.




VI

&special valor del JMeétodo diddctico, al principio de la
educacion intelectual.

Si' el 'Método didactico tiene influencia in-
mensa.en-el resultado de la ensefianza, cualquiera
que sea la condicidén intelectual del individuo que
aprende; esta influencia es decisiva en los pri-
meros periodos de la educacion.

Cuando se procura la construccién de cual-
quiera conocimiento, en un espiritu desenvuelto
con cierta amplitud, por una inteligencia rica en
ideas y conceptos, el maestro puede utilizar un
vocabulario -copioso que el discipulo posee; y
contar con.una imaginacion” pronta 4 levantar en
la‘mente muchedumbre de imidgenes, compuestas
de elementos ya existentes en la conciencia: con
una vista intelectual habituada a percibir las rela-
ciones ‘e las cosas: con una atencién vigorosa,
sostenida reflexivamente, Tiene, en fin, como po-
deroso auxiliar de su trabajo, la inteligencia del

alumno, capaz de sefialar los vacios que la ense-

fianza pueda dejar entre unos y otros conocimien-
tos, por deficiencia del’ Método; vacios que el
discipulo hard notar al maestro, mediante pre-
guntas, obligindole 4 que los llene, ensefiando
cosas que hubieran quedado para mas tarde, en
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perjuicio de la eficacia de la labor diddctica. Con
ninguno de estos valiosos recursos puede contar
quien dirige la instruccién de un nifo.

El joven alumno tiene actividad intelectual
muy viva; mas, que solamente en ciertos aspectos
puede ejercitarse, que carece por completo de
fuerza reflexiva, que obedece, en su direccién, 4 la
primera excitacién que se le presenta, al primer
objeto que se le ofrece, el cual sera bien pronto
abandonado, al aparecer otro cualquiera.

Por esto, no puede fiarse en nada, el éxito de
la ensefianza & la iniciativa del joven alumno,
quien no sabrd llenar los vacios que el Método
didictico deje entre los conocimientos, ni sefia-
larlos al profesor, para que ¢ste los advierta y los
colme, segiin podria hacer todo esto el discipulo
ilustrado.

El nifio, 6 entiende pronto y con toda cla-
ridad, & abandona desde los priméros momentos
al maestro, desistiendo de construir. el conoci-
miento que se intenta hacer que brote en su
mente. Y solo podrd entender bien, si s¢ cuida
escrupulosamente. de. -hacerle counstruir las_no-
ciones y conceptos por ordep rigurosamente 16-
gico; si' se procura que no emplee sus fuerzas en
aprender conocimiento alguno, sin que esté en
p.erfecm posesidn ‘de cuantos elcrnexxto§ intelec-
tuales son base de él; y, en’ fin, si se tiene pre-
sente que no basta que el alumno haya entendido
una vez, que se haya dado cuenta de una verdad,
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Do

de un principio, regla ¢ aplicacion, para poder

decir gue posee estos conocimientos: siné que,

espués' de formada la nocién 6 el concepto, es

necesario que ellos sean digeridos, en el sentido
que debe-darse & esta- palabra, al aplicarla 4 la
cultura intelectual,

.I,a falta de un elemento nos priva de la reso-
lucién de un problema; la cual depende del buen
planteamiento de sus términos, ademss de la po-
sesion de todos sus datos, ;Cundiitas veces no
tenemos en nuestra mente todas las ideas v ele-
mentos necesarios al conocimiento de nna-cosu,
al concepto de un asunto, y, sin embargo, no

poseemos ‘este concepto ni aquel conocimiento?
Viene luego la elaboracién intelectual, realizada
en parte consciente, en parte inconscientemente:
y unas veces al simple cambio de orden, en la re-
produccion de las idéas, se ilumina nuestra mente,
con Ja percepcién de relaciones antes no adverti-
das, que nos llevan 4 superior conocimiento de las
cosas: y otras veces, la insinuacién de un maestro,
que nos hace advertir la relacion, 6 el verdadero
mgniiicudo de una idea; basta & producir el mismo
etecto.

Una nocién, un dato, adquirido en cierto mo-
mento oportuno, puede cambiar nuestra condicién
m.ttleclua], baciendo vislumbrar: 4/ nuestro enteri-
dimiento” horizontes nuevos, haciéndole percibir
repentinamente, y a la luz de un rayo que parece
sobrenatural, el lazo que da unidad 4 todas las
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ideas de nuestra mente, 4 todos los conocimientos
de nuestra instruccién; la relacién superior de
todos los elementos de la vida intelectual de nues-
tro espiritu.

Y si esto sucede, si tal importancia tiene el
orden en que se ofrecen al entendimiento las ideas
y conceptos, cuando el vigor del espiritn humano
le permite intervenir reflexivamente de algin
modo en la elaboracion intelectual, discurriendo,
comparando, analizando, induciendo, deduciendo,
encaminando, en fin, reflexivamente las miltiples
formas de la actividad intelectual 4 la adquisicién
y perfeccionamiento de los conocimientos: tcudl
no ser4 el valor de este orden, del Método diddc-
tico, en la adquisicién de estos mismos conoci-
mientos, . tratdndose de alumnos cuyo entendi-
miento no lunciona ain mas que directamente,
cual sucede en los nifios, O estd dotado de escasa
fuerza reflexiva, como observamos generalmente
en los jovenes?

Conforme. Descartes atribufa la superioridad
de su pensamiénto, no d su talento, siné al mé-
todo que le informaba, y que €l seguia en sus in-
vestigaciones, se puede afirmar, relativamente al
Método diddctico, que de €l depende el resultado
de la ensefianza, de la cual es elemento esencia-

lisimo.




CAPITULO TERCERO

CLASIFICACION DEL METODO DIDACTICO. FUNDADA
EN_SU EXTENSION, — METODO DIDACTICO GE-

NERAL, 'PARTICULAR Y ESPECIAL,

Los principios y todas las doctrinas aplicables
al Método didactico, en general, tienen aspectos
y desarrollos diversos, segiin la ‘extension del ob-
jeto de la ensefianza, y, con ella, la del mismo
Método.

Los conocimientos cuyo orden de ensefianza
se trate de investigar pueden ser mds 6 menos
extensos. Pueden referirse a todas las ramas del
saber humano, 6 4 una sola de ellas. Pueden re-
ducirse 4 la pequeiia serie de ideas que el alumno
es capaz de aprender en una sola leccion, 6 que
componen un pequefio tratado de una ciencia, 6
bien abarcar la totalidad de las nociones y con-
ceptos que la ensefianza se propone hacer cons-
truir al discipulo, durante todo el periodo de su
educacién intelectual en la escuela. Quien ha de

dirigir la labor didéctica, y aspira 4 que su obra

sea cientifica, y, por consecuencia, verdadero ele-
mento supremo de la educacion intelectual, tiene
que formar primeramente un plan que determine,
4 grandes rasgos, y en términos generales, el orden
que ha de seguir en la ensefianza del conjunto de
conocimientos considerados necesarios para la cul-
tara intelectiva del nifio,

Descompuesto el contenido de la total instruc-
cion que ha de adquirir el alumno, aparecerin
los elementos diversos que la integran, las dife-
rentes ramas cientiticas en ella comprendidas.
Cada una de estas ramas es una ciencia, serie de
conocimientos, bien relativos 4 un mismo_objeto,
bien fruto del desarrollo de una formz especial de
la actividad cognoscitiva, y dependientes entre sf
como elementos integrantes de un organismo.

Estos conocimientos, subordinados unos 4
otros por relaciones légicas, y que requieren di-
ferente grado de vigor intelectual en quien ha de
aprenderlos, segtin la dificultad que ofrecen, pre-
cisan.ser.construidos._por el discipulo _en cierto
orden, el cual no es indiferente, sin6 esencial en
la ensefianza. Hay, pues, que establecer y seguir
este orden;y el educador vé aquf un aspecto del
Método diddctico menos general, que el indicado
al tratar del orden en la ensefianza de la totalidad
de conocimientos que han de constituir la instruc-
cion del alumno. Una ciencia particular com-
prende varios tratados, varias series de ideas y
conceptos. El profesor ha de hacer que el dis-
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cipulo recorra estos elementos uno 4 uno; necesi-
tando Investigar cudl sea el orden en que deben
ser ofrecidos 4 su actividad intelectiva.

Finalmente, no puede el Maestro dejar de
hacer una descomposicién ain mds minuciosa
del objeto de la ensefanza; porque cada uno de
los tratados, cada una de las series, de ideas y
conceptos que integran upa ciencia, es 4 su vez
un compuesto de nociones de diversa indole, de
juicios y de conceptos varios, que tienen que ser
elaborados y construidos sucesiva y paulatina-
mente por el espiritu del nifio.

El conjunto de la instruccion; cualquiera que
sea su-amplitud; aunque abarcara cuantos conoci-
mientos constituyen el contenido de la Filosofia y
de la Ciencia en nuestro siglo, ha de ser adquirido
por '€l hombre, por elementos simples: hecho 4
hecho, dato 4 dato, nocién a nocién, juicio 4 jui-
cio, principio 4 prineipio, ley 4 ley, si me es per-
mitido hablar asi. Cada pequeno elemento de una
ciencia, se descompone en. elementos. aun mdés
sencillos, menos complejos; y, de lo menos com-
plejo, hay que ir aun 4 lo indescomponible. Cada
tratado, puede ser aprendido por un solo, 6 por
varios esfuerzos del espiritu; puede caber 6 no en
una sola leccion, es decir, ser dominado por el
esfuerzo intelectual sostenido continuadamente; 6
bien ser superior 4 la energia intelectiva que el
espiritu es capaz de desarrollar sin interrupcién,
sin sentir cansancio, sin necesitar restablecer sus
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fuerzas con el descanso, con la acumulacién de
nuevos materiales en el cerebro.

El Método didactico ofrece, pues, aspectos
diferentes, segiin la extension de los conocimientos
cuyo orden de ensefianza investiga y establece. El
primero, que abarca toda la ensefianza necesaria
para el ejercicio y desarrollo amplio de las diver-
sas formas de actividad intelectual, puede llamarse
aspecto general del Método didactico. El segundo,
que comprende el orden de ensefianza de todos
los conocimientos relativos 4 una rama cientifica,
es su aspecto particular. El tercero, que indica el
orden en la enseiianza de los elementos mas sen-
cillos, de una pequeiia parte de cualquier orga-
nismo cientifico, es el .aspecto del Método didac-
tico que debe llamarse especial. Esta manera de
considerar ¢l método diddctico, en aspectos va-
rios. atendiendo 4 la extensién de los conocimien-
tos cuya ensefanza preside, €s conforme 4 las ne-
cesidades intelectuales del espiritu-y 4 las condi-
ciones de la ensefianza.

La totalidad de nuestros conocimientos se di-
vide en'wvarias ramas, cada una de lascuales coms:
prende aun’ varias partes; compuestas, a s vez,
estas tltimas, de distintos elementos. La Ciencia,
considerada como expresién de la totalidad del
conociiniento! huinano, abarca varias Ciencias par—
ticulares, varias detérminaciones parciales del co-
nocimiento. v cada una de estas, varios tratados y

asuntos especiales. El espiritu no llega 4 la ins-
4
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truccion general enciclopédica y completa, sino
cuando, en cierto orden, ha aprendido cada una de
las ciencias particulares, cada una de las distintas
clases de conocimientos que son objeto de la acti-
vidad intelectual del-hombre. No alcanza el cono-
cimiento dé cada ciencia particular, mientras no
adquiere, ordenadamente también, noticia de los
asuntos que ella contiene. No posee cada uno de
estos—asuntos especiales, sin haber ido apren-
diendo, por el ejercicio de las diferentes formas
de conocimiento, las nociones que los constituyen,
y pasando. sucesiva y ordenadamente, de unas 4
otras.

En estos tres aspectos, hay la cuestién del
orden de ensefianza, es decir, la cuestién de Mé-
{odo. Pero esta-cuestién se va particularizando
cada vez, abarcando primero la Ciencia en ge-
neral; después cada rama cientifica, en particular;
¥, por tltimo, cada asunto, cada pequefia serie de
ideas, cada leccion especialmente. El Método di-
ddctico _general comprende. los particulares, y es:
tos, los especiales.

Tal es el fundamento de la' clasificacién del

Método did4ctico en general, particular y especial;

clasificacién importantisima para la mejor investi-
gacion del objeto de la presente obra. No mere-
cerd tal vez la aprobacién de cuantos tienen arrai-
gado el habito de usar el antiguo tecnicismo, la
acepcion que yo doy 4 estos calificativos de ge-
neral, particular y especial. Pero no se olvide que,
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en todo caso, el nombre no hace la cosa: prescin-
dase del sonido de las palabras, y procirese ad-
vertir el alcance de las ideas. Inatil me parece
consignar que, al emplear yo asi estos 1érminos,
creo usarlos en su mds propio significado, y sobre
todo, hacerlos servir 4 un andlisis del Método
did4ctico mas delicado, que el realizado por nues-

tros pedagogistas.




CAPITULO CUARTO.

ELEMENTOS OUE PRESUPONE; Y 'DE CUYA CONDICION

DEPENDE EL METODO DIDACTICO.

El planteamiento tedrico, y la aplicacion préc-
tica del Método diddctico, implican la existencia
de varios elementes cuya manera de ser influye
decisivamente-en el resultado de estas dos difici-
lisimas labores pedagdgicas:

La inteligencia del -maestro; el conocimiento
que €l posee € -inténta que sea construido por la
inteligencia del discipulo; la inteligencia de éste,
v ¢l medio de comunicacion entre ambas inteli-
gencias: héaqui factores que tienen yalor funda-
mental para el establecimiento v aplicacién del
Método diddctico, por lo cual la Metodologia ge-
neral debe investigar la relacion que ellos tienen
con este ' esencialisimo| elemento de la ensenanza,

y sefialar las condiciones que deben reunir, para

que el Método sea acertado.

[1.
La infeligencia de guien ensena.

La inteligencia de quien ensefa, y la de quien
ha de establecer el Método didadctico, deben ser
mucho mds vigorosas, que lo necesario para com-
prender vy pﬂsétr bien el conocimiento cuyo Mé-
todo se quiere plantear: deben abarcar mds que
este conocimiento, en el orden del saber & que él
pertenezca. :

En el Método, ademds del valor absoluto de
las ideas que se quiere ensefiar, hay que tomar en
ctienta las relaciones de ellas entre sf, y con el
todo eientifico 4 que pertenecen, pués no puede
nunca perderse de vista que los conocimientos
todos deben presentarse al alumne enlazados,
aunque €l no pueda advertir algunas veces gl al-
cance de este“enlace; de moado gue las nociones
que vaya formando, conforme ;1\';111/-:1 en su i.n.\-
truccién, representen disefio de aquella organiza-
cion l6gica que, [cuando sea mayor el de&envglvx-
miento intelectual .del alnmno, debe sistematizar,
en su mente, todo el saber adquirido, para que
sea elemento poderoso de perfeccionamiento 1n-
telectual] y para que’la instriiccidn ocupe el ln:.;xr
que le corresponde v produzca el h'nl‘u que debe
};rmdlu:r, en el desarrollo de la totalidad de las

facultades del espiritu.
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Y una inteligencia que ha de abarcar tantas
relaciones externas al conocimiento que se desea
ensefiar, y que ha de abrazar todo el campo que
se extiende alrededor del punto objeto del Mé-
todo, en todas direcciones, precisa ser superior 4
este objeto, dominar con su vista intelectual hori-
zontes mucho mas amplics que los que ilumina,
con su luz, el conocimiento particular cuyo Mé-
todo diddctico se discute y procura establecer.

Por otra parte, el entendimiento del educador
6 el del pedagogista, no solamente ha de poseer
aquello que debe ensefiar, siné que precisa ilu-
minar el objeto y su nocion, para poder ofrecerlos
al discipulo con la mayor lucidez posible.

La superioridad intelectual del metodologista
se tendrd por mas necesaria, si se advierte lo que
significa el segundo-de los elementos que, segiin
he dicho, implica el Método didéctico, del cual
me ocupo 4 continuacion,

[11.

&l conocimiento que se ensena.

A. Como debe conocer el educador aquello gue ha
de ensenar.
Merece particular estudio la cuestién de cémo
ha de ser el conocimiento que el maestro debe
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tener de aquello que pretende ensefiar, 6 cuyo
Método, diddctico va 4 establecer.

La importancia de esta particularidad se ad-
vertird, observando que no basta saber bien una
cosa, segiin esto suele entenderse, para poder su-
gerir facil y claramente & otro el conocimiento
de ella; lo cual depende de la manera como la

conoce el educador. Para saber una cosa, segun

es necesario para el uso ordinario que de eli_zx
pueda hacerse, basta el conocimiento simple, di-
recto de ella. Mas, para poder ensenar acertada-
mente 4 otro nuestro conocimiento, €s menester
que éste sea reflexivo; que haya, no solo .cl COono-
cimiento de la realidad, sind el conocimiento de
este conocimiento. Me explicaré.

Hay que saber qué ideas entran €n m.w.strn
noticia 6 concepto; cOmMO se combinan e.\‘lfli.ldcll:\
qué lazos las unen para que, reunidas, COHSII}H}'HH
el conocimiento completo que poseemos. Es ne-
cesario-investigar-de qué fuentes provienes, y.por
medio de qu; Organos intelectuales llegaron .;'1
nuestra mente los datos que integran €l comoci-
miento que tenemos, v desau?ws hf'xccr a('iqmrxr
al discipulo. Es preciso, examinar sl lflS yias, en
cada caso seguidas por nuestro espirtu, hlerlon
las m4s naturales, para hacer luego seguir 4 la 1n-
teligencia del alumnorelorden mejor, y disponer
¢l Método diddctico en forma corrcspondi.cmc a
la naturaleza de cada género de conocimientos.

: arl> feta < 10
Solo. en fin, analizando el pedagogista su propio
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conocimiento, reflexionando sobre ¢l detenida-

mente, podra establecer, con acierto, el mejor

Método para ensenarlo.

Este conocimiento reflexivo es dificilisimo, v
son-bien pocos guienes conocen, en esta forma,
ni aun los primeros|elementos de las ciencias:
pero sin €l, es muy aventurado intentar el esta-
blecimiento del Método. He aqui la causa, acaso
principal, de que carezcamos hoy de una Metodo-
logia diddctica aplicada, particular y especial, en
todas las ‘materias de ensefianza, clara, razonada
y detalladamente expuesta; apesar de los adelan-
tos realizados en otras ramas de la Pedagogia.

B.| Valoy diferente del conocimiento de wunas
INISINAS COSAS, para el maestro ¥ para el niiio.
Les conocimientos son idénticos en todas las

inteligencias, v, sin embarge, tienen diferente
valor, segiin la-condicion intelectual de quien los
posee. Se comprenderd-la concordancia de estas
dos afirmaciones, que podrian parecer contradic:
torias, si se tiene presente la signiente doctrina.

La esencia de cada conocimiento esti en la
verdad que en si mismo ha. de contener: y su
valor, en la aplicacion que de €l haga el espiritu,
para la construccién y elaboracién de conoci-
mientos nuevos, para la elevacién de la inteli-
gencia & superiores verdades, y; en| fin; para la
satisfaccion ‘de las necesidades todas de la vida.

Hay, ademds, entre la instruccién y el desen-
volvimiento de la actividad intelectual un circulo

de influencias reciprocas. La adquisicion de no-
ciones y conceptos, al ejercitar las diferentes
formas de esta actividad, promueve el desarrollo
de la inteligencia, la cual, al adquirir mavor ener-
gia, proyecta luz mds viva sobre el conjunto de
nuestros conocimientos, v advierte, entre ellos,
relaciones nuevas, cada vez mas delicadas y en
superior esfera intelectiva.

Por esto es tan frecuente que, en la vida
del espiritu, las nociones y conceptos que éste
posee, tomen nuevo valor y sentido, 4 medida
que €l adquiere superiores fuerzas intelectuales.

El maestro pues, si su inteligencia es mas

vigorosa que la del alumno; dara & los conoci-

)

mientos valor y sentido que no tendrdn para este
: 1

ultimo, cuando acaba atin de adquirirlos; por
cual no podra hacer de ellos, desde el primer
momento en que los posee, y por si solo, las
mismas aplicaciones, ni percibir todas las rela-
ciones; comeo el-educador lo hace; pues ello es
obra de posteriores desenvolvimientos intelec-
tuales.

Se motarda mejor:la verdad, de esta doctrina,
advirtiendo que no ‘es raro, cuando la inteligencia
de quien aprende es superior 4 la de quien en-
sefia, que el discipulo vea en las cosas lo que el
maestro no halogrado ver.

La superioridad intelectual consiste en la pers-
picacia de notar, en los hechos y objetos, lo que

a otros pasa madvertido.
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El conocimiento ensefiado aparecera, pues, en
la mente del nifio, como es en la del educador, si
este ha sabido seguir el Método y emplear las
formas adecuadas al objeto que se proponia. Pero
entre  ambos. conocimientos habrd siempre la di-
ferencia que proviene de la superioridad intelec-
tual del maestro, cuya imstrucciéon es, 6 debe ser,
mas amplia que lo requerido para la posesion del

conocimiento objeto de ensefanza,

IV.
&a inteligencia del discipulo.

La eondicién intelectual de’ quien aprende,

aunque_no afecte directamente 4 la esencia del
|

Mérodo diddctico, determinada por la depen-
dencia’ necesaria de los elementos del conoci-
miento entre si, aunque no modifique el orden
en que debe el camino ser recorrido, influye en
la facilidad y rapidez de la marcha, y es dato con
el cual tiene €l educacionista que contar, desde
el comienzo de su investigaciéon metodologica.
Cuando se aspira & que el alumno llegue 4
adquirir algiin conocimiento, es preciso saber si
su inteligencia fendrd vigor suficiente para cons-
truirlo; v este problema ofrece dos aspectos.
Como todo conocimiento requiere cierto des-
arrollo de alguna forma de la actividad intelec-

T

tiva, es preciso saber si se han desenvuelto suficien-
temente en el nifo aquellas formas de actividad
cuyo ejercicio es necesario parz la formacién del
conocimiento que se trata de ensefiarle.

Y como hay conocimientos cuya formacién
requiere la preexistencia de otros, es también in-
dispensable averignar si el nifio posee estos cono-
cimientos previos; si es que hay algunos que deban
servir, sea de fundamento, sea de primera materia,
al que es objeto de la ensefianza.

Si el alumno carece de nociones 6 conceptos
que deban preexistir al conocimiento que se va d
ensefiarle, es necesario que ellos lleguen a ser po-
sesién de su espiritu, antes de dar prineipio 4 esta
enseianza. Si no tiene su entendimiento el des-
arrollo. necesario para que tal labor diddctica
pueda ser emprendida con garantia de favorable
éxito, no queda otro recurso que esperar d que lo
adquiera, y poner en accién los medios necesarios
para conseguirlo. Obrar en otra forma, segun ge-
neralmente se hace, es perder el tiempo y el tra-
bajo, en una labor que producira indefectiblemente
restiltados’ contrarios 4 los hines que se propone
la educacién cientifica.




Medio de comunicaciin-entre la inteligencia del educador
¥ la del educando.

Sin'que la ensefianza sea simple trasmision de
ideas, es indudable que exige’ comunicacion entre
la inteligencia de, quien ensena y la de quien
aprende. El'educador se propone, al ensefiar, que
ciertos conocimientos que €l posee, lleguen 4 la
conciencia del nifio; para lograr lo cual, es nece-
sario que; por la-inteligencia de éste, se produzcan
varios fenémenos que no se realizarin sin que el
maestro_ejerza en-¢lla, directa /6 indirectamente,
alguna accidn:

Es preciso; pues, que exista algin medio de
comunicacién, entre el profesor v el nifio; medio
del cual-pueda-aquél servirse para procurar que,
en el espiritu de éste nazcan ciertas ideas ¢ con-
ceptos. Tal instrumento de comunicacién entre las
mteligencias del leducador v del /educando, es\la
Forma opinierica; lo que suele Hamarse forma de
ensenanza.

No voy 4 presentar aqui un estudio detenido
de las Formas (didédcti¢as, las cudles, si bien enla-
zadas muy estrechamente con el Método, son, en
teoria, independientes de €1, y su analisis consti-

tuye por si solo una interesantisima rama pedagd-
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gica. Pero diré acerca de ellas dos palabras, va
que tan gran valor tienen, para la realizacion pric-
tica del Método.

Los conocimientos que se intente hacer apren-
der al nifio, 6 comprenderdn ideas y conceptos
que €l no posee ailn, 6 serdn combinaciones, sin-
tesis, 6 abstracciones O generalizaciones de ideas
v conceptos por €l ya adquiridos. Cuando son de
esta ultima clase, v el nifio ha unido los elementos
que entran en tal conocimiento que se quiere en-
sefiar, 4 un signo determinado, por el lenguaje, el
profesor puede valerse de este medio de comu-
nicacion, de la palabra, para mover el pensamiento
del discipulo, y provocar en su entendimiento las
operaciones necesarias para que llegue al nuevo
conocimiento. Pero cuando se trata de la ense-
flanza de ideas no percibidas, en forma alguna,
anteriormente por el nifio, no puede dicho re-
curso ser utilizado; las palabras nada valen; la

forma-oral es‘inadecuada, no sirve; v norhav otro

]

medio de hacerle construir conocimientos de esta
clas la relacion directa

ase, st no es el de procurar
del espiritu corn los pbjetes 4 que ellos se rcti‘_-r:'m.
para que se produzca la relacién sujetivo-objetiva
intelectual del alma con la realidad, que consti-
tuve el conocimiento humano.

" En €l primer caso, coando/se ntiliza el len-
guaje, y como generalmente este es oral, se em-
})I(_‘l-l 1;; Forma diddctica llamada oral; v en el

segundo, cuando se procura la relacion directa
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del espiritu con la realidad, se usa la Forma 7n-
tutiva.

La Forma oral y la intuitiva son las tinicas en
que se puede lograr que el discipulo aprenda.

CAPITULO QUINTO.

PUNTO DE PARTIDA DEL METODO DIDACTICO.

Diversos aspectos de esta cuestida,

Al intentar la ensefianza de conocimientos en
que entran varias ideas y conceptos, se ofrece la
cuestién del punto de partida del Método, porque
necesariamente hay que comenzar por alguno 6
algunos'de estos conceptos € ideas, elementos in-
tegrantes del conocimiento.

;Qué ideas son las que primeramente deben
de ensefiarse? ;Por donde ha de empezar la ense-
fianza de un asunto 0 objeto cualquigra?

Esta cuestién es inevitable, se ‘plantea -y se
resuelve por el maestro, reflexiva 6 irreflexiva-
mente, siempre que principia, en algiin aspecto, la
ensefanza.

El problema del punto de partida del Método
didictico ofrece caracteres diferentes, seglin que
el orden en la ensefianza abarque todos los co-
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nocimientos que han de constituir la instruccion
completa del discipulo, 6 se limite, bien 4 los
que integran una rama particular de esta tota-
lidad, bien 4 los que entran en un pequeio tratado
O asunto.

Segiin que este punto de partida se refiera al
Método diddctico general, al particular 6 al es-
pecial, habrd gue atender, para determinarlo, 4
principtos de orden mds 6 menos amplio y ge-
neral. Examinaré separadamente estos distintos
aspectos del problema.

IT
Punto de partida del Método diddctico general.

He dicho-que, por Método diddctico gemeral,
debe entenderse el orden en la ensefianza de la
totalidad de conocimientos necesarios para rea-
lizar la educacién intelectual, Considerado. en este
aspecto el Método, se toma en su mayor genera-
lidad la cuestion del punto de partida, la gue se
formula preguntando cudlesson‘los conocimientos
por cuya ensefianza debe principiar el educador
su labor didéctica,

El problema s facil de resolver, si se tiene

presente la condicién intelectual del nifio; la ma-

1era como se desenvuelve su actividad cognos-
it

&
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No cabe dudar que el espiritu humano, én sus
determinaciones intelectivas, comienza su desen-
volvimiento de manera directa. El conocimiento
reflexivo de los fenémenos conscientes no tiene
lugar sino en periodos muy adelantados del des-
arrollo intelectual. El espiritu conoce los objetos,
siente y quiere, directa € irreflexivamente, antes
de llegar 4 detenerse en el exdmen de sus ideas
afecciones y voliciones. Es también innegable
que los conocimientos primeros que el hombre
alcanza, en el periodo inicial de su vida cognos-
citiva, son relativos & objetos materiales consi-
derados concretamente. La formacién de nociones
abstractas y generales es labor intelectual que
tiene superioridad inmensa sobre el conocimiento
concreto, el cnal es el primer alimento que se
ofrece 4 la luz del entendimiento, destinada &
iluminar toda la vida humana, y la materia pri-
mera que, transformada por la elaboracion inte-
lectual, ha de venir 4 convertirse en ideas y con-
ceptos de muy diversa indole, El conocimiento de
relaciones eatre los objetos no tiene lugar tam-
poco, al menos ¢on este cardcter, sin6. después de
que tales objetos han, sido por nuestro espirit
conocidos en particular.

El conocimiento, por intuicién, de las cuali-
dades y caracteres de las cosas que rodean al nifio,
es ¢l primero que la inteligencia adquiere. Y esto
que acabo de afirmar no es teoria establecida

apriori, doctrina deducida solamente de alguna
S




manera especial de concebir el entendimiento: es
la verdad inducida de la observacién, que puede
ser comprobada por quienquiera, y conforma con
la naturaleza de los conocimientos. El nifio, antes
de tener la idea abstracta y general de color, ne-
cesita haber percibido colores varios, en concreto.
Antes de adquirir la idea del niimero, ha de haber
percibido objetos singulares, unos, con alguna se-
mejanza'en que tengan algo ‘de. comin, y alguna
diferencia que los distinga. Examinese cualquiera
idea abstracta y general, y se advertira, sin nece-
sidad de acudir 4 delicados procedimientos anali-
ticos, que, antes de que una inteligencia llegue 4
poseerla precisa haberse ejercitado en ciertos co-
nocimientos singulares y concretos.

Podrd discutirse acerca de los principios que
sirvan de punto de partida 4 la investigacion cien-
tifica que emprenda la critica de sus conocimien-
tos, como la emprendieron Descartes y Kant.
Mas, para la inteligencia que comienza su des-
arrollo, no hay otro punto de partida que la intui-
cion generalmente llamada sensible. Este es el
punto de partida del conocimiento humarno, sena=
lado por'la naturaleza.

Los conocimientos adquiridos por el nifio en
los periodos primeros de su vida, son el funda-
mento de todo su desarrollo intelectual. Pero el
proceso de elaboracién de ellos, si no escapa 4 la
observacion del psicélogo, estd casi totalmente

fuera de la accién del educador, quien apenas
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puede contribuir, en pequefia parte, y por medios
muy indirectos, 4 la maravillosa labor que, desde
los primeros pensamientos que son sensaciones
confusas, ¢ ideas mal discernidas, hasta la elabo-
racion de ciertas nociones abstractas, y de ciertas
asociaciones de ideas, se verifica, en complicado
proceso, en parte consciente, en parte incons-
cientemente, por el espiritu del nifio. El hombre
comienza 4 elaborar y construir sus conocimientos
desde que principia 4 ejercitar sus sentidos. De
la sensacion, de la intuicién de los objetos y sus
varias cualidades, nace toda la vida intelectunal.
Estos fenomenos cognoscitivos los verifica el nifio
expontdnea ¢ instintivamente, con la sola pre-
sencia de las cosas, Sin que sea necesario género
alguno de sugestion mi de excitacion imcnciff-
nada, que le indique y le mueva & poner su acti-
vidad al servicio de ellos, Con la satisfaccion de
las necesidades fisicas de la tierna criatura, quien
requiere, para si salud y desarrollo, aire puro, lug,
movimiento, se le da ya lo suficiente para que sa-
tisfaga sus sencillas necesidades intelectuales.
Multitud de conocimientos nacen bien pronto,
como fruto natural de este. expontdneo ejercicio
de los sentidos, y la elaboracién intelectual abs-
tractiva v discursiva, tiene luego elementos su-
iicicntes'para emprender- su obra, su marcha
analitico-sintética, de la idea concreta 4 la abs-
tracta, de la nociéon particular 4 la general, y de
todas estas ideas, al juicio, al discurso, 4 los con-
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ceptos mds luminosos de la inteligencia humana.
Compirese el estado intelectual del nifio en los
primeros dias qué siguen 4 su nacimiento, con su
estado intelectual 4 los dos 6 tres afios, y se ad-
vertird el inmenso valor del trabajo sorprendente
realizado por su entendimiento, en este primer
periodo de su vida, el m4s fecundo acaso de su
desarrollo  intelectivo. Esta ‘labor admirable es
obra casi exclusiva de la naturaleza: del nifio
puede decirse que aprendio; pero no que fué en-
sehado.

Cuando la verdadera ensefianza comienza, el
entendimiento del discipulo no es tabla rasa, en la
cual nada hay escrito; hdllase cubierto con gran

numero de signos, y ofrece impresiones tan pro-
fundas, que ni se borrardn, ni se marcarin ya

con mucha mayor viveza en el curso de toda su
posterior vida intelectual. Las ideas de su per-
sonalidad, las de igualdad v semejanza, las de
relacién de todo fenémeno 1 objeto con una catsa
productora, los elementos esenciales de la idea
de nlimero, v tantas otras fundamentales nociones,
estdn ya, aunque no bien formadas, vivamente
disefiadas. Tal es el estado del éntendimiento del
nifio, cuando el maestro va 4 dar principio 4 la
ensefianza sistematica. Entonces principia propia-
mente la, labor did4ctica vy ;por dénde debe co-
menzarse? {Cudl debe ser; en fin, el punto de par-
tida del Método did4ctico general?

En primer término, debe advertirse que la

¢
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instruccién no principia por un conocimiento re-
lativo @ una rama cientifica, para pasar luego al
que le sigue por orden 16gico, caminando por una
sola cadena de eslabones siempre cnlazados. y
contiguos; sino que tiene que empezar por Varios
conocimientos de indole diversa, relativos d dife-
rentes objetos, y aun 4 diferentes aspectos de
nuestra actividad cognoscitiva, En una palabra: el
Método did4ctico general no tiene un solo punto
de partida: tiene varios. Y esta variedad de cono-
cimientos, en tal punto de partida, se funda, por
una parte, en nuesiras necesidades ixlltele_ctualejs,
en la manera de desarrollarse nuestra inteligencia;
y, por otra, en la naturaleza y composicién interna
de la Ciencia.

La atencion del nifio no puede reducirse 4 un
solo orden de seres, 4 un solo género de feno-
menos, 4 un solo aspecto intelectual de la rea-
lidad, siné que se dirige desde luego, a la natu-
raleza, 4 la sociedad, 4 las formas, 4 las fuerzas,
4 las-acciones-morales. El.no. puede -dejar .de
construir v elaborar, desde los primeros mo-
mentos, conocimientos aritméticos y gc‘ométri.ms;
nociones fisicas y nociones mecdnicas y biolo-
gicas, ideas astronémicas, apreciaciones morales;
::m-'wcimicntus, en fin, que contienen el germen
de todas las ciepcias cuyo desenvolvimiento ocupa
la limitada vida iatelectual de los individuos, y la
inmensa vida intelectual del género humano. El
nifio los construye espontineamente, y los des-
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arrollard todos, si se le auxilia por la ensefianza.
No sé en qué podria fundarse el educacionista
que se hiciese cargo de algunos de estos princi-
pios de determinaciones intelectuales, y desde-
fiase otros. Hé aquf una preciosa indicacion de la
naturaleza que la Pedagogia cientifica debe apre-
surarse 4 recoger, y cuyo sentido es bien fécil de
interpretar, inspirandose en doctrinas psicoldgicas
gue se apoyan en la mas delicada obseryacion.
Estableceré pues, que, durante el primer pe-
riodo de la ensefianza, no solamente nada se
opone d que la inteligencia del nifio sea, en todos
sentidos, ejercitada, en todas lasformas en gue es
suceptible de desenvolverse; sino que es preciso
que lo sea, conduciéndola, para esto, 4 la forma-
cién de todo género de conocimientos 4 ella ac-
cesibles; porque, en todas las ramas cientificas,
hay algunas.ideas que son elaboradas por nuestro

espiritu desde los primeros momentos de su des-
arrollo intelectivo.

¢Quién duda que es mids natural que los es-
fuerzos del entendimiento infantil se encaminen
a la adquisicion de conocimientos variados, los

cuales sirvan de base 4 una posterior ensefianza
enciclopédica; comenzando en la intuicidén sen-
sible; que no que se los dirija, llevdndolos por las
vias de una sola clase de conocimientos, de una
sola rama cientifica? ;Qué sucedera, ensefando
segiin este ultimo deplorable Método? Que muy
pronto se agotardn las nociones sencillas, las fini-
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cas verdaderamente accesibles al entendimiento
del discipulo, v, al seguir adelante, hay que lle-
varle por caminos demasiados escabrosos, por
ideas y conceptos que no puede alcanzar hasta
mas tarde.

No solamente nacen, estas afirmaciones rela-
tivas al punto de partida del Método didéctico
general, de considerar la manera como el enten-
dimiento del nifio se desenvuelve, sind que, 4
ellas conduce también el advertir la composicion
interna del contenido de la Ciencia.

I.a Ciencia tiene su unidad en conceptos en-
gendrados por el conocimientos de las varias
determinaciones suyas, v de la relaciéon existente
entre sus varios elemcntos. Los ‘conceptos su-
premos que expresan la ultima sintesis cientifica,
tienen su fundamento en otros conceptos menos
generales y amplios, los cuales se apoyan, 4 su
vez, en verdades abstractas y generales, nacidas,
en nuestra conciencia, del conocimiento, por in-
tuicién, de los objetos y sus cu alidades, de los
hechos y sus Londmnne Estos ultimos conoci-
mientos son los  elementos de la. Ciencia que pri-
mero- adquiere el hombre, v ‘se fundan en la na-
turaleza de la realidad, en sus aspectos sujetivo
y objetivo. Aquellos xupvnorcx conceptos son el
punto de enlacé dewvarias series de conocimientos;
y cada una de estas series parte del conocimiento
de objetos y de fenémenos diferentes. En la na-
turaleza misma de la Ciencia estd, pues, como
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condicion precisa de su existencia, el principiar 4
construirse por diversos puntos, el comenzar por
diversas series de ideas, que entre si se combi-
nardn después, de maneras distintas; que se des-
envolverdn paralelamente, 6 irdn 4 confundirse
en conceptos 4 cuya elaboraciéon contribuyan en
comtiin, O se prestaran miituo apoyo; que se rela-
cionaran de cualquiera de las innumerables ma-
neras como se realiza la solidaridad de todos
nuestros conocimientos, y de todas las formas de
nuestra actividad psiquica y fisiolégica, como so-
lidaridad de elementos que tienén un mismo ori-
gen, y van i terminar en un mismo.punto, después
de multiples desarrollos.

El Método diddctico general no tiene, pues,

como puato de partida, un solo conocimiento, ni
aun varios conocimientos relativos 4 un solo ob-
jeto, La obra general de la ensefianza comienza
por.varias partes a la vez, siempre en la esfera del
conocimiento directo, sensible, externo, intuitivo.

ITT.

Punto de partida del Método diddctico particular.

Método didictico particular es el orden en la
ensefianza de los diferentes conocimientos que
constituyen una rama cientifica.

La Ciencia se divide en varios elementos,
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pues si los conocimientos que la constituyen se
relacionan mituamente y aun dependen unos de
otros, dando 4 ella unidad; la variedad de estos
conocimientos, la especial y mds estrecha relacion
existente entre algunos de ellos que los agrupa
en series diversas, motivan la divisién del conte-
nido de la Ciencia en partes, las cuales son como
determinaciones parciales de la total actividad
intelectual del espiritu.

El educador, sin perder de vista las relaciones
entre los varios grupos 6 series de conocimientos
que son objeto de la ensefianza, tiene que esta-
blecer €l orden en que el alumna ha de aprender
los que forman cada uno de estos grupos 0 series
4 que se llama un arte 6 una ciencid, y, €n el tec-
nicismo de la escuela, una asignatura.

Y. al investigar este orden, la primera cues-
tién ciue se ofrece es la del cu'.ni.»;‘nzo 6 punto de
partida; la de cudl sea el conocimiento que debe
dar principio a la“serie de los que constituyen el
objeto de la ensefianza particular,

Esta cuestion se resuelve generalmente en el
sentido de comenzar la enséiianza de cadaasigna:
tura, por la de su definicion y d_i\'isi&n, 6-por la
del concepto general de la ciencia O arte de que
se trate. Lo cual es como dar comienzo 4 la obra
por-la cipula |del edificio que/se‘va 4 construir;
creer posible que, antes de que nazcan y se des-
envuelvan la raiz y el tallo, luzca la flor, y, un
arbol que no existe, nos ofrezca maduro fruto.
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Si el discipulo no posee algunos conocimien-
tos de una ciencia, vanos serdn cuantos esfuerzos
se encaminen 4 hacerle construir el concepto ge-
neral de ella, No puede ser, pues, este concep?o.
el punto de partida del Método didactico parti-
cular, A

Para realizar la ensefianza de una asignatur:
s l}lc‘lwester dar principio por la de Alanl]an::”lr(;:
varios-conocimientos que ella comprclil-dc. »

' Este canocimiento que sirve de punto de par-
ud'a. ha de ser de aquellos cuya formacion no re-
quiera la preexistencia de otrés de la misma
ciencia.

Si en una rama cientifica hubiere un solo tra-
Fudm un solo conocimiento 6 una sola serie de
ideas que estuviesen en este caso: tal tratado,
conocimiento 6 serie-debe serdo primero que de
ella se enserie.

51 hubiere 'wvarios conocimientos que puedan
scr"v:r_'dc? principio, debe elegirse, entre ellos, aquél
:;.}:z‘,)'i.ml ¢ _interesante para la inteligencia del

LLos Conocimientos primeros de una cien¢ia
los que constituyen el ptinto'de partida de la eni
S?I‘mr?zn de ella, tienen extraordinario valor, va en
si mismos, ya como base que son de los demis
cpnounncntos que posteriormente han de adqui-
rirse y (tratindose de ensefanza de nifios sobre

todo) por su accién educativa: por la aptitud
que, con la elaboracion de ellos, adquiere el en-
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tendimiento para desenvolverse engendrando co-
nocimientos NUevos.

De aqui la necesidad que el educador tiene de
procurar, con el mayor cuidado, que los conocl-
mientos que sirvan de punto de partida del Mé-
todo didactico particular sean bien construidos
por el nifio; y que sus impaciencias de maestro no
vengan 4 malograr una obra que debe efectuarse
con gran lentitud. Téngase en cuenta que si el
nifio no adquiere, en el primer mes de ensefanza,
sino muy pocos conocimientos, como uno, €h el
segundo mes adquirird como dos, en el tercero
camo cuatro, aumentando asi sucesiva y progre-
sivamente el valor del tiempo v del trabajo con-
sagrados 4 la labor didéctica.

Cuando los primeros conocimientos de una
materia de ensefianza no son bien aprendidos
por el discipulo; cuando la enseflanza comienza
siendo irracional, rutinaria; simulada, que no real;
se produce la completa desorientacién del nifio,
quien, en Ve de desarrollar su natural espiritu de
investigacion, hasta hacer de él un vigoroso y
fecundo habito lintelectnal, se forma un concepto
equivocado de lo-que’es el ‘aprender, y cree que
ésto consiste en un mecanismo oral; cuando tanto
vale, para que sea fructuosa la labor del maestro,
que el alumno| sepa lo que él'mismo debe poner
en la obra de la ensefianza; y que; desde el prin-
\cipio, se acostumbre 4 ponerlo.




IV,
duato de partida del Método diddctico especial.

El Método did4ctico especial es ¢l orden en

la ensefianza de los elementos que integran el

conocimiento de una pequefia parte de una asig-
natura.

Una ciencia comprende varios tratados, v cada
uno de’estos se subdivide en varios clen;entos,
cada uno’ de los cnales es el conocimiento, en
algiin aspecto clentifico, del objeto-que se estudia:
de algiin principio, de alguna verdad de cardcter
mas o menos general. Estos pequenos elementos
de tal ciencia contienen, a Su véz, varias nociones
v conceplos, loscuales han de ser uno 4 uno ad-
'qniridox por la inteligencia del discipulo, quien
habrd, por tanto, de aprenderlos en cierto orden.

El Método. didactico. especial, al- establecer
este orden en el entendimiento ha de caminar.
por el ‘conocimiento sucesivo de los elementos, al
conocimiento total que se aspira 4 formar, vy debe
unir de algin modo, siendo. posible, el conoci-
miento nuevo, 4 los que ya existen en la con-
ciencia del discipulo, El punto. de partida debe,
pues, ser, en este caso, la 1dea mas relacionada
con algunas de las que el nifio conoce va. Y si
entre los elementos que entran 4 constituir el co-
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nocimiento objeto de tal Método, hay algunos ya
sabidos por el alumno, como casi siempre sucede,
estos serdn los que mejor sirvan para ser tomados
como punto de partida.

Este género de enlace, cuando es posible, (y
lo es siempre que el Método didactico no se re-
fiere 4 un asunto aplicable 4 una inteligencia
virgen), es necesario, para que, la especie de so-
lidaridad que debe existir entre todos los conoci-
mientos que constituyen un mundo intelectivo
personal, sea algo real y perceptible en todos los
momentos de nuestra vida cognoscitiva.

Cuando, en el Método didactico especial, se
toma como punto de partida algunos de los con-
ceptos 6 ideas existentes ya ea el espiritu del dis-
cipulo, el nuevo conocimiento, antes atin de estar
formado, toma para éste el cardcter de un pro-
blema, cuyos datos posee ya en parte. Entonces
se logra interesarle en la ensefianza, porque su
atencién tiene objeto en qué fijarse respecto al
yuevo conocimiento, desde el instante en que

comienza a construirlo.




CAPITULO SEXTO.

EXTENSION DEL METODO DIDACTICO GENERAL.

Tratar de la extensién, de la amplitud de los
conocimientos que ha de ordenar el Método di-
ddctico general, es tratar de la extensiéon de la
ensefianza que precisa el educando, para el per-
fecto desarrollo de su actividad intelectual.

Si la instruccion ha de satisfacer las necesi-
dades de nuestra vida intelectiva, tiene que reunir

dos condiciones principales, entre otras varias.
Ha de abarcar la’ mayor extensién posible, la
mayor suma de conocimientos, y ha de presen-
tarlos organizados légicamente. Cuando estas dos
circunstancias concurren, el individuo se halla
bien instruido; si una de ellas falta, su instruccién
es imperfecta, el espiritu no pesee el verdadero
saber cientifico.

La instruccién es excesivamente limitada, si
no comprende todas las ciencias, vy, de ellas, lo
suficiente para construir el concepto de cada una,
de su-objeto, de su contenido, y de los proce-
dimientos por los cuales llega 4 establecer sus
principios.
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Claro estd que el conocimiento detallado y
completo, perfecto, de todo el humano saber, es
imposible 4 un hombre, quien apenas si, después
de gran trabajo, logra conocer bien una ciencia
particular, que hizo objeto predilecto de sus in-
vestigaciones y estudios.

No obstante, ni el educador, ni el individno
que por si mismo realiza la obra de dirigir y com-
pletar su propia cultura, debe, en este camino de
la instruccién, detenerse, sino ante lo imposible;
pues una vasta ilustracién es la dote mas brillante
4 que puede el hombre aspirar, y €l més seguro
fundamento de la vida de su espiritu.

Para que no sea, pues, incompleta la ense-
fianza ha de ser enciclopédica, en su conjunto, 4
la vez que amplia, en cuanto sea posible, en los
detalles.

Al oir hablar de ensefanza enciclopédica, es
muy frecuente que una sonrisa desdefiosa asome
4 los -labios-de personas que pasan por muy
ilustradas. Mas ellas no deben comprender bien
lo que este calificativo significa, aplicado 4 la en-
sefianza, v puede decirseles que se rien de lo que
no entienden; cosa harto frecuente.

Cada rama cientifica expresa el conocimiento
de una parte de la realidad, 6 de un aspecto inte-
lectual'de ella. El ernlace de estas diversas ramas,
y la relacién 'de estos aspectos, soh caracteres
fundamentales de la Ciencia. Esta no es jamds
completa ni perfecta en absoluto. Ella, con los
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conocimientos que cada dia son conquistados por

C

el cm'endimiemo, plantea unos problemas, con la
solucién de otros. Pero la ciencia, en cada siglo,
expresa la verdad, segin la inteligencia humEna
la_conoce en una etapa de su desenvolvimiento,
én un momenty desu existencia, y es, de algiin
mod.o. -completa. es orgdnica, tiene la unidad v el
movimiento de'la'vivo, v, en tal concepto, es una,
es manifestacion del desarrollo de todas las for-
mas de la actividad intelectual, en relacién con
varios aspectos de la realidad; satisface una nece-
sidad vivisima del espiritu, la necesidad de co-
nocer, y coneurre i la satisfaccién de otra, la ne-
cesidad de obrar.

¢Es nuestra inteligencia tan vigorosa, que tenga
sobra_de fuerzas para resolver los grandes pr?)-
blemas que deben sér planteados poKr/ el espiritu?
5E§t:'i nuestra -actividad intelectiva dispuesta, si-
quiera, de tal modo, para su ejercicio, que pbda-
mos desenvolyerla en una de sus formas, sin que
este desenvolvimiento se resienta de la falta de
desarrollo de cualquiera de las otras? Para apro-
vechar todo el vigor, y ejercitar todas las formas
flc la actividad intelectual no hav siné un medio:
la ensefanza enciclopédica, la Gnica que abarca
todas las manifestaciones, todas las formas del
d.(’sarmllo intelectual, y que corresponde 4 la 'sa-
tisfaccién de las necesidades del espiritu.

E.\:xste una preocupacion, producto del estudio
superficial de las condiciones en que el conoci-
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miento se forma, y en que la ensefianza debe en-
caminarse 4 hacerlo construir; prejuicio que es
necesario rechazar decididamente, ya que sirve d
diario de arma contra la ampliacién de los pro-
gramas escolares, en el sentido que suele llamarse
de aumento de asignaturas. Yo intencionada-
mente pongo juntos estos dos caracteres de la
instruccion: que sea 4 la vez enciclopédica y séhida,
por lo mismo que suele creerse equivocadamente
que son incompatibles, y porque las dos expresan
lo esencialmente necesario para que no peque de
defectuosa, por demasiado limitada.

Es frecuente que, hablando de instruccion
enciclopédica, se entienda gque comsiste en una
porcién de ccnocimientos relativos 4 todas las
ciencias; pero gonocimientos snpcrlicialcs, sin tra-
bazon entre ellos, y sin que cada uno sea idea
clara, concepto bien determinado; como manojo
de flores inopinada, caprichosamente entresacas
das del 4rbol maravilloso y secular del saber hu-
mano, que pueden apenas lucir un momento,
exhalar pasajera fragancia; pero que muy pronto
perderdn todo su brillo, vy, desde ‘luego, guedan
inutilizadas para ejercer su natural  funcion de
producir fruto. Si esto fuera la instruccién enci-
clopédica, yo seria uno de sus mas fervientes ad-
versarios,’ como siempre lo soy' de cuanto tiende
4 simular la realidad, 4 enganar, 4 hacer pasar
barniz de palabras, por fondo de verdaderos con-

ceptos ¢ ideas. Pero no es esto.
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‘ Hay, en todas las ciencias, unos cuantos prin-
cipios fundamentales, un procedimiento de inves-
tigacién, y todas 6 casi todas encierran también
algunas verdades de inmediata aplicacién, ora i
las necesidades pricticas de la vida, ora 4 las nece-
sidades tedricas universalmente sentidas por toda
inteligencia cultivada, Para que el discipulo llegue
4 la posesion de estas verdades y de ;1q.ue]les I;fo-
cedimientos -y principios, no necesita agotar el
contenido de 1d1 rama cientifica. Esta posesion
es el objeto 4 que aspira la ensefianza enciclo-
pédica; y cuando el hombre llega d recoger todo
el fruto’'de ella, ha adquirido conocimientos s6-
hidos, tan sélidos, que pueden servir de base 4 los
mds amplios desarrollos con que se quiera prose-
guir la cultura intelectual. Un conocimiento asi
de todas las ramas ciéntificas, es lo que constituye
la instruceién enciclopédica.

Créese que estas nociones elementales y bre-
ves de una-cieneta son conocimientos mal discer-
nidos, confusos y superficiales, y no veo qué fun-
damento pueda tener tal opinién, Si se procura
que cada uno de los conceptos é ideas que cons-
tituyen estos.elementos de unaciencia sea formado
por el entendimiento del alumno, cuando para

ello tenga el vigor necesario: si se cuida de c que

nociones 'y conceptos no sean una rapsodia, una
numhuiumbn de elementos dispersos, inconexos,
sino que, cualquiera que su amplitud sea, se pro-
cura que formen un conjunto organico, (y nada

— ]

encuentro que 4 esto pueda oponerse invenci-
blemente), las nociones elementales serdn verda-
deros conocimientos.

Yo entiendo que la ensefanza debe ser en-
ciclopédica, desde los primeros momentos, en
cuanto sea posible, v que debe abarcar nociones
elementales de todas las ciencias; conforme creo
un gran peligro para la ensefianza el afdn de am-
pliar, desde el principio, excesivamente estas #0-
ciones elementales, en cada asignatura. De lo
primero ya me he ocupado con alguna detencién,
cuando traté del punto de partida del Método
diddetico general.. Respecto d esto iltimo, diré
ahora dos palabras.

Para que un conocimiento sea tal verdadera-
mente, y entre en el curso de nuestra vida inte-
lectiva, no basta que en él fijemos la atencién
hasta comprenderlo una sola vez. El conocimiento
se elabora y se construye paulatinamente. Hay
que insistir repetidas veces en la percepcion de
urnas mismas ideas y de unas mismas series de
ellas, hasta que sean familiares 4 quien las posee;
y esta familiaridad solamente se alcanza cuando #
cada idea y a cada concepto se ha unido un signo;
cuando dqucl]os y éste se enlazan intima, insepa-

rablemente; cuando de ellos se han hecho dplu,m
ciones l'nlllllplt:b. cuando ‘estdn/ enla memoria
bien afianzados.

Al primer periodo, que pudiéramos llamar de
formacién del conocimiento ensefado, periodo
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que termina cuando el espiritu percibe 6 entiende,
debe siempre suceder este otro, que bien puede
considerarse como de digestion,; periodo impor-
tantisimo, reconocido, en alguna forma, por la
Pedagogia tradicional, que nos habla del macha-
queo,; palabra acaso demasiado grifica; pero que,
bien entendida, puede tener profundo sentido pe-
dagégico.

Cuando se aspira 4 ampliar demasiado los pro-
gramas, falta el tiempo necesario, y no es posible
detenerse en la ensefianza lo suficiente, para que
los conocimientos récorran este segundo periodo
de su elaboracion, no menos importante gue el
primero. De la enseflanza excesivamente ampliada
nacen los conocimientos mal digeridos, que son
como alimentos no asimilados, y que no vienen 4
aumentar, en la.medida en que pudieran hacerlo,
el vigor intelectual. Este gravisimo inconveniente
no. existe, cuando el maestro sabe contenerse en
el limite de los elementos de cada materia de
instruccion.

Estos elementos contienen las nociones pri-
marias de cada ciencia, que son'las mis dificiles
de adquirir, 4 la vez que las mas fecundas; porque
son como el primer impulso dado al espiritu en
un camino que luego se sentird excitado 4 re-
correr. Cuando el alumno los posee, ha llegadod
colocarse en punto de vista desde donde domina

un mundo que le es accesible, y en el cual puede

e,
ya moverse con cierta facilidad. Pero es nece-

-
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sario, para que estas nociones adquieran tal valor,
detenerse mucho en su ensefianza. La ampliacién
excesiva de los programas, en perjuicio de la per-
fecta elaboracian de los primeros principios de
las ciencias, es ligereza nnpcrdnlmhk y, NO me

cansaré de repetirlo, revela falta de buen sentido

pedagogico.




CAPITULO SEPTIMO.

LEYES GENERALES DEL METODO DIDACTICO.

El Método diddctico, si ha de desarrollarse en
armonia con las leyes y condiciones de la vida
intelectual realizada mediante la construcecién y

elaboracién el conocimiento cientifico, precisa
reunir varias condiciones. Ha de ser siempre /-
£ico, 'y, en cuanto su naturaleza, en cada caso, lo
permita, constructivo y ciclico. Logico, para no ser
absurdo; constructivo, para dar organizacién cien-
tifica 4 los conocimientos; ciclico, para acomo-
darse 4 las coudiciones psicologicas del entendi-
miento.

Tales son los tres principales caracteres del
Método didictico, que pueden llamarse leyes. ge-
nerales de él; por serle siempre aplicables, y de
las cuales voy separadamente 4 ocuparme.

I1.
&l Método diddctico ha de ser logico.

Esta es ley primaria y universal del .\Iémq(?'.
el cual no ha de contrariar jamds la gradacion
l6gica de los conocimientos, no ha de establecer
en la ensefianza orden que no corresponda 4 la
dependencia légica, de que he hablado ya, entre
los elementos de cada conocimiento. Contrariar
esta lev es, en Giltimo término, imposible, en la
pr:’aclic:‘i: es initil que el maestro se empeifie en
romper la cadena logica que forman 1(’18215' y
conceptos, pues el nifio no los :1prendm'u,'smo
ctando, intencionada 6 casualmente, el Método
didactico eorresponda al enlace légico de ellos.

Para no contrariar nunca esta suprema ley del
Método (cuva observancia parece imposible que
sea mecesario recordar, 4 quien seriamente se
ocupe-en la ensefianza); precisa el (:dncau‘lr)r. exa-
minar muy, deténidamente aquellos conocimientos
que ha de ensefiar, descomponerlos en sus pri-
mitivos elementos, advertir las relaciones que
entre ellos existan, y el wvaler de cada uno, en el
conocimiento total, cuya formacion, por el enten-
dimiento del nifio, se procura.

Realizada esta investigacion, no ofrecerd ya




—Th—
gran dificultad el planteamiento del Método di-
ddctico, en armonfa con las condiciones légicas
del conocimiento.

[T,
&l Método diddctico ha de ser constructivo.

Al decir constructivo, quiero dar 4 entender
que precisa ser analitico-sintétice. Solamente cum-
pliendo esta condicidn, puede €l Método didac-
tico contribuir 4 que los conocimientos que el
nifio aprende, le conduzcan 4 construir la Ciencia,
verdadera y superior expresion del conocimiento
humano.

Las palabras analisis y sintesis, usadas como

términos técnicos, en filosofia y en ciencias, y

también empleadas en €l lengnaje corriente, no
expresan siempre €l mismo concepto. En Peda-
gogia, particularmente en Metodologia, hase usado
y abusado de ellas, y, con tal confusién, que fre-
cuentemente entienden unos por anilisis; lo-que
otros por sintesis, y viceversa. Creo que se debe
prescindir de la acepcion en que la generalidad
de los autores de /dgicas toman estas palabras, las
cuales’ es conveniente que tengan en Pedagogia
una acepcion que valga algo para la mejor deter-
minacién del concepto de enseiianza. Con esto,
en vez de dar ellas ocasion 4 que las ideas se con-

-,
fundan, serviran 4 aclararlas v precisarlas mds y
mas.

La acepci6n vulgar ilustrada, de los vocablos,
andlisis v sintesis, tal vez sirva 4 los fines peda-
gl'»gicos,- mejor que la acepcion Selllici{:‘ntl‘f‘lt'.‘:l,
qné le dan los indicados autores de /dgicas, quie-
nes andan en este asunto muy poco acordes.

Cuando un objeto nos es dado en intuicidn,
nos ofrece el conjunto de sus partes, reunidos, sus
elementos. No obstante: el conocimiento intuitivo
que, en tal caso, adquirimos del objeto, aunque
es conocimiento de un fodo, es verdaderamente
analitico. v no sera sintético, sino cuando, ha-
biendo examinado las partes diversas del fodo,
reanamos los datos obtenidos por este estudio, y
formemos, segin ellos, nuestro conocimiento del
objeto. El verdadero conocimiento sintético no
existe, si no es precedido del analitico, v nacido
dt‘ ("I.

Analisis ‘es. examen, estudio, conocimiento de
un objeto v de los elementos que lo constituyen,
en si mismos. Sintesis es conocimiento de un
todo, como. compuestoy 0, Como resultanté del de
elementos que lo integran.

Si advertimos varios fenomenos, tendremos
conocimiento analitico de ellos. Al inducir, sobre
gstos fenénemos, al percibir en ellos, la ley que
rige su desarrollo, conocemos por sintesis, par-
tiendo de datos analiticos. Si construimos un tipo

con cardcter general, este tipo seri conocido sin-
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téticamente, en cuanto nacera del conocimiento
analitico de los caracteres con que lo formemos.
Si aplicamos una ley 4 un fenémeno, una idea
general, 4 un conocimiento particular, jqué gé-
nero de conocimiento nuevo formamos? Pues L'<3~
menzamos por el conocimiento analitico del fend-
meno 6 del objeto particular en que reconocemos
una aplicacion de la'ley, 6 una concrecion de la
idea general; y por el conocimiento, también, en
cierto modo, analitico de la ley ¢ idea general,
aunque ellos sean ‘engendrados sintéticamente:
para venir 4 terminar, relacionando ley y hecho,
idea general y nocién concreta y singu.lzn", en su-
perior conocimiento del objeto 6 del fenémeno.
El nuevo conocimiento, sobre datos analiticos, es
verdaderamente sintético,

El'ecnocimiento no es sintético, siné cuando
en ¢l 'hay esa union sut géneris de elementos, esa
elaboracion intelectual, de que nace el conocer lo
vario, en aspecto-de unidad. No puede darse ver-
dadero conocimiento sintético, siné partiendo de
conocimiento analitico. En el andlisis estd la va-
riedad: En la) sintesis, la unidad; pero unidad" de
concepto, unidad nacida ‘de variedad, por virtnd
de especial ejercicio de la actividad intelectiva.
En nuestros conocimientos, hay también unidad
analftica; pero que no puede confundirsela, 'con la
superior umdad sintética. Las ideas sensibles sim-
ples son unas, y no hay, sin embargo, conocimiento
mds analitico que aquel en que ellas consisten.

=
En el conocimiento por induccién, hay and-
lisis, (conocimiento de los hechos), y sintesis,

(percepcion de lo uno, la ley, en la variedad

de los fenémenos). No obstante, suele llamarse
al conocimiento inductivo, analitico. En el co-
nocimiento por deduccién, hay también andlisis,
(conocimiento del hecho 4 que se aplica la ley;
conocimiento de la ley misma, como concepto
en si, ya hecho, que el entendimiento conoce in-
dependientemente de los fenémenos que le Sir-
vieron para elevarse 4 ella), y hay sintesis, (cono-
cimiento de la relacién entre ley y fenémeno).
Aunque con inexactitud, lldmase, al conocimiento
deductivo, sintético.

El verdadero conocimiento tiene parte anali-
tica, en que comienza, y parte sintética, en que
termina, es pués constructivo. Y siendo cons-
tructivo el verdadero conocimiento cientifico, y
cientifico también el conocimiento que la ense-
fianza se propone hacer elaborar y construir al
discipulo, precisa el Método diddctico ser cons-
tructivo, analitico-sintético, partiendo de la intui-
cién, para llegar & los conceptos y leyes supe-
riores, v aplicar luego tales' leyes'y conceptos, al
mejor conocimiento de la realidad, del cunal han
de nacer el perfeccionamiento intelectual, y el
criterio préctico con que la inteligencia dirija 4 la
yoluntad, para que la idea sea el supremo guia de
la vida humana,




V.
&! MMétodo diddctico ha de ser ciclico.

Esta 'ley 'del Método didactico tiene, como
las otras dos que acabo de sefialar, su fundamento,
en la naturaleza intelectiva del espiritu.

El conocimiento de las cosas no aparece, en
la conciencia, completo y perfecto desde los pri-
meros momentos €n que se les dinje la atencion;
es resultado de labor complejisima realizada con
gran lentitud; labor que termina frecuentemente,
no porque se haya agotado cuanto puede ser co-
nocido, de cualquier elemento de la realidad; sino
mds bien por capsancio de nuéstro espiritu, 6 por
sentir éste satisfecha la necesidad intelectual que

le movia'a investigar, 6 mds generalmente, porque

la inteligencia tiene que acudir 4 otros llama-
mientos, y, en todo caso, por la natural limitacion
de, nuestra actividad cognoscitiva, que, ni- puede
agotar los aspectos intelectuales de la realidad, ni
aun se siente siempre el entendimiento bastante
estimulado para desenvolverse en todas las di-
recciones) y con toda la amplitud con que sus
fuerzas se lo permiten.

En los primeros ejercicios del entendimiento,

hay que contar con la debilidad de las fuerzas
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intelectivas del nifio, quien solamente puede co-
nocer las cosas en ciertos aspectos, que se amplian
a medida que su inteligencia se desarrolla y vi-
goriza.

El Método diddctico precisa, por esto, des-
envolverse, pasando del conmocimiento de unas
cosas, al de otras, sin esperar 4 que sea completo
y perfecto el de cada una; pasando del conoci-
miento incompleto de unos objetos, 4 un seme-
jante conocimiento de otros objetos diversos. Y 4
este orden en la ensefianza, nada cabe objetar; no
vale decir contra él, que tiene estos 6 aquellos
defectos, que.es mds 6 menos dificil de realizar;
por la razén sencilla de que es exigido por la na-
turaleza del entendimiento embrionario del nifio.

El maestro procura que el discipulo aprenda
una serie de conocimientos relatives 4 distintos
objetos, pertenecientes d diversos tratados de upa
ciencia; pero estos conocimientos no son todo lo
que se puede saber acerca de aquellos objetos, ni
todo lo que contiene cada uno de estos tratados.
Y esta serie de nociones y conceptos, no-abarca
n puede abarcar todos los aspectos y caracteres
del objeto, ni todos los elementos del tratado;
porque entre los conocimientos referentes 4 tales
aspectos y elementos, los hay que requieren el
ejercicio de formas diversas de la actividad cog-
noscitiva, y grados distintos de desenvolvimiento
intelectual, que el niflo apenas posee mds que en

germen.
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Cuando el alumno ha recogido el fruto de la
ensefianza de una série de conocimientos, relativos
4 diferentes objetos, ¢ tratados de una ciencia, ha
vigorizado su inteligencia con el ejercicio efec-
tuado, v ha visto cada uno de los conceptos y
nociones de la série, iluminado por la luz que la
sintesis refleja siempre sobre los mismos elementos
de que ella resulta,

Y como en esta primera série-de conocimier-
tos la inteligencia no agota cuanto puede saber de
los objetos que en algin aspecto conoce, ni cuanto
contiene cada uno de los tratados cientificos que
recorrio; puede y necesita trabajar para adquirir
nuevos conocimientos, de los mismos objetos y
tratados, recorriéndolos otra vez, ocupando con
ellos nuevamente-su actividad-cognoscitiva. Pero
tomando los objetos en aspectodiferente de aquél

enque Jos considerd la primera vez, y, de cada
tratado; conocimientos- distintos de los que cons-
tituveron el objeto de la ensefanza, en la primera

série.

Esto es decir, que no se repite la ensefianza
de lo va aprendido, pues al discipulo no se le
puede ensefar lo que ya sabe, sin6 que se procura
hacerle construir nuevos conocimientos de los
objetos en que va-se fij6, elementos, nueyos de
aqilellos mismos tratados de los cuales ya sabe
algo. El alumno no va 4 recorrer el mismo ca-
mino; va 4 andar otro, en relacién con el ya re-
corrido. Si me es pertido usar lenguaje figurado
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(del que procuro cuanto me es posible huir), sola-
mente como recurso indirecto para que mas facil-
mente pueda mi pensamiento ser entendido, diré
que el discipulo va 4 marcar nuevos detalles, en
figura de la cual comenzd por trazar un disefio
con algunas lineas solamente, que tal vez no son
las principales; principiando 4 retocarla y comple-
tarla, por donde primero comenzara 4 delinearla;
que va 4 hacer menos imperfecta su construccién
primitiva. El nifio recorrerd el mismo circulo de
objetos, la misma série de tratados; no la misma
série de conocimientos; y principia esta nueva
tarea con fuerzas superiores 4 las que tenia al dar
comienzo 4 la anterior.

A este segundo viaje puede suceder otro, y
aun otros, hasta que el nino aprenda enanto debe
saber del asunto que estudia. Asi es como el Mé-
todo diddctico se desenvuelve ciclicamente, reco-
giendo el alumno, en cada uno de estos viajes,
series de 1deas referentes 4 los mismos objetos y
tratados.

La necesidad de que el Método didictico se
desenvuelva ciclicamente, nace de la distinta difi-
cultad que para ser aprendidos; ofrecen los varios
conocimientos relativos 4 un objeto; del diferente
vigor intelectual que requieren, en quien ha de
aprenderlos, los/ conceptos y nocienes reunidos
por lazo ldgico en cada tratado de una ciencia;
todo esto, considerado en relacion con la distinta

condicion intelectiva en que, segiin los varios
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periodos de su desarrollo, se encuentra el espiritu
del discipulo.

La Ciencia, segiin sus elementos estdn organi-
zados enla mente-que la ha construido y la posee
con toda amplitud, corresponde al sistema cienti-
fico y al método légico, mds.no asf al Método di-
d4ctico, distinto de aquel sistema y de aquél
método, /len cnanto atiende con preferencia, i
datos de que ellos dependen menos directamente.

Ia'condicién de ser ciclico nace, para el Mé-
todo didactico, de la naturaleza de la ensefanza;
pero es tan preciso no exagerar lo que puede  lla-
marse la superficie de esta ley del Método, como
cuidar de que st esencia, su espiritu, informe
todos los momentos de la labor diddetica. Por el
afdn de recorrer-muchas veces /toda la série de
tratados que constituyen una ciencia, puede llegar
la ensefianza-4 ser superficial mariposeo, puédese
hasta alterar el aatiguo Método didictico, sin que
de ello resulte beneficio alguno para la ensefianza;
v debe huirse ann de este tltimo defecto, al pare-
cer, inocente; pero susceptible de ocasionar algin
pérjuicio, entorpeciendo la pronta y universal di-
fusién de las ideas pedagégicas cientificas; pues
las reformas inttiles son perjudiciales.

Por estrecho que sea el lazo que une distintos
elementos tomados de varias partes de tina cien:
cia, mncho mds intimo es el que une las 1deas y
conceptos que constituyen un mismo tratado de
ella. Por muy vivamente que anhele el maestro

ver construido, en la mente del discipulo, el con-
cepto general del contenido de una rama cien-
tifica, ha de saber que este concepto solamente
puede nacer, si ha de ser aceptable y servir de
algo en la vida intelectual, por reunioén de con-
ceptos bien formados. de cada uno de los diversos
tratados que aquella asignatura contiene. El con-
cepto general de una ciencia, formado por otras
vias. resultard de asociacién menos intimas, efecto
de la naturaleza misma de los elementos asociados.

No puede olvidarse que esta condicion de
ciclico, que precisa ofrecer el Método diddctico,
tiene especialisimo valor. tratindose de la ense-
Aanza de los nifies, en la cual ha de producir (yo
lo creo firmemente, lo sé), cuando la informe,
asombrosos resultados . alagiiefios. Pues bien, en
los periodos primeros de la cultura intelectiva del
hombre, hay que ilusionarse poco, en esto de la
construceion de conceptos generales, porque su
formacion corresponde 4 edades en que €l enten-
dimiento posee ya datos y fuerzas dificiles de ad-
quirir, y que los conceptos de tal indole por €l
nifio’ formados, no tienén, en muchas cosas, 81no
valor pr.)\'ision:xl.

El dividir cada asignatura en nimero de ciclos
mayor que el requerido por las condiciones de
cada materia dé ensefnanza, v del desenvolvimiento
intelectual del discipulo, es, pues, inatil, vy es

hasta, en cierto aspecto, peligroso.

Yo veo la esencia del ciclismo en la eradua-
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cién de la ensefianza que esta condicion del Mé-
todo diddctico exige, y no en el hecho de tocar
absolutamente en cada ciclo, todos los objetos, 6
todos les tratados que son objeto de la labor de
ensefanza, en cada asignatura. Esto tltimo es lo
formalista. Lo primero, lo verdaderamente cien-
tifico. No obstante hay, entre los defensores y
propagandistas mds entusidstas, de esta fecunda
ley del Método, tendencia 4 adoptar el criterio
que yo he llamado formalista.

La cuestion del ciclismo didactico es de ver-
dadera actualidad, y quien se fije en la {ndole del
espiritu nuevo con que la funcién educativa inte-
lectual de la escuela precisa ser regenerada, no
puede dejar de reconocer cuan meritoria es la
obra, con tanto-fervor emprendida, de propagar
el conocimiento v la practica de las doctrinas
ciclico-diddeticas. Mas, por lo mismo que urge el
universal reconocimiento de la necesidad indiscu-
tible de reformar en sentido ciclico los absurdos
programas escolares hasta hov adoptados; por
esto mismo, es preciso huir, al exponer tal sen-
tido, de toda exageracion, que podria restar adep-
tos ¢ teorfas que tienen indiscutible apoyo cien-
tifico, y del defecto de presentar enigmiticamente
cosas tan claras como’luz de mediodia, y tan
sencillas, que cualquiera inteligencia mediana-
mente cultivada, puede ficilmente comprenderlas.

El ciclismo diddctico no es forma de ense-
flanza, Se refiere principalmente al orden en ella,

y esto basta para dar @ conocer que pertenece al
Método. Consecuente con mi doctrina de no ad-
mitir Método general alguno, en el sentido que
he indicado va, aunque con ello contrarie el resto
es

de tendenciz rldstica de que, en este asunto,

k
de l arse nuestros mas avanzados

3
no han sabido

pedagogistas; cnnendo que el ciclismo es una de
las condiciones del Método diddctico, aplicable
pa rticularmente 4 los aspectos mctot.')lngum que
he llamado particular y general.




CAPITULO OCTAVO.
EL METODO DIDACTICO. ESPECIAL.

El Método general didactieo es conjunto cien-
tificamente ordenado, de métodos particulares; y
el Método particular lo es de métodos cspvciulc‘;.

El Método general y el particular se refieren
4 una realidad que se desarrolla en periodo rela-
tivamente largo de tiempo. El Método especial es
de-aplicacion mds inmediata;'sus frutos son reco-
gidos mds promto; sus resultados son comprobados
casi/'en el acto de apliearlo. Parece, por esto, que
estd mas. proximo 4 la realidad, que encarna‘en
ella mds visiblemente. Se diferencia, el aspecto
especial del Método de los otros aspectos de €l,
como una descripeion muy, detallada; (de- otra,
hecha4 grandes rasgos.

Cuando ¢l maestro realiza en sus alumnos, v
con ellos, la obra de la ensefanza, en el momento

de'ld aceidn, se fija‘casi exclusivamente en el Mg-

todo especial; en el momento de la’ prictica, el
|‘|

Método especial resume todo el Método. Hecho
el plan, determinada la extensién v el orden de

s $ U e

la leccién, el fin inmediato de ella, y la gradua-

cién de las ideas que comprende, de los conceptos
que, como fruto de ella, se quiere hacer que sur-

jan en la mente del discipulo, no falta ya mas que

ponerse en relacién con éste, llamar poco d poco
dulcemente su atencién héicia el asunto que va d
aprender, sugestionarlo, abstraerlo de cuanto le
rodea: observar si su semblante expresa interés,
si esta fija su mirada, si nos sigue, si examina el
objeto que va a estudiar: procurar remover su
pensamiento, haciéndole resucitar todas las no-
ciones, claras 6 confusas, que tenga sobre el
asunto de la leccion, conduciéndole 4 que ex-
prese sus ideas confirmando sus apreciaciones
exactas, llevandole 4 que rectifique las que sean
inexactas, y 4 que complete las’ gue sean incom-
pletas, ora mediante ejemplos ¥ comparaciones,
ora haciéndole observar mejor, siempre sin impa-
ciencia, dando cuantes rodeos sean necesarios,
‘nsistiendo en unos mismos razonamientos, cuando
la falta de comprensién provenga de no haber el
nio seguido bien el desarrollo del asunto; co-
menzando siempre por, lo mds facil y-ameno, y
aprovechando el momento, el qué mas atento
esté, para hacerle observar lo mids escondido, ¥
conducirle a que plantee el problema mas difictl
de la leccién; o que llegue al eoncepto mds com-
plejo, al -momento supremo de ella, en el cual
debe el maestro, prescindir de todos los defectos

secundarios en que el discipulo incurra, ;1pr<‘wbundn
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lo que diga, aunque lo diga mal, si nota que, en
el fondo, sus palabras expresan el concepto ver-
dadero; desapareciendo, en fin, el maestro, para
guedar solo el colaborador del nifio, en el descu-
brimiento de'la verdad.

Obtenido el objeto, alcanzado el punto mds
dificil de la leccién, irase descendiendo, porque
también el vigor intelectual, la fuérza de atencién
desciende; v se volverda al punto de comienzo,
aprovechando los filtimos momentos de actividad
del nifo, para hacerle recorrer repetidas veces la
série de ideas objeto de la leccién, y poniendo
fin 4 ésta, cuando el cansancio principie 4 mani-
festarse.

El'Método especial corresponde ya al maes-
tro ‘ensefando, desarrollando, sebre el terreno,
todo su plan, una” verdadera estrategia diddctica,
que precisa, en quien ha de hacerlo, profundo co-
nocitniento de la naturaleza intelectual del nifio,
perfecto domimio de Tas ideas y conceptos que va
a ensenar, y serenidad, calma, especial tacto, que
solamente con la préctica, y con gran estudio y
meditacién, puede el profesorralcanzar.

Ensefiar es' siempre / dificil; pero. ensenar 4
nifios, es escribir en la arena movediza; es perder
muchos esfuerzos, antes de obtener el resultado
apetecido, perderlas no 'del todo, porque siempre
son para el discipulo ejercicios, v el ejercicio “es
la accion, v la accidn es la vida; es esperar el mo-

mento oportuno, como el sol espera que la cresta
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de la onda alce un copo de espuma, para reflejarse
en sus burbujas. Pero volvamos al Método didac-
tico especial, y terminemos.

Si el Método didactico especial es logico,
constructivo, y cuando la indole y la extension de
los conocimientos cuyo orden de ensefianza de-
termina lo consientan, ciclico; este Método es
bueno, verdaderamente pedagégico; y otras cosas
que hay que tener presentes al realizarlo, no per-
tenecen, en rigor, al Método, al orden. Porque,
al llegar 4 la prictica, 4 poner en accién el Método
especial, 4 la enseifianza de cada uno de los cono-
cimientos-que forman reunidos, ordenados y flo-
reciendo sintéticamente alguna ciencia, es cnando
se advierte la necesidad de otros elementos que
el Método, para la realizacién de la labor didac-
tica, ¢ la vez que el valor de este Método mismo,
el cual es como el espiritu, la idea que encarna
en las formas v en los procedimientos, elementos
mas exteriores de la enseitanza.

Yo lo he.dicho va en este -mismo tratado. El
Método diddctico no es elemento de la ensefianza
que se realice aisladamente de todo otro. Puede
v debe ser estudiado con separacion de todo otro
elemento diddctico; pero quien no conozca, de la
Diddctica, mas que la Metodologia, no puede ain
enseilat; como quien no conozea siné las leves
abstractas de la Mecdnica, no sabra todavia hacer
una maquina. La dificilisima obra.de la ensefianza

tanto puede fracasar por deficiencia del Método,

“
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como por defecto de las formas, procedimientos y
demas elementos prdcticos de la labor diddctica;
0 por ignorancia de otras leyes y condiciones de
la educacion intelectual.

No me cansaré  de repetir que toda la obra
de la cultura humana, 'es obra de solidaridad.
Cualquier elemento que en ella falte, influye en
el desarrollo de los otros, Poco valen buenas
formas y procedimientos didacticos, si es equivo-
cado el; Método; conforme éste, aun considerdn-
dolo yo.como lo mds intimo de la ensefianza, no
podrd producir el fruto que de-€l se debe aspirar
a obtener, si se olvidan otros aspectos-edueativos.

El verdadero educador advierte, desde la gra-
dacién légica de los conocimientos que ensefia, y
la delicadeza y amabilidad- de la expresién oral,
hasta_las “circunstancias en que intuitivamente
ofrece los objetos, para que aparezcan ante el
discipulo en la misma forma en que la realidad
los presenta, v hasta las condiciones orgdnicas
del discipulo, en el momento de la leccion.
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