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PSICOLOGIA PEDAGOGICA

CAPITULO 1
LA PSICOLOGIA Y LA EDUCACION

Arte y ciencia.—El hacer algo presupone algfn co-
nocimiento, pues todo acto es el empleo de ciertas ope-
raciones que son los medios para realizar nuestro fin
particular i objeto de deseo; y no podriamos elegir y
hacer uso de esos medios si no supiéramos de antemano
que eran adecuados para el cumplimiento de nuestra vo-
luntad. Esto se evidencia hasta en los actos simples.
51 una persona después de algfin tiempo de estar sentada
leyendo siente frio y sale & dar un paseo & buen paso,
lo hace sabiendo que asi estd segura de volver 4 entrar
en calor. Y més afin se manifiesta esa verdad en los
actos complexos, pues los del ingeniero, del cirujano 6
del estadista suponen una cantidad de conocimientos de
distintas especies.

El saber que sirve de ese modo para hacer cosas 6
para la préctica de algo, es de dos clases. El conoci-
miento & que alude el anterior ejemplo, de que el ejer-
cicio muscular produce calor corporal, puede ser conoci-
miento adquirido por experiencia propia, ayudada de lo
que otras personas me hayan dicho; 6 también puedo
baberlo obtenido estudiando el organismo del cuerpo,
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sus funciones,;los efectos de la actividad muscular en la
circulaeién, ete. La primera clase de conocimiento, de-
rivindose de lo que puede llamarse experiencia y obser-
racién no repasada, se'llama conocimiento empirico ; y

el de la segunda clase, siendo resultado de los procedi-
mientos de revision y extensién del conocimiento empi-
rico ordinario que constituyen la obra de la ciencia, se
llama cientifico.

Las principales diferencias entre el conocimiento em-
pirico y el cientifico, son las siguientes: 1% El conoci-
miento empirico se funda en la observacién circunscrita
& estrechos limites y en la observacién que pueda resul-
tar mal determinada é inexacta; el cientifico tiene por
base la observacién mas amplia en el terreno de los he-
chos, y los procedimientos exactos de observacién y ex-
perimentacién. 2% El conocimiento empirico consiste
en proposiciones de limitado alcance y que no son nunca,
rigurosamente hablando, verdades universales ; el cien-
tifico consta de proposiciones de grande alcance y uni-
versal validez, llamadas principios 6 leyes. 2% Como
resultado de lo que se acaba de exponer, las conclusio-
nes deducidas del conocimiento empirico son precarias,
mientras que las bien deducidas de los principios cienti-
ficos son enteramente fidedignas.

Llamamos arte 4 cualquiera clase de prictica cuando
los actos que corresponden 4 ella son lo bastante com-
plexos y dificiles para requerir estudio especial y para
ofrecer campo 4 la habilidad individual. Por eso ahora
se habla de arte de cocina, pues nuestra adelantada civi-
lizacién ha hecho que la preparacién de los alimentos
haya llegado & consistir en un procedimiento tan com-
plicado que exige estudio y prictica especial.

Todo arte requiere cierta cantidad y variedad de
conocimientos. En los primeros periodos de su desen-
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volvimiento las varias artes se ejercian con el auxilio de
conocimientos empiricos. Asi, por ejemplo, en la agri-
cultura los hombres sembraban en determinados terrenos
ciertas semillas con preferencia & otras, porque ellos y
sus predecesores habian averignado por su experiencia
cuéles eran los suelos més & propdsito para esas semillas.
De modo semejante, en la medicina, los hombres ape-
laron al principio 4 remedios particulares para curar en-
fermedades particulares, porque su experiencia practica
les habia ensefiado que era ftil aquel procedimiento.
Despues se ech6 de ver que los recursos del empirismo
eran insuficientes; los hombres que ejercian las distintas
artes sintieron necesidad de conocer més profundamente
los medios y procedimientos que empleaban en su trabajo,
y hubieron de recurrir 4 la ciencia. De esta manera el
arte de la agricultura ha sacado provecho de las ciencias
quimica y boténica, y el arte de la medicina de las cien-
cias anatémica y fisiolégica. En realidad, el que los
hombres dedicados 4 trabajos pricticos necesitaran cono-
cimientos més completos y exactos ha servido de impor-
tante estimulo para el desarrollo de las ciencias. 3

La razén de esto es obvia, segin lo que antes se ha
expuesto. Las imperfecciones caracteristicas de los co-
nocimientos empiricos se manifiestan cada vez més &
medida que un arte se va desarrollando ; y esos defectos
resultan més conspicuos en las artes mas complexas, par-
tieularmente en las que tienen relacién directa con los
seres vivos ; de lo cual da claro ejemplo la medicina.
Son tan numerosos y complicados los procedimientos or-
ghinicos en el cuerpo humano ; son tantas las circunstan-
cias variables que contribuyen 4 modificar una enfermedad
en diferentes casos, y 4 dificultar 6 impedir asi el simple
efecto uniforme de cualquier agente medicinal, que las
generalizaciones fundadas en la experiencia prictica es-
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tin resultando de continuo inadecuadas y precarias. Los
grandes perfeccionamientos modernos en el arte de curar
han provenido directamente del adelanto de las ciencias
que sirven de base al referido arte.

De ahi que ahora, tratindose de cualquiera de las
especies de prictica mis complicadas y diflcultosas, se
la distinga con la denominacién de “ciencia y arte,”

como cuando decimos ciencia y arte de la ingenieria, de
la agricultura y hasta de la politica. A esos dos térmi-
nos relacionados entre si corresponden otros dos muy
usuales también, que son los de “teoria y préctica,” en-
tendiéndose que la palabra teorfa en este concepto se
refiere mis particularmente & los principios § verdades
de categorfa cientifica que son fundamento del arte,

Importa conocer el lugar y el oficio de los principios
cientificos con relacién 4 la prictica. Conste, primero, que
€sos principios no reemplazan 4 las generalizaciones em-
piricas ; las cuales son al principio, como ya se ha dicho,
los finicos conocimientos por que puede guiarse un arte,
y siempre continfian formando valiosa parte de toda teo-
ria referente 4 un asunto de carfcter prictico. La cien-
cia por si sola no habrfa ensefiado nunca al hombre el
mejor modo de labrar la tierra, de extraer de ella los
metales, 6 de llevar 4 efecto ningfin otro conjunto parti-
cular de operaciones industriales, El oficio de los prin-
cipios cientificos consiste en suplir, interpretar y, cuando
es necesario, corregir los conocimientos empiricos. De
este modo la ensefianza de la experiencia practica resulta
més cierta y precisa.

Pero la ciencia presta mayor servicio todavia al arte,
puesto que ensancha grandemente el campo de los des-
cubrimientos pricticos. Cuando ya se tienen los princi-
pios cientificos se pueden deducir de ellos conclusiones
précticas, anticipando as{ la marcha lenta § incierta de

LA PSICOLOGIA Y LA EDUCACION 5

los descubrimientos empiricos. En el arte de la cirugia,
por ejemplo, el método moderno para el tratamiento de
las heridas es en gran parte producto de la reflexitn
cientifica sobre la naturaleza de las heridas y del proceso
natural de curacién. Por de contado que tales deduc-
clones deben comprobarse antes de que puedan figurar
entre los conocimientos constitutivos de la teorfa del
asunto en estudio. De modo que también la teoria de
una operacién practica resulta constituida por dos facto-
res, uno empirico y otro cientifico. La finica diferencia
entre este caso y el primero, consiste en que en uno de
ellos el trabajo cientifico precede en vez de seguir al
trabajo de la experiencia, y, en lugar de tener que suplir-
la é interpretarla, tiene que ser suplida y comprobada
por ella.

Arte y ciencia de la educacién.—Las anteriores ob-
servaciones nos ayudarin 4 comprender cémo el arte de
la educacion procura en la actualidad fundarse en las
verdades cientificas 6 principios.

La educacién, como arte, aspira 4 la realizacién de
un fin particular ; y este fin se ha de considerar clara-
mente definido antes de acudir 4 la ciencia para averi-
guar cuéles sean los mejores medios para lograr su rea-
lizacién. Sin embargo, 4 primera vista podrfa parecer
que no se ha satisfecho 4 esa condicidn, porque los auto-
res han discutido largamente acerca del verdadero fin de
la educacién y han propuesto muy diferentes definicio-
nes del asunto.

La razén de esa incertidumbre estd en que la educa-
ciém, contra lo que sucede en un arte como el de cocina,
tiene un objeto grande y comprensivo, cual es el de
ayudar 4 amoldar y formar de varios modos definidos
una cosa tan sumamente complexa como es el ser hu-
mano con sus distintas eapacidades fisicas, intelectuales
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y morales, habilitindole para el desempeiio de sus mis
altas funciones y la realizacién de su destino. Y el ave-
riguar ¢6mo es el hombre debidamente conformado para
es0, y en qué conmsiste su verdadero trabajo y servicio,
es un problema muy dificultoso. En realidad, este no
se puede resolver sin determinar antes los fines supremos
de los actos humanos, es decir, el supremo bien del hom-
bre, cuya averiguacién corresponde & la gran ciencia
préactica de la ética; y los maestros de esta ciencia estén
desde muy antigno separados en escuelas opuestas.
Pero no necesitamos aguardar 4 que se resuelvan tan

arduos y graves problemas, pues los hombres estin préc-
ticamente de acuerdo, en gran parte, sobre lo que es el
bien y es el mal, aunque no han determinado cuil sea la
base tedrica de estas distinciones ; y de igual manera los

educadores son pricticamente de una opinién, en cuanto
& los objetos que se proponen. A pesar de las diferen-
cias éticas y teoligicas, estamos conformes en decir que
la educacién procura el desarrollo de las potencias natu-
rales del nifio, 4 favor del estimulo social, guidndolas y
refrenéndolas, para habilitarle y disponerle 4 hacer vida
saludable, dichosa, y moralmente digna.

Lo que se acaba de exponer es sélo aproximativo 4
una definicién que pudiera ser generalmente aceptada ;
pero al amplificar esta idea los pensadores diferirian bas-
tante sin duda, segfin fuera su concepto de la naturaleza
y destino del hombre. Al que cree firmemente en la
cristiana doctrina de la vida futura, ha de parecerle que
lo principal sea el desarrollo de las facultades y afectos
religiosos, cuyo ejercicio constituye la més elevada fun-
cién del hombre y la preparacién directa para una vida
ulterior més importante y duradera que la terrena. Pero
aunque se reconozca que la fe religiosa deba matizar
profunda y enteramente el concepto de los fines de la
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educacién y del valor relativo de sus varias partes, pue-
de decirse que, en la prictica, los educadores cuyas opi-
niones teoldgicas difieren grandemente no dejan de estar
de acuerdo en cuanto 4 los principales fines de la edunca-
cidn, considerada bajo sus aspectos claramente humanos.

Dos palabras sobre el alcance de nuestra definicién.
En primer lugar, consideramos que el objeto de la edu-
cacion es formar facultades mas bien que trasmitir noti-
cias 6 comunicar conocimientos. KEn otros términos: la
educacién (del latin educere), como la etimologia del
vocablo nos lo dice, tiende & sacar, es decir, & desenvol-
ver la mente y sus varias actividades, y no tan sélo 4 in-
troducir algo en ella. Por lo mismo se suele diferen-
ciar la educacién de la instruccién ; pero la palabra ins-
truir (instrwere en latin) viene 4 significar la ordenada
reunién de los materiales del saber como para formar
con ellos un edificio, y, tomada en este sentido, no re-
sulta oposicién fundamental entre aquellos dos términos.
Las facultades intelectuales no pueden ponerse en juego
y fortalecerse sino con el ejercicio de adquirir conocimien-
tos, y asi “la educacién logra su fin & favor de la ins-
truceién.” Con todo, el maestro puede fijar més la aten-
cién en el resultado educativo de sus tareas, esto es, en
la habilidad de observacién y raciocinio con respecto &
cosas futuras, 6 en el beneficio que bajo la forma de
conocimientos fitiles rindan los ejercicios escolares ; y
esta diferencia de punto de vista del maestro influird
hondamente en su opinién sobre los asuntos que hayan
de ser objeto de ensefianza y hasta sobre los métodos
preferibles para ella.

Por filtimo, es de notarse que nuestra definicién no
se refiere solamente 4 la parte intelectual del alma, sino
que comprende también sus otras partes. La suposicién
de que la educacién no se relaciona sino con las facul-

2
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tades intelectuales se ha originado probablemente del
error vulgar de que las palabras educador y maestro de
escuela son sindnimas, cuando en realidad este fltimo
no es més que uno de los muchos educadores ; y el mis-
mo maestro de escuela se equivoca sieree que en su pro-
fesion ha de limitarse 4 procurar la mera disciplina inte-
lectual de sus discipulos.

Pero aunque nuestra definicién resulta asi bastante
amplia, no lo es tanto como la de algunos pensadores,
entre ellos el filésofo Mill, que incluyé en el término
educacién la influencia de las circunstancias externas en
general. Para nosotros la educacién es esencialmente
la aceién de otras personas en el nifio, y afin sélo cuan-
do esa accion se efectlia conscientemente y con designio
determinado. Ademés, la educacién en sus formas su-
periores comprende la aplicacién metédica de fuerzas
externas y operaciones, con arreglo 4 un plan definido y
sistema ordenado.

Tan luego como se considera una definicién aproxi-
mada de la educacién—la que dejamos expuesta, por
ejemplo—se nota que los conocimientos meramente em-
piricos nos harin adelantar muy poco hacia la realiza-
cién de nuestro objeto ; porque la naturaleza humana,
euyo desarrollo es nuestro especial propésito, es clara-
mente la mis complexa de todas las cosas vivas. La
constituyen algo material y algo espiritual, y esta parte
espiritual tiene & su vez una constitucién sumamente
complicada, pues la forman distintas capacidades y dis-
posiciones intelectuales y morales. Pero afin ha.}: mas,
y es que esas varias facultades fisicas y mentales estin
unidas y obran unas en otras de un modo muy con-
fuso & intrincado. En inmediata relacién con esta pe-
culiar complexidad de la naturaleza infantil, tenemos
su gran variabilidad, la cual se manifiesta en la constitu-

LA PSICOLOGIA' Y LA EDUCACION 9

cién 6 idiosincrasia particular de cada nifio. Debido 4
estas circunstancias, la simple experiencia no habria po-
dido nunca llevar al hombre muy adelante en el buen
camino de la educacién ; y por la historia de ésta sabe-
mos que los antiguos sistemas de educar § los nifios eran
defectuosos, 6 radicalmente malos en varios respectos,
justamente porque no s¢ habfan formado con el auxilio
de un estudio profundo y cientifico de la naturaleza in-
fantil. Asi, por ejemplo, el error cardinal de hacer éri-
da é ingrata gran parte de la instruceién intelectual, pro-
vino de ignorar la verdad elemental de que las faculta-
des intelectuales no se ponen completamente en accién
gino por el estimulo del sentimiento bajo la forma de
aficién 6 interés. Que fué ése el verdadero origen de
tal error, lo prueba el hecho de que los modernos refor-
madores de la educacidn, los cuales se han encargado de
corregir este y otros defectos del sistema antiguno, fue-
ron guiados 4 las reformas por un estudio més profundo
de la mente del nifio. Esta afirmacién es aplicable lo
mismo 4 las ideas de los profesores précticos como Pes-
talozzi que 4 las de los tedricos puros como Locke.

Lo que realmente se necesita como base para la edu-
cacién, es un cuerpo de verdades bien averiguadas sobre
las propiedades fundamentales del ser humano, de las
que puedan resultar por deducciones los buenos métodos
para enseiiar 6 adiestrar 4 los ‘nifios. Esa base tedrica
ha de consistir en hechos y principios relativos 4 la or-
ganizacién fisica y moral del nifio, & sus distintas sus-
ceptibilidades, 4 sus modos de obrar por reaccién en los
agentes é-influjos externos, y 4 su manera de desarro-
llarse ; y esas verdades universales tienen que obtenerse
de alguna ciencia, ¢ de varias.

Divisiones de la ciencia de la educacién.—Esos prin-
cipios los facilitan principalmente dos ciencias, & saber:
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1a fisiologia, 6 ciencia que trata del organismo corporal,
de sus varios sistemas y de sus funciones, y la psicologia
6 ciencia del alma, que trata de las distintas facultades
mentales v de sus modos de obrar. Los principios per-
tenecientes al primer grupo, en los cuales se mcluyen
ciertas aplicaciones de la ciencia fisiolégica que consti-
tuyen la higiene, son la base delo que ahora se llama
educacion fisica, 1a cual consiste en el desarrollo y buen
uso de las fuerzas corporales y en la promocién de la
salud. Los principios del segundo grupo son el funda-
mento de la cultura mental, esto es, intelectual y moral,

Dentro de los limites de la educacién mental hay
ciertas subdivisiones. Generalmente se divide la educa-
ci6n en intelectual y moral ; pero esta divisién es inade-
cuada, pues, como luego veremos, la mente presenta tres
partes fundamentales bien distintas cual son el entendi-
miento, la sensibilidad y la voluntad. El desarrollo de
cada una de estas tres partes constituye hasta cierto pun-
to un trabajo separado, 1'equiriéndn un modo particular
de ejercitarse y hasta, podemos afiadir, una aptitud pe-
culiar en el maestro. El desenvolvimiento y cultivo de
la mente en los tres sentidos expresados viene & consti-
tuir la educacién intelectual, la estética y la moral, co-
rrespondiendo 4 tres grandes fines, 4 saber : 1° al fin
légico de la verdad ; 2°, al fin estético 6 de la belleza, y
3°, al fin ético 6 de la virtud. La educacion intelectual
tiene por objeto formar el conjunto de conocimientos y
desenvolver las facultades que sirven para adquirirlos;
la educacién estética, cultivar la sensibilidad como mejor
convenga para hacer grata la existencia, y particular-
mente para la apreciacién y goce de lo bello en la natu-
raleza y en el arte ; y la educacién moral, desarrollar la
voluntad y formar el carfcter.

Al auxilio de la educacién concurren con la psicolo-
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gia tres ciencias que nmo son puramente tedricas como
ella, sino de caricter més priictico, puesto que su objeto
especial es arreglar la actividad de la mente en cada
una de las tres partes susodichas. KEsas ciencias son :
la 16gica, que perfecciona las operaciones intelectuales
déndonos reglas para razonar correctamente ; la estéti-
ca, que proporciona el modelo de belleza y los criterios
para poder juzgar de su existencia en cualquier caso, y
la ética, que fija el tipo filtimo del bien y el mal y deter-
mina cuéles son los varios deberes y virtudes.

El fundamento cientifico del arte de la educacién
puede manifestarse claramente & favor de este diagrama:

Fie. 1.

Fisica. Eduecacion. Mental.

[ 1]

Fisiologia Pricologia
junta con Ia junta con la
Higiene Logica,

La psicologia y la educacién.—De las ciencias que
proporcionan principios 4 la educacién, la més importan-
te es la psicologia ; y lo que mis directamente interesa
al maestro es el desarrollo de la mente del nifio, pues
considera su organismo fisico principalmente con rela-
cién 4 la eficiencia mental.
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Ademis, como generalmente se supone que el maestro
tiene por principal objeto el ejercicio de ciertas faculta-
des intelectuales, esto es, de las que se emplean en la ad-
quisicion y retencién de los conocimientos, es obvio que
tendrin valor especial para él algunas partes de la psi-
cologia. Por lo tanto, las leyes que rijan las operacio-
nes de adquirir y reproducir los conocimientos, tendréin
relacién peculiarmente directa con el trabajo del maes-
tro ; y asi esas verdades de la ciencia psicolégica serén
las que especialmente puedan proporcionar los principios
relativos 4 la educacién,

Pero, al propio tiempo, resulta que no es factible la
eleccién de ciertas partes de la psicologia que sean ex-
clusivamente aplicables 4 la educacién ; porque aun con-
cediendo que ésta no hubiera de atender més que 4 la
instruceidn, 6 sea 4 la transmisién de tantos & cuantos
conocimientos fitiles, podria decirse que, sin embargo, el

maestro necesita estudiar otras facultades que no sean
las adquisitivas, pues la psicologia nos ensefia que no hay
potencia mental que obre absolutamente aislada. Asf
se ba llegado & reconocer, que para facilitar al nifio la
adquisicién de conocimientos por medio de palabras, es
preciso que sus facultades de observacién se sometan
antes & cierta disciplina, de modo que en su mente se
h’a}fan reunido imfgenes claras, que puedan reproducirse
facilmente, de los objetos al alcance de sus sentidos.
He aqui, pues, una razén para incluir en los sistemas de
educacién modernos el adiestramiento de los sentidos: y
es mas, se verd que no puede haber ejercicio adecuado
dc‘] entendimiento sin tener en consideracién los senti-
mientos, en forma de aficién 4 aprender.

De lo expuesto se deduce que el maestro necesita te-
ner algunas ideas generales sobre los principios psicolé-
gicos, aun cuando su objeto sea meramente adoptar el
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método més ripido y eficaz para la transmisién de cono-
cimientos. Pero puede afirmarse que ahora son pocos
los maestros que limitan & ese objeto sus esfuerzos pro-
fesionales; los maestros inteligentes, al practicar la ins-
truccion, tienden por lo comfin 4 efectuar la educacién
en su verdadero sentido, de lo cual resulta que la ins-
truccién se convierte, parcialmente siquiera, en medio
para un fin extrafio 4 ella misma ; y algo se atiende,
cuando el tiempo y la oportunidad lo consienten, al cul-
tivo de los sentimientos, 4 la formacién de los buenos
hébitos y disposiciones morales. Por lo tanto, puede
decirse que es de inmediata utilidad al maestro el tener
idea clara de las diferente partes de la mente y del modo
de obrar unas en otras; 6 en otros términos, los prin-
cipios de la educacién deben derivarse de las verdades
elementales de la psicologia.

Siguese de lo manifestado acerca de la relacién entre
la ciencia y el arte, que la ciencia mental es ftil al
maestro, de dos modos principalmente: 1°, el conoci-
miento exacto de las facultades mentales, que constitu-
yen el material que el maestro ha de labrar y amoldar,
le proporcionarin criterio para juzgar de la bondad de
las reglas y pricticas de educacién existentes; y 2°, el
conocimiento asi adquirido puede sugerir directamente
reglas de educacién mejores que las que estén en voga,
promoviendo con esto los adelantos del arte.

Esindudable que podemos prometernos demasiado del
estudio de la ciencia mental, y equivocarnos al suponer
que los conocimientos cientificos hayan de hacer super-
fluos los conocimientos pricticos 6 empiricos en vez de
suplirlos y corregirlos simplemente. Por lo mismo con-
vendré recordar que la psicologia, como ciencia, sélo
puede darnos & conocer los caracteres generales de la
mente, y sefialar el mejor camino para estudiarla y uti-
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lizarla en sus principales divisiones y mayor extensién ;
no puede ensefiarnos las mltiples variedades de inteli-
gencia y disposicién, ni sugerirnos cudles hayan de ser
las modificaciones més convenientes para acomodar 4
esas variedades la practica de la educacién. Por consi-
guiente, el maestro necesitard siempre agregar al estudio
general de la mente una atenta observacion de las mentes
particulares que hayan de ser objeto de su trabajo, de
manera que pueda variar y adaptar bien sus métodos de
ensefianza y de disciplina mental.

Hasta en esto hallari fitiles los conocimientos cienti-
ficos el que estudie la psicologia ; porque el trabajo de
aprender 4 conocer al nifio en particular, no es sélo de
observacién, sino también de interpretaciém, y al rea-
lizarlo se hallari grande auxilio en el conocimiento ge-
neral de la mente. Hay evidencia de que nunca se com-
prende por completo una cosa particular sino 4 favor de
los conocimientos generales. El boténico no comprende
una nueva planta hasta que la clasifica ; esto es, hasta
que la refiere 4 una deseripcién 6 nomenclatura general,
y da cuenta de ella con la ayuda de los principios gene-
rales de la botdnica. De igual modo dejaremos de com-
prender 4 un nifio en particular mientras no le estudie-
mos con relacién al previo conocimiento gemeral del
nifio y de la naturaleza humana ; y al propio tiempo que
los conocimientos psicolégicos nos ayudan en el estudio
de los caracteres individuales de los nifios, nos auxilian
también en la determinacién de las modificaciones con-
venientes de los métodos de educacién para acomodarlos

4 los distintos casos. Tocante & esto, lo que principal-

mente nos ha de guiar es la experiencia. Por ejemplo,
la clase de castigo que haya de ser mis eficaz y de més
saludables efectos en los nifios de un temperamento par-
ticular, etc., es problema que ha de resolverse en gran
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parte por los resultados de las pruebas hechas. Pero
los conocimientos cientificos son, sin embargo, auxiliares
suplementarios valiosos para eso, no solamente por ayu-
darnos & comprender los diferentes resultados del proce-
dimiento empleado en distintos casos, sino también por
guiarnos con su luz al procurar las modificaciones nece-
garias,




