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nifios y abatir asilos sentimientos egoistas y antisociales
es parte principal de su educacién.

Requiere particular cuidado el trabajo de fomentar
las simpatias. La casa paterna ofrece méis campo que
la escuela para la manifestacién de la simpatia por medio
de actos de bondad y de reciproco auxilio. Los padres
deben precaverse contra la costumbre de manifestar
ciertos sentimientos humanitarios sin mostrar propor-
cionada disposicién 4 remediar los males ajenos. De ahi
que el sentimiento de la conmiseracién no se deba exci-
tar al principio como elemento total 6 principal por me-
dio de cuentos 6 historias que conmuevan, sino mas bien
en presencia de ejemplos de padecimientos que ofrezean
ocasién para actos benéficos. Es muy fécil el estimular
las manifestaciones externas de sentimientos bondadosos
sin verdadero espiritu benéfico, y el educador debe re-
primir y no favorecer lo que pudiera llamarse llanto
teatral en los nifios.

Los sentimientos benéficos y el de la humanidad, que
es su mas noble derivacién, deben cultivarse en relacién
con aquellos estudios que se refieren 4 la vida humana y
sus productos, especialmente con la historia y la litera-
tura. En esto el educador ha de tener por mira el en-

sanchar el campo de la simpatia, proporcionar més com-
pleta percepcién intima de las varias experiencias de la
humanidad, y ejercitar la mente joven en la realizacién
constructiva de las menos familiares ¢ inteligibles for-
mas del dolor y del gozo humano. ¢

CAPITULO XVIII
SENTIMIENTOS SUPERIORES

B presente capitulo tratard del tercero y mis eleva-
do orden de los afectos, 6 sea de los sentimientos abs-
tractos, cuyo desarrollo pertenece al perfodo de la ado-
leseencia, juventud, ete., pero cuyos gérmenes aparecen
en la nifiez, siendo parte importante de la educacion el
desenvolverlos y darles consistencia.

Sentimiento intelectual.—FEl primero de esos senti-
mientos es de especial interés para el educador, por lo
que ge refiere 4 la cultura de la inteligencia, y se llama
sentimiento intelectual. Este incluye varios sentimien-
tos que se desarrollan y unen con la obtencién de cono-
cimientos de diferentes clases. Comunmente se distin-
guen con los nombres de goces del saber, y cuando se
desarrollan hasta tomar permanente forma de afecto
constituyen el amor de la verdad. En su relacién con
1a voluntad como estfmulo ¢ incentivo para la accién, se
conocen con el nombre de curiosidad 6 deseo de saber.

Sentimiento de ignorancia y de admiracién.—Por
lo general se dice que el deseo de saber empieza por un
sentimiento de ignorancia 6 de perplejidad en presencia
de lo dC‘FCl)]l()("iiiO, y este sentimiento es doloroso. El
nifio que nota, por ejemplo, al oir hablar & ofras })ersc'}-
nas, que hay cosas de las cuales ¢l no sabe nada 6 sabe
muy poco, por el momento siente malestar y disgusto.
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De una manera algo diferente se origina ese descon-
tento en presencia de cosas que sean nuevas, extrafias, y
causen perplejidad. Tomemos, por ejemplo, la vista
primera del arco iris. Al principio le choea al nifio la
novedad y hermosura del fenémeno ; lo cual constituye
una especie de excitacion placentera que llamamos ad-
miracién 6 maravilla, La mente del nifio puede dete-
nerse ahi, contentdndose con el grato efecto de lo sor-
prendente, y esto es lo que sucede 4 los nifios y 4 los
adultos en quienes es muy vivo el amor de lo maravillo-
80; por esta razdn, el sentimiento de lo maravilloso
excesivamente desarrollado es contrario al deseo de
saber y 4 la curiosidad cientifica. Sin embargo, cuando
el sentimiento antedicho no subyuga y au:'-‘l'neﬁde el 4ni-
mo, la misma extrafieza del fenémeno estimula 4 inves-
tlgarlé inquirir ; por lo cual el nifio pregunta qué es el
arco iris y eémo se ha presentado en el cielo ; es decir,
que de un sentimiento de sorpresa y maravilla se ha
originado un impulso de curiosidad.

Deleite de adgquirir conocimientos.—Aunque el amor
del saber tiene su origen en un sentimiento doloroso (el

de la ignorancia y perplejidad) se refuerza en gran ma-

nera por los sentimientos placenteros que acompaifian &
la adquisicién del saber. Como dijimos arriba, tedo
esfuerzo intelectual es agradable, con tal que no se lleve
al extremo de ocasionar fatiga ; y 4 cada clase de acti-
vidad intelectual acompafia particular satisfaccién, De
ahi que el ejercicio de las facultades de observacién
lleve consigo el goce de la actividad sensitiva, como,
V. gr., los placeres debidos a la percepeién del color y
al movimiento, El ejercicio de cada una de las dos
grandes funciones intelectuales de la distinelén y asimi-
laci(:n, es acompafiado de satisfacecion 1):11'Lic-ul£u‘, pues
ocasiona placer el comparar objetos diferentes y el per-
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cibir los mas delicados matices de la diferencia entre las
cosas, como también es objeto de placer aun més vivo
para la mente el unir cosas distintas por alglin lazo de
afinidad. Existe ademés el deleite producido por la
gorpresa ¥y la novedad, y el sentimiento especialmente
grato del movimiento intelectual al asimilar y unificar
las cosas consideradas antes como diferentes y desuni-
das. Los nifios manifiestan la capacidad de sentir ese
placer, por su expresién de extrafieza y gozo cuando de-
scubren alguna semejanza real 6 aparente en los objetos.*

El goce completo de la actividad intelectual se nota
en aquellas operaciones més prolongadas que la mente
efectfia al averignar algfin nuevo hecho 6 alguna verdad
nueva. La recepcién pasiva de un nuevo conocimiento,
hasta cuando ha precedido el dolor de la ignorancia 6
de la perplejidad, ocasiona poco deleite si se le compara
con el que produce el descubrimiento activo realizado
por uno mismo. El nifio que resuelve solo y sin auxilio
un problema de geometrfa, experimenta una suma de
gatisfaccién inmensamente mayor que la que siente el
nifio 4 quien desde luego se le presenta la solucién hecha
por otras personas. En el primer caso se pone la mente
en completa actividad, pasan por ella con rapidez varias
series de ideas, y se produce la excitacién intelectual ;
4 lo que sigue el placer de perseguir un objeto y el de-
leite de la investigacién mental. El encontrar alguna
dificultad y la tardanza en vencerla sélo sirve entonces
para estimular més las fuerzas intelectuales, acrecentan-
do el placer; y por fGltimo sobreviene el sentimiento
gozoso de conseguir el objeto deseado, de dominar las
dificultades, y del triunfo obtenido.

* Fl placer que la mente experimenta al descubrir nuevas identida-
des se echa de ver de la manera més clara en el encanto que para ella
tiene ¢l simil poético.
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Finalmente, segfin queda indicado, al dominio y po-
sesién de los conocimientos acompaiia la placentera con-
ciencia de la expansién y desarrollo intelectual, pues la
mente del alumno se siente enriquecida con nuevos bie-
nes y considera la nueva adquisicién como origen de
mayor poder personal, porque se ha reducido para ¢l la
regién de lo ignoto y obscuro y se ha hecho mayor la
confianza en si mismo para afrontar las dificultades con
que se tropieza en el mundo. En muchos casos la nue-
va posesién proporciona 4 la mente un dominio mas se-
guro de las adquisiciones anteriores ; el descubrimiento
de una nueva verdad general arroja luz sobre hechos
que antes aparecfan poco claros, y sirve para unir partes
separadas de conocimientos por medio de un prineipio
que las junte. Como @ltimo resultado, la nueva adqui-
sicién proporciona al estudiante el sentimiento placen-
tero de que se ha aumentado su eficiencia prctica. La
funcién final de todo conocimiento es la de guiar los
actos, y el mayor sentido de poder que sigue al aumen-
to de conocimientos incluye cierta realizacién imagina-
tiva de sus mfiltiples aplicaciones practicas.

Curiosidad de los nifios,—El deleite que proporcio-
na el aprender y ensanchar el campo de los conocimien-
tos, segfin lo acabamos de analizar, es resultado de un
largo trabajo de desarrollo. El amar la verdad en si
misma, y el estar dispuesto & esforzarse por obtenerla,
dondequiera que se la haya de buscar, es raro hasta en-
tre las personas mayores, No obstante, en los nifios
suelen manifestarse claramente los gérmenes de esos
sentimientos. -

La misma situacién de los nifios entre las personas y
cosas 6 circunstancias generales les hace altamente sus-
ceptibles 4 los efectos de la curiosidad y de lo maravi-

lloso. Los objetos y los sucesos en torno suyo son nue-
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yos para el nifio y atraen su atencién ; no ha contraido
todavia el habito de la indiferencia por lo consuetudi-
pario, ni los asuntos de la vida le han hecho circunseri-
bir su interés intelectual en las cosas. De ahi el hecho
conocido de todos los padres, de que los nifios hagan
preguntas extrafas y fuera de lugar sobre asuntos que
no parecen tener conexién alguna con sus intereses per-
gonales.

Mucha de esa curiosidad y maravilla es, sin duda,
bastante fugaz. El sentimiento de la ignorancia no se
ha excitado completamente y el deseo de saber no esté
gostenido por un interés definido y suficiente en el
asunto particular. Por eso también, los padres obser-
van que los nifios suelen cansarse de un asunto aun antes
de que se les d¢ contestacion 4 lo que preguntan, pasan-
do 4 querer hacer averiguaciones y preguntas sobre
otras cosas.

El verdadero sentimiento inquisitivo, para que baste
4 sostener un acto prolongado de atencibn, debe ayudar-
se de algfin interés especial. Como ya queda indicado,
el interés intelectual tiene su origen en otros, digamos
el interés personal, el prictico, 6 el estético. Las expe-
riencias personales y los sentimientos y gustos predo-
minantes del nifio determinan el sentido en que se diri-
gen la curiosidad y el deseo de aprender lo relativo 4
las cosas. Poca 6 ninguna aficién tiene el nifio & los
conocimientos en abstracto; pero tiene el germen de
varias aficiones que corresponden & diferentes clases de
conocimientos ; Madame Necker observa que el deleite
que & los nifios les causan los objetos bonitos, especial-
mente las flores, las conchas y los péjaros, forma una
base natural para la curiosidad relativa & los hechos de
la zoologfa, la boténica, ete. Ademés, la aficién 4 lo
maravilloso, el impulso & las aventuras, y los gérmenes
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del sentimiento social y de la si i i
= nto sucm_l y de la simpatia constituyen el
natural apoyo de un interés intelectual por los actos hu
manos y por la historia.
Desarrollo del sentimiento intelectual.—De esa ma
- . - ® ay . & o
nera la curiosidad del nifio y su estimacion del saber
ti_‘\ i ] e 2y . ‘... . = . o L=l -
i md-an desde el principio como & eristalizarse en formas
o das ane lamen 11 1
il(,ﬁuldab, que llamamos intereses intelectuales especiales,
Tl g 7 B 2 A
La direccién de estos se determina en parte por los gus-
tos naturales, y en parte por las particulares circunstan-

A
A i
cias de la vida del nifio. Lo que se ve cada dia y se re
] nés

laciona mucho con las experiencias de la vida doméstica
suple naturalmente el nheleo de un interés intu?oc-tu‘xi
pem_ufucnm; por eso, v. gr., el hijo del ];E-':)l';td-u.r .;e
manifiesta curioso y hace preguntas acerca de los caba-
Hos,‘ los sembrados, ete. También influyen muchisimo
el ejemplo y la simpatia inco : .

: iy nsciente. Los ramos del sa-
- 0 '] anro A 3 1 7 :
}0; que el padre 6 el maestro estiman como de més
valor, propenden # ser luec 1 AT T
- , propenden a ser luego los que més interesen al

no.

El aareralla Asl eanti et *
desarrollo del sentimiento intelectual puede me-
puede

dirse de dos modos : 1°, seoi i
le dos modos : 1° segfin lo que el interés se ahon-

;h en ciertas direcciones particulares, por ejemplo, en
as clencias naturales, 6 en el lenguaje ; 2°, w‘q(m lo que
se C:.‘Zf%(.iﬂs'!t*i} los intereses, y segflin el desarrollo de la
c-urms:m:ul general é imparcial sobre las ('msn.s.. -Eit"‘i
dos direcciones del desenvolvimiento son en (-ie;"m 111;}(;.-.6

LT‘lSt-H?EElS y hasta opuestas ; pues el absorberse en inves-
‘-‘133(_*1(}“?5 especiales es fatal al espiritu general de in-
vestigacidn, ; z ;
A-\]I}.:I'Or".!rrz]’ el desarrollo de los sentimientos é inte-
Teses intelectuales, el educador debe seguir c.-l orden
nlﬂl‘(.‘:jf]() por la naturaleza. Seria en v.'u;: esperar que
el nifio sintiera viva y dominante sed de conm-imi:-n-

tos- & MTEIRIO A 3
tos- al prinecipio; porque ese sentimiento se produce
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lentamente, & menos que el nifio tenga dotes superiores,
Los nifios no pueden sentir bien todo el placer de la ac-
tividad intelectual, ni pueden al prinecipio apreciar su
gran utilidad préactica. Por eso hay que recurrir & los
auxilios adventicios; para lo cual se debe utilizar el
principio de asociacién, y producir cierta aficién 4 los
trabajos intelectuales, prmfura.n{io hacerlos tan agrada-
bles como sea posible. La voz gratay el buen modo del
maestro pueden servir mucho para recomendar & la aten-
cidn de sus disefpulos un asunto que les sea indiferente.

Pero también se puede tal vez fiar demasiado en el
interés extraiio y asociado. Nuestro moderno sistema
de competencia escolar, con su mecanismo de examenes,
publicacién de listas, etc., puede sugerir al alumno la
idea de que el valor del saber es relativo y dependiente
por completo.

El educador debe procurar desde el principio excitar
¢l amor 4 los conocimientos por lo que son en si, y el
deseo de poseer la verdad. Esto puede lograrse hasta
cierto punto por la influencia del ejemplo y de la sim-
patfa ; el profesor que manifiesta verdadero y vivo inte-
rés en los asuntos que son objeto de su enseflanza, por
regla general tendrf discipulos que también se interesen
en ellos. Ademés ¢l maestro debe sacar todo el partido
posible de la curiosidad esponténea de los nifios, obser-
vando en qué sentido se inclina y aprendiendo asi la
manera de fijar mejor el interés y la investigacién donde

més convenga ; y como suplemento de ello ha de procu-
oa algo de la gran curiosidad particular

rar que se reteng
de los primeros afios de la vida, y favorecer la tendencia
as en general.

al examen & investigacion acerca de las cos
Sentimiento estético.—El segundo de los tres sentl-

mientos de que ahora tratamos se conoce con ¢l nombre

de sentimiento estético, y también con el de placeres de




382 PSICOLOGIA PEDAGOGICA

la belleza 6 del gusto. Estos comprenden varios senti.

mientos placenteros, como los que se refieren & lo boni-

to, gracioso, armdnico ¢ sublime en los objetos naturales
4 -

6 en las obras de arte. A dichos placeres corresponden

como contrarios los sentimientos desagradables produci-
dos por lo feo, discordante, etc.

Los placeres aludidos acompafian 4 las impresiones
que en la mente causan los objetos externos por medio
de uno de los sentidos superiores (vista y oido), y més
particularmente por la vista. El placer se produce in-
mediatamente al percibir 6 reconocer en el objeto algfin
caricter 6 cualidad agradable, como la brillantez del
color, la pureza del tono, la simetria de las lineas, y asi
gucesivamente.

Los goces estéticos ocupan elevado lugar entre nues-
tros placeres. Contrastan por su refinamiento y pureza
con los placeres inferiores de los sentidos y del apetito.
Constituyen como un sobrante, por decirlo asf, de la sa-
tisfaccibén diaria que experimentamos en el trabajo ne-
cesario de la vida. El deleite producido por lo bello
no proviene de la utilidad del objeto ; de modo que el
cultivo y satisfaccién de los sentimientos estéticos es
muy semejante 4 la actividad del juego, en cuanto se
emplea s6lo por el placer que el mismo proporciona.
Por filtimo, los placeres que experimentamos al contem-
plar lo bello en la naturaleza 6 en las obras de arte, son
una satisfaceién que en alto grado favorece los senti-
mientos sociales ; pues varias personas pueden disfrutar
simultdneamente de la vista de un cuadro bueno, 6 de
un trozo de mfsica buena, aumentindose el placer por
el mutuo cambio de simpatias.®

* El nifio testifica el carfieter gocial del sentimiento estético por su

impulso instintivo 4 llamar la atencién de su madre sobre lo que & él
Ie parece bonito.
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Elementos del placer estético.—El placer que provie-
ne de la contemplacién de un objeto bello, en la natu-
raleza 6 en el arte, es de varias especies y de diferentes
grados de elevacidn, segfin sea la categorfa de las facul-
tades mentales especialmente interesadas. (1) La forma
mas simple del placer estético es el goce sensnal produ-
cido por un estimulo perfecto del érgano del sentido in-
teresado. El placer que ocasiona un color 6 luz brillan-
te, una graciosa curva, 6 el tono musical puro, ejemplifica
ese elemento sensual. (2) Mis elevada es la satisfaccion
estética que se relaciona con la consciente actividad
mental de descubrir relaciones agradables entre esos
materiales sensitivos, y mis particularmente la combina-
cién de diversos detalles agradables que constituyan un
conjunto digno ; lo cual implica ejercicio de la facultad
perceptiva. Ese elemento de placer estético se realiza
al apreciar las relaciones de contraste y armonia que
ofrecen los colores, las bellezas de la forma en el espacio,
6 sea de la forma segfn se presenta &4 la vista, inclusa
la simetria y proporcidn; y las bellezas de la forma en el
tiempo, 6 la grata agrupacién de sonidos sucesivos, com-
prendiéndose el ritmo y metro, juntamente con aquellos
arreglos del tono musical que llamamos melodia. (3)
Ademés de esos elementos presentativos del goce de la
belleza tenemos los elementos representativos ; los cuales
incluyen los placeres de la sugestién y de la imagina-
cién. Gran parte del encanto que ofrecen las cosas na-
turales, como las flores de los campos ¥ el murmullo de
una corriente, 6 las ruinas de un edificio, ete., depende
de la asociacién de los objetos 4 lo que es grato, conmo-
vedor 6 sublime.
Finalmente, el goce ocasionado por una obra de arte
depende mucho de la apreciacién de su fidelidad & la
verdad y la vida. Las artes imitativas, particularmente
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la pintura, el arte escénico y la poesfa, tienen por objeto
el presentar algfin aspecto de la naturaleza y de la vida
humana por medio de la imitacién artistica, y el placer
resultante proviene en parte de reconocer su verosimili-
tud. En esto, el placer estético se une & la satisfaccion
propiamente intelectual de aprehender la verdad.
Juicio estético. Gusto.—Por lo general, al hablar
no diferenciamos el sentimiento de lo bello de la percep-
cién 6 reconocimiento de la belleza ; y esto manifiesta
que el elemento sensitivo se halla estrechamente relacio-
nado con una operacién intelectual. La primera apre-
ciacién es en gran parte afectiva ; esto es, decimos que
una cosa es bella porque el contemplarla produce en
nosotros un efecto agradable, lo cual puede llamarse
juicio estético automético 6 inconsciente. El juicio
consciente 6 inteligente incluye méfs que esto, es decir,
la comparacién de un objeto con otro y el reconocer al-
gunos de sus aspeetos, v. gr., la pureza del color 6 ele-
gancia de forma, como origen especifico del placer.
Modelo & tipo del gusto.—La cuestién de gustos es
proverbialmente incierta, pues los individuos y las colec-
tividades difieren muchisimo en cuanto & sus preferen-
cias estéticas. Sin embargo, en medio de esas variantes
se descubren ciertas uniformidades y leyes del gusto ;
y estos principios suplen un tipo del gusto con cuyo
auxilio el individuo puede regular sus decisiones y juz-
gar correctamente.  El tipo 6 modelo se forma en pri-
mer lugar observando lo que los mejores eriticos de

todos los tiempos han aprobado, y suplementindolo por
la reflexién sobre la verdadera naturaleza de lo belloy
del arte.

Podemos decir que el gusto es malo cuando aprueba
algo que la naturaleza normal del hombre condena, como
una combinacién discordante de los sonidos ¢ de los co-
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lores ; y del mero buen gusto tenemos que diferenciar
el refinamiento 6 delicadeza de distineiéon. Esto Giltimo
depende del grado de cultura de la facultad interesada ;
pues las sencillas preferencias del nifio pueden estar bien
dirigidas, manifestando buen gusto, mientras que 4 jui-
cio del adulto resulten faltas de refinamiento ¢ dis-
tineidn.

Desarrollo de la focultad estética.—El sentimiento
de la belleza, en su forma superior y de mayor refina-
miento, tarda en formarse, y presupone un periodo ade-
lantado de cultura intelectual y afectiva. Al principio
de la vida no se nota separacién entre lo que es bello y
lo que es tan sélo agradable al individuo ; en la historia
de Ia humanidad, lo mismo que en la del individuo, el
sentido estético se desarrolla lentamente, partiendo de
la conciencia placentera en general, y se diferencia del
sentido de lo Gtil y grato al individuo.

El orden de desarrollo del sentimiento estético se
corresponde con el del triple grado de placer arriba in-
dicado. La primera ruda experiencia que el nifio tiene
del deleite de la belleza se debe & alguna impresién sen-
sitiva y arrebatadora, como los répidos movimientos de
1a luz del =ol en la pared, el brillante color del tulipén,
¢l dulce sonido del canto de un péjaro, ete. La aprecia-
cibn intelectual de la forma (simetria y proporci6n)
presupone el desarrollo de las facultades de observar y
comparar, y por lo tanto se cfectia més tarde ; los ni-
fios sienten primero el encanto de tal 6 cual detalle ais-
Iado, pero no tienen capacidad para descubrir las rela-
ciones de las varias partes de un todo bello.* FPor
filtimo, el goce que pr(;l_m'.‘c-ionan las sugestiones y la

% Por eso observa Madame Necker que el nifio no percibe todo el
pintoresen encanto de un paisaje. Sin embargo, el sentido dela for-
ma en el tiempo, 6 sea del ritmo, se desarrolla muy temprano.
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significacién ideal de las cosas sélo es posible cuando se
han multiplicado las experiencias y han adquirido mis
vigor las facultades representativas. El nifio no perei-
be lo conmovedor de un castillo en ruinas ni la sublimi-
dad del elevado pico de una montafia, porque la expe-
riencia y el pensamiento no han unido todavia & esos
objetos numerosas é interesantes asociaciones.

Al propio tiempo que. sefialamos rudamente el pe-
riodo sensual como primer periodo, debemos recordar
que cada parte de la facultad estética se desarrolla al
mismo tiempo ; hay en cada parte una transicién gra-
dual de lo tosco y grosero 4 lo refinado del placer, y de
lo simple & lo complexo del goce. Asi el mifio halla
placer al principio en los efectos sensitivos mas vividos
y fuertes de la luz y del sonido ; después, segln se des-
arrolla su sensibilidad distintiva empieza & descubrir
encantos mas tranquilos, como la belleza de los colores
suaves, del color puro, y asi sucesivamente. De igual
manera se va refinando su apreciacién de las combina-
ciones de los colores y de los sonidos y el de las relacio-
nes de la forma, en el espacio y en el tiempo. Finalmente,
4 medida que aumenta su experiencia y saber, la signi-
ficacibén y sugestién de las cosas le van siendo mis va-
liosas ; una flor adquiere mayor encanto cuande la men-
te llega & comprender su delicada estructura y su corta
vida, cuando une & ese objeto multitud de felices asocia-
ciones de la edad temprana, y cuando le da significacién
moral, ete.

Mientras la facultad estética se desarrolla de ese
modo en su parte pasiva 6 apreciativa, también se esta-
blece y afirma como impulso activo ¢ creador. Este
impulso, que tiene triple raiz en el amor de la actividad,

de imitar la naturaleza y de expresar, 6 incorporar en
palabras, alguna idea interna, es uno de los mas primiti-
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vos instintos del género humano, y se hace notar muy
temprano en la vida del individuo. Los nifios manifies-
tan aun en el primer afio de su vida el germen de la
creacién artistica ; ya muestran entonces el espiritu de
la 1'0}11‘(-;sent-:u'-i~_'rn 6 imitacién ;* muestran un impulso 4
dar forma 4 las cosas y arreglarlas con sus manecitas.
Segfin hemos dicho antes, los juegos infantiles son una
especie de produccin artistica natural é inconsciente,
A medida que se desarrollan el gusto y las facultades
de ejecucién, el nifio se deleita en la produccién de esos
efectos artisticos ; y, por otra parte, el ejercicio de los
impulsos creadores tiende mucho & fortalecer y aumen-
tar el interés en la contemplacion de los productos del
arte en general.

Ademés, seg@in aumenta la experiencia estética del
nifio, 6 sea su familiaridad con lo bello en la naturaleza
y en el arte, adquiere mayor fuerza y eficacia su facul-
tad de juzgar. Desde el principio va formando el nifio,
més 6 menos conscientemente, un tipo 6 modelo estético
4 qué referirse, el cual es, en parte, producto de sus gustos
y preferencias individuales, pues todo nifio propende 4
imponerlos como ley 4 los demiis ; pero este tipo refleja
principalmente la autoridad externa bajo la cual vive el
nifio, esto es, los modelos artisticos en forma de pintu-
ras, trajes, etc., que habitualmente le rodean, y las méxi-
mas corrientes que oye & sus padres, maestros fi otras
personas. Pero 4 medida que sus gustos van forméndo-
se, que su experiencia artistica y su saber aumentan, y
que sus facultades de reflexién individual adquieren
vigor, el nifio perfecciona su primitivo modelo temporal,
y penetrando més en el terreno verdadero y universal-

# Ohserva Darwin, que su nifio 4 la edad de trece meses ya mani-

festd cierto instinto del arte dramitico, fingiendo que estaba enfadado,
para buscar el agradable desenlace deseado: un beso.
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mente reconocido del valor estético y artistico, va ad-
quiriendo mayor claridad y precisién de juicio.

Educacién del gusto.—Ya hemos indicado que la
educacién de los sentimientos da por resultado el des-
arrollo del gusto. La cultura estética debe su impor-
tancia, relativamente 4 la educacidn, al hecho de que
refinando los sentimientos, separindolos de los inte-
reses personales y uniéndolos & objetos de percepeibn
com(n, aumenta y eleva grandemente los origenes de
la felicidad infantil.

El desarrollo del gusto implica ciertas condiciones
externas, entre las cuales desempefia importante papel
la educacién. Las circunstancias sociales ejercen gran
influencia, por lo menos en la edad temprana; porque
como ya se ha dicho, al nifio le sugiere la idea de la be-
lleza lo que él mismo ve y lo que oye & otras perso-
nas. De ahi que por el dominio de las circunstancias
artisticas y por la ensefianza directa pueda hacer mu-
cho el educador para formar el gusto creciente del
nifio.

En primer lugar, puesto que la facultad estética se
desarrolla por el ejercicio en convenientes materiales
(lo mismo que sucede con las demés facultades), importa
rodear al nifio desde un principio, de cosas bonitas,
atractivas y de gusto. Al desarrollar el gusto, como
cnalquiera otra facultad, debemos recordar que las pri-
meras impresiones gon las que producen efecto més du-
radero. Desde edad muy temprana se procurara fundar
la aficién 4 los espectdculos de la naturaleza, ofreciendo
y fijando cuanto sea posible en la mente joven las im-
presiones naturales, los colores de la tierra, del agua y
del cielo, y los mtltiples sonidos agradables producidos
por las corrientes de agua, por el viento en los bosques
y por los seres vivos. Sélo 4 favor de esa temprana
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compaiifa con la naturaleza es como pueden formarse
las mas valiosas asociaciones estéticas

db.

En segundo lugar, mucho puede lograrse por los pa-

dres 6 maestros dirigiendo la atencién del nifio hacia lo
bello que presenten las circunstancias naturales, sefia-
lando aquellos aspectos de los objetos que resulten agra-
dables 4 la vista y la mente, y poniendo asi en ejercicio
la facultad estética. El educar la parte sensitiva de la
facultad es en si mismo un trabajo considerable, porque
todos propendemos & no fijarnos en los caracteres preci-
gos de las impresiones sensitivas, en los més delicados
detalles del claro oscuro, color y lineas de los objetos,
debido &4 que sus sugestiones, es decir, los objetos' mis-
mos, sus empleos, ete., nos ofrecen un interés superior.
El nifio que ve un tronco de rbol cubierto parcialmen-
te de musgo, 6 una antigua pared en la cual han crecido
liquenes y flores, suele prescindir de estos detalles, para
él insignificantes, y pararse &4 considerar la altura del
&rbol 6 de la pared, y si podria 6 no trepar hasta arriba.
Para ver con exactitud lo que se halla presente & la
vista es necesario que haya especial interés en las im-
presiones sensitivas, y hébito de atencién sostenida ;
por lo que al educar la facultad estética debe pro-
curarse el desarrollo de esa mis delicada y rara espe-
cie de facultad observadora para la cual nada resulta
demasiado comfn é insignificante. Ignalmente puede
lograr mucho el educador llamando la atencién del
nifio sobre las formas bellas de los objetos, la hermosa
simetria de la montafia, la varia curva del trayecto del
rio, la severa regularidad de los cristales y las gracio-
sas proporciones de las formas vivas. Ejercitando
las facultades imaginativas y reflexivas del nifio, y
también por medio de la instruceién directa, se deben
hacer notar aquellas ricas y poéticas sugestiones de




