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las cosas que tanto contribuyen 4 darles valor esté-
tico. ’

Aunque la facultad estética del nifio se desarrolla
con la contemplacién de las bellezas naturales, se la debe
educar ademds por el contacto habitual con las buenas
obras de arte ; y para esto los objetos de adorno de la
casa, los vestidos, etc., deben ser apropiados para que
despierten el primer sentido de lo arménico y gracioso.
La influencia de una madre refinada que estudia todo lo
que es agradable y armonioso en la casa, y en su propia
apariencia y maneras, puede ser importantfsimo para
excitar el sentimiento de lo bello y para dar la primera
direccion al naciente gusto del nifio. Pero, ademés de
esto, el mifio debe educarse desde el principio en la
apreciacién de las bellas artes; hasta sus libros de es-
tampas han de ser artisticos, 4 fin de que desde un prin-
cipio perciba su mente lo gracioso y natural en el arte y
se acostumbre & ello. El cultivo del gusto mfsico y
poético presupone adiestramiento especial por medio de
las mejores producciones de las artes correspondientes.

Para que la educacién estética sea completa debe
poner en accidn los impulsos productivos del nifio. Esto
ha de hacerse, en parte, porque toda habilidad artistica
es origen de puro y elevado deleite lo mismo para el
que lo produce que para los demds ; y, en parte, porque
cierto grado de familiaridad con los procedimientos ele-
mentales de la produccién artistica es necesario para la
profunda apreciacién de lo bello.

Al educar la facultad estética hay que cuidar mucho
de no apresurar demasiado el desarrollo natural y nor-
mal. Los nifios 4 quienes se les presenta un modelo de
belleza sobradamente refinado, suelen luego fingir gusto
por lo que en realidad consideran indiferente. Debe
cuidarse de no ofrecer forzosamente los modelos supe-

SENTIMIENTOS SUPERIORES 291

riores de lo bello 4 la consideracién de los nifios. No
s6lo se les deben permitir, sino que se les ha de rmirrf:u'
4 que disfruten de los sencillos goces estéticos propios
de su edad, como el encanto de los colores brillantes, los
contrastes del color, los dibujos simétricos sencillos, ete.
Gran cuidado se ha de tener en no refinar su gusto con
exceso, ni amortiguar los sanos sentimientos instintivos,
ni reducir indebidamente asi la regién del deleite.

Con respecto al ejercicio del juicio estético, se debe
procurar en el nifio la naturalidad, animéndole 4 que por
sf mismo forme opinién. Nunca debe olvidar el maes-
tro las grandes diferencias individuales de sensibilidad
y de gﬁsm, y por tanto ha de dejar campo .al';ierto y
proporcionado 4 la reflexién y juicio i[lC}EpClldiElltl’_‘. El
gusto es la region en que con menos peligro puede darse
libertad de opinidn, y por eso coustit}_‘_e en 1:1. e_dfad tem-
prana el mejor terreno para el ejercicio del juicio indi-
vidual. Por otra parte, no se ha de permitir que el
nifio adquiera demasiada confianza en su criterju? v se
apegue con exceso 4 sus propias opiniones, !Jacwnd?se
intolerante relativamente 4 los pareceres ajenos, sino
que se le debe ensefiar, haciéndole conocer la‘(iu'er.ﬂ-
dad de custos, & sostener sus principios 6 preferencias
]"artiuufﬁ:‘es con la conveniente mod?sjda-.

La cultura del sentimiento estético puede formar
parte de todos los ramos de la educacién. Por un lado
tiene {ntima conexién con el adiestramiento intelec-
tual. FEl sentimiento de lo gracioso 6 elegante pued‘c
desarrollarse hasta cierto punto por medio de ejerci-
cios tan prosaicos al parecer como los de .la le(:-tm_'a y
escritura, y asi es posible que esa ocupacién despierte
algfin interés artistico. TLa ensefianza del uso del pro-
pio idioma 4 favor de la recitacién y de la composi-
cién escrita, ofrece més ancho campo para el ejercicio
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del sentimiento estético, haciendo que aumente el gusto
por los efectos retéricos y por el estilo literario. Mu-
chas clases de estudios tienden 4 desarrollar los senti-
mientos estéticos, y deben gran parte de su interds &
esta circunstancia ; lo cual es cierto sobre todo con re-
lacién & los estudios clasicos y literarios en general, que,
segiin queda indicado, ejercitan especialmente la imagi-
nacién en su lado estético.” La geografia fisica puede
ensefiarse de modo que avive el sentido de lo pintoresco
y de lo sublime en los especticulos que ofrece la natura-
leza ; y la historia, de manera que se evoque un semti-
miento de simpética apreciacién de los contrastes de luz
y sombra que presentan la vida y experiencia de la hu-
manidad, y de admiracién por todo lo que es grande y
noble en la conducta y caricter del hombre. Hasta los
estudios mis abstractos, como la geometria y las cien-
cias fisicas, pueden servir de medio para despertar y
fortalecer el sentimiento de lo bello, no ya buscando lo
bello en los objetos materiales (v. gr., la regularidad y
simetria de las figuras geométricas, ¢ las bellezas de
forma y color de los minerales, plantas y animales) sino
en las ideas y sus relaciones 16gicas.

Por otro lado, la educacién del sentido estético se
halla en contacto con la educacién meral. La adopeién
y prictica de lo que agrada 4 los sentimientos estéticos
ajenos, en el modo de vestir, hablar y conducirse en ge-
neral, es asunto de tanta importancia social, que con
razon se lo considera como una de las obligaciones mo-
rales subalternas. De ahf que deba cuidarse mucho de
cultivar desde muy temprano la naturalidad y conve-

niencia en el porte, movimientos y conversacién, en la
manera de vestir y en las gracias de la cortesania.

Hay que observar, finalmente, que al educar la facul-
tad estética debe seguirse un orden natural que corres-
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ponda al desarrollo de la facultad. Por eso es claro
que el canto melédico 6 al unisono ha de preceder al
canto de partes, que presupone ya desarrollo del sentido
de la armonia musical ; y de igual manera, & los ejerci-
cios de dibujo puede preceder algnna prictica en el uso
de los colores.

Sentimiento ético 6 moral.—Vamos 4 tratar ahora
del Gltimo de los tres sentimientos, que es el ético o
moral y ha recibido diversos nombres, como sentimien-
to de la obligacién moral 6 del deber, sentimiento de
respeto & la ley moral, sentimiento de aprobacién y des-
aprobacién moral, y amor de la virtud.

El sentimiento moral tiene por objeto propio las ae-
ciones humanas y los motivos y cardcter de que provie-
nen. Lo evoea la percepeidn y consideracién reflexiva
de las acciones qué generalmente se distinguen con el
dictado de buenas 6 malas ; esas acciones pueden ser las
nuestras propias 6 las ajenas, y si son buenas las apro-
bamos igualmente en nosotros mismos que en los demas.
La acci6n buena puede definirse provisionalmente di-
ciendo que es la que se conforma 4 la ley moral.

En el sentido moral entra como parte esencial un
sentimiento de obligacién 6 deber. Al considerar como
buena una accién sentimos que nos obliga, que no esta-
mos libres para realizarla 6 dejar de realizarla como
cuando se trata de acciones indiferentes.

Fl sentimiento moral es principalmente un sentimien-
to social, pues el del deber se halla en inmediata co-
nexién con las relaciones sociales del individuo. La
primera conciencia que el nifio tiene de la obligacién es
el reconocimiento de la autoridad de otras personas ; y

S iy
la mis elevada forma del sentimiento moral se fund:
en la apreciacién simpética de los intereses y derechos
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ajenos, como también en el veconmocimiento de la
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supreraacfa del bien comfin sobre los intereses indivi-
duales.
£} SE :
Hste sentimiento toma una de dos formas distintas
‘ 7 = 1 A i
segiin que sea nuestra 6 ajena la accidn aprobada 6 des-
i 3 s e L :
aprobada. En el primer caso tenemos la grata concien-
12 de enmnlir o 1
cia de cumplir con el deber que nos obliea, ¢ el senti
. 4 o » 5 ‘?L > ; i
miento doloroso de faltar 4 la obligacién : v cnando se
ha desarrollado enteramente como concienci :
a des: s enteramente como conciencia, remordi-
10 3 “h $1 3
miento, etc., dicho sentimiento supone clara rveflexién
Sr;l:?x? si mismo, sobre las propias capacidades y respon-
0 1dar l N N 3 : 3
sabilidades. En el segundo caso no se refiere directa-
mente al yo, pues al condenar por mala una accién ajena
10 pensamos en que nosotros estamos sujetos 4 la ley
moral, sino en que debe someterse 4 ella la persona cuya
. p i
ace1on condenamos.
Aunque el sentimie de desaprobacién y
v ‘11 5 6 rln F.nt_o de desaprobacién y aproba-
oral es el mismo siempre en su parte esencial, pre-
senta varias fases segfin la naturaleza particular de la
accién a que se refiere y seglin las asociaciones y senti-
mientos que esa accién evoca. Asf, en lo que sentimos
al condenar la mentira hay seguramente una parte inte-
lectual, un choque doloroso de contradiceién ; en lo que
i S
sentimos al denunciar un acto de manifiesta crueldad
hay su parte de célera, ete.
1ot P & 5 = - =
Lxiste, por fltimo, importante diferencia entre la
mera aprobacién de un deder cumpli sentimi
. v.{ 2 s,'le un deber cumplido y el sentimiento
mas vivo de elogio 6 alabanza que experimentamos al
considerar un acto de virfud, esto es asa los 1imi
g o o ‘.'u. d, esto es, que pasa los limites
€l deber; y este sentimiento tiene su parte de estético
admiraci k f
que es la admiracién de lo excelente y elevado. Si se
e I e 2 z i
trata de las propias acciones, esa diferencia se presenta
como contraste entre la simple satisfaccién v el sentido
del mérito personal. :

i 3 diferentes - 7 3
Estas diferentes formas del sentimiento mora pueden

lull
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coexistir con muy desigual desarrollo en el mismo indi-
viduo. Un nifio puede aborrecer la crueldad y no sen-
tir el interés que inspira la verdad 6 veracidad. KEsas
diferencias sefialan lo diverso de la naturaleza de dichos
sentimientos, y también indican que las direcciones del
sentimiento moral, y los objetos 6 ideas & que se aplica,
se determinan en gran parte por las influencias externas
y por la educacién.

Sentido moral y juicio moral.—En esto, lo mismo
que en la facultad estética, al elemento afectivo acompa-
fia una conveniente operacién intelectual. La concien-
cia no solo incluye susceptibilidad de sentimiento de
cierta especie, sino el poder 6 facultad de notar la presen-
cia de ciertas cualidades en las acciones (como la recti-
tud, la justicia, etc.) y de juzgar de si un acto tiene
determinado cardcter moral. Desde luego es claro que
4 todo sentimiento moral debe preceder alguna distin-
cion intelectual, pues no podemos sentir repugnancia &
una aceién vil 6 cruel sino cuando discernimos hasta
cierto punto los caracteres del acto. Sin embargo, en
algunos casos el juicio es muy vago; puede repugnar-
nos mucho lo injusto de una accidn sin saber decir exac-
tamente en qué consiste su injusticia. Pero en Oposi-
ci6n 4 esa forma de juicio moral ciego, existe el juicio
pensado en que el sentimiento se gobierna por la re-
flexién.  El ejercicio completo de la facultad moral in-
cluye la cooperacién del sentimiento y del juicio.

Tipo moral.—Los juicios humanos sobre el bien y
el mal no son enteramente uniformes; vemos que tienen
diferentes tipos de moralidad las distintas agrupaciones
de hombres, y hasta una misma agrupacién los tiene dis-
tintos en diferentes épocas. la mentira, el suicidio, ete.,
se juzgan de diverso modo en las varias naciones, y las
mismas diferencias se observan en las colectividades
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mas redueid; as ideas i
educidas. Las ideas corrientes en una eseuela con

res; ta. a4 1o wilans
: 1_pecm a la vileza, deshonra, etc., pueden diferir con
siderableme > las domi : :
. {1lablumnro de Jas dominantes en otra escuels : ¥
ondequler: o i : R
equiera que se forma una agrupacién se not
tendencia & adoptar un tipo e Gi ] l' .l o
idoptar special, local, de lo jus
v laudable. l I

Esos estrechos i

Esos estrechos modelos tienen que corregirse por 1

comparacion de sistemas ; vi Yo :

paracion de sistemas ; viendo lo que les sea comfin
5 sea e :

y reflexionando sobre los mei
4o gobre los mejores y mis elevados inte-

reses del hombre, el I
: de nbre, el moralista procura eXPOsicid
idealmente perfecta : it o

.
L
tipo universal y @l

o de la ley moral, para que sirva de
: timo del bien v el mal. :
Desarr ol sentinient : [
% esarrollo del seniimiento moral.—Mucho se ha dis
cutido sobre si la facult Sngta 6 A e
out obre si la facultad moral es innata é instintiva
0 sl es resultado de la experienci i B
. s resultado de la experiencia v educacién. Proba
) mﬁ;llig participa de ambas condiciones El nifio
manifiesta desde muy tem i i ;
B sta desde muy temprano disposicién 4 someters
= i S Sy S 4 someterse
1 ad ae ofras personas, y este instinto moral
T e S ryn 3 . 2
]‘\IU e ser quizas transmitido como producto ¢
riencia social mo producto de la expe-
c1a social v educacid :
1 ocial y educacién moral de muchas oeneraciones
de antecesores Yan tode W oy
. cesores.  Con todo, por fuerte que sea la dispo
sleion mnata, es indisputal infltieriohi b
. ata, es indisputable que lasinfluencias c\’t@l‘l‘lﬂ.s
7 la eduecacion ¢ ‘ibuy 1 A |
i i uc ‘l: 10n contribuyen mucho 4 la determinacién de
aintensidad v forma ial de | e
: y torma especial de los sentimi
: 2 los sentimientos mor
La conciencia de la oblizaciés ll l1ientos morales.
te la obligacion moral proviene en el
Sl rov n el
le la comfin experiencia infanti ivi
oy xpertencia infantil de vivir
i a autoridad paterna desde un principio. La re-
pugnancia del nifio 4 obrar mal e

primer caso d

o es principalmente el
efecto del principio ":..“.( “1{1 (-}r“}njm. Bomig
i s r A€ asoelaclon O transferencia, el

grado que causan las consecuencias de ciertas accio-

sentimiento ecofsta de

nes puede hacer . :
miq]]“ ede ;-t.l((l que 1nspiren alguna repugnancia esas
SmMas acciones frl \'UI'(‘A{-; gna ¢ MRS
y Lc u(*IldO ("';to IDHC}] . bty
4 a » & 0 13 g S
4 someterse 4 la autoridad la disposicién
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Cuando las fuerzas del afecto y de la gimpatia se
ponen en juego, ese rudo germen del sentimiento moral
adelanta en su desarrollo. El mifio carifioso, al com-
prender que la desobediencia y el mal proceder ofenden
y afligen 4 su padre ¢ madre, puede por esto mismo
cambiar de conducta. También el influjo de la simpatia
puede hacer que el nifio aprecie lo que respetan las per-
sonas 4 quienes &l quiere y considera; y de este modo
el amor y respeto 4 los padres produce el amor y acata-
miento 4 la ley moral que representan, hacen cumplir y
hasta cierto punto reside en ellos.

Pero aun entonces el amor del bien no se ha conver-
tido en sentimiento inspirado por la cualidad inherente
de 12 bondad moral ; todavia es ciego acatamiento & lo
que reverencian ciertas personas queridas y respetadas.
Mas para que ese ciego acatamiento simpético pase &
ser apreciacién intelectual se necesita otra clase de expe-
riencia.

Viviendo entre otras personas desde un principio, el
nifio advierte pronto que las acciones de los demas le
afectan de varios modos. Por ejemplo, otro nitio le
quita un juguete 6 le pega, lo cual le ocasiona padeci-
miento y le hace sentir la célera, asi como el impulso 4
desquitarse del dafio ; 6 por el contrario, otro nifio ge-
neroso comparte con él sus juguetes, etc., lo cual acre-
cienta su dicha y le dispone & ser agradecido. De esa
manera el nifio adquiere gradualmente la experiencia de
los efectos que en su bienestar producen las acciones
ajenas, y asi va percibiendo con mayor claridad lo que

significan las distinciones morales ; el bien y el mal tie-
nen entonces cierta significacion, relativamente & su
bienestar individual. Ya no se encuentra eu la mera
situacién del que sin comprender la razon esti sujeto &
lo que se le manda; puede aprobar con cierta inteligen-
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cia lo mandado, ayudando 4 que se cumpla, pues ya

lama malo al egofsta y bueno al bondadoso para con él,

La mayor experiencia y reflexién sobre esas cosas
ensefian luego al nifio la reciprocidad ¥ dependencia mu-
tua del buen proceder ; que los actos de rectitud, justi-
cia y bondad en su favor le imponen la condicién de pro-
ceder de igual modo para con los demis. Asi puede
entonces afadir importancia & algunas de sus propias
acciones buenas ; se siente obligado 4 obrar bien, v, gr.,
a deeir la verdad, no sélo porque quiere evitar la des-
aprobacién paterna, sino porque empieza 4 notar las va-
rias especies de reciproca dependencia que existen entre
cada individuo y los demés que forman una misma agru-
pacion.

Sin embargo, entonces el nifio no le ha cobrado to-
davia verdadera repugnancia al mal por el mero hecho
de serlo ; y para que llegue 4 sentir esa repugnancia es
preciso que se desarrollen més los sentimientos simpéti-
€os superiores,

Como ejemplo para manifestar la influencia de la
simpatia superior, supongamos que A sufre por efecto
de los arranques de célera de B 6 de su propensién 4 la
avaricia, y advierte que también C y D padecen por la
misma causa. Si sus impulsos de simpatia son bastante
Vivos, sus propios sufrimientos le servirin para poder
ponerse en el lugar de otro cualquiera de los perjudica-
dos y comprender su dafio como si lo sufriera ¢l mismo,
Al principio sélo sentiri lo que padezean las personas
mis intimas que sean objeto especial de su earifio, como
su madre 6 su hermana ; y de ahi la importaneia moral
de las relaciones de familia y de los vivos afectos que
engendran, pues son lo primero que hace desarrollar la
simpatia habitual con otras personas y tener en conside-
racién sus intereses y derechos. A medida que desen-
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vuelva su simpatia, la indignacién que al nifio le causen
las malas obras ird haciéndose extensiva gradualmen-
te 4 las acciones dafiosas 4 mayor nimero de sus seme-
jantes. De ese modo llega 4 ejercer superiores funciones
morales como desinteresado espectador de los actos
ajenos é imparcial representante y defensor de la ley
moral. ;
Desarrollo de la conciencia moral.—El principal
producto de ese hibito de indignacién simpitica contra
el mal, es la desinteresada repugnancia al mal hecho por
el individuo mismo. Un nifio hace dafio & otro, ya sea
en un momento de célera, ya sea por iuudvel‘tellci? 5 pero,
asi que puede reflexionar, sus hébitos de simpatia le ha-
cen sentir el sufrimiento causado por él. Se pone en el
lugar del que ha recibido el dafio, y desde ese punto de
vista se mira 4 si mismo, como causante del mal, con
un nuevo sentimiento, que es el de reprobacién de su
propio acto. Al contrario, cuando cumple con un (?ieber
para con otro 6 le hace alg(in bien alcanza una satisfac-
cibn verdadera imaginando los sentimientos del favore-
cido, y viendo asi en su propia conducta un motivo de
complacencia y aprobacién. : &
Cuando llega 4 ese periodo de adelanto moral se iden-
tifica el nifio con la ley moral de una nueva manera y
més estrechamente. La voluntad ya no hace el bien
porque lo mande una autoridad externa, 6 porque en
cierto modo haya de ocasionar provecho pe_l's:ona,l. Lo
que sucede es que el desarrollo de los sentimientos gene-
rosos ha unido un dolor interno, el de la propia desapro-
bacién y del remordimiento, 4 la ctmcit'.-ncia.de obrar
mal ; y ese dolor, inmediato y cierto, hace oficio de san-
cién constante ¢é infalible,
El mayor desarrollo del sentido moral no sr’x.lo hace
que sean més hondos y vivos los sentimientos sino que
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ilumina considerablemente la inteligencia. Para cono-
cer las més sutiles distinciones entre el bien y el mal, es
preciso efectuar delicadas operaciones intelectuales. La
rapidez y seguridad de la intuspeccién moral son el re-
sultado Gltimo de la mucha experiencia, y del prolonga-
do y sistemético ejercicio de la facultad moral en su
parte afectiva & intelectual.

Lducacion de la facullad moral.—Estando el senti-
miento moral en inmediata relacién con la voluntad, el
problema prictico de ejercitarlo y desenvolverlo se halla
también sumamente relacionado con la educacién de la
voluntad y la formacién del cardcter moral. No hemos
llegado atin 4 ese mayor problema, pero si podemos ya
averiguar cufles sean los mejores medios para desarro-
llar el sentimiento moral considerado aparte de su in-
fluencia como causa de accibén, y sblo como producto
intelectual y afectivo.

Siendo el gobierno ejercido por los padres y maes-

tros el agente externo que primero obra en el germen
del sentimiento moral, es evidente que la direccién de
los sentimientos y del juicio moral tiene que formar
parte importante de la primera educacién. La natura-
leza de la disciplina doméstica es més particularmente
el principal factor que determinan los primeros movi-
mientos de desarrollo del sentimiento del deber en el
nifio. Para que cualquier sistema de disciplina pueda
ejercer beneficiosa influencia moral, debe satisfacer 4 las
condiciones propias de todo sistema bueno y eficaz, de
las cuales trataremos méas adelante. Baste decir ahora,
que las reglas adoptadas deben establecerse por modo
absoluto y hacerse cumplir invariable y seguramente,
aunque teniendo muy en cuenta las circunstancias y las
diferencias individuales. S6lo de esta manera llegard
el nifio 4 considerar los mandatos y prohibiciones de su
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padre & maestro como representacién y expresién de
una ley moral permanente é inalterable que apruebe y
desapruebe con entera imparcialidad.

El efecto de cualquier sistema de disciplina en cuan-
to contribuya 4 educar y fortalecer log sentimientos y el
juicio moral, dependera del espiritu y fuerza de cardcter
con que se haga cumplir. Por una parte, cierta calma
conviene 4 las funciones de juez, y el padre 6 maestro
que se deja llevar de sentimientos violentos mo sirve
para ejercer dominio moral ; de ahi que deba excluir
todo sentimiento personal mezquino, no mostrindose
vengativo, orgulloso de sus triviales triunfos, etc., en
ningfin caso.

Por otra parte, en las cuestiones de disciplina el edu-
cador no ha de aparecer como una fria abstraccién
personal ; debe representar la ley moral augusta y ri-
gurosamente imparcial, pero al representarla tiene que
mostrarse como persona capaz de impresionarse dolorosa
y hondamente ante las malas obras. Por este medio
puede fomentar el amor del bien atrayendo hacia si los
sentimientos de amor y respeto del nifio 4 una persona-
lidad concreta. Primeramente se ha de hacer que el
nifio comprenda la vileza del mentir y la cobardia de
causar dafio al débil y desvalido, presenciando el disgusto
que esas cosas le producen 4 su amado padre 6 maestro.
De igual manera se le ha de hacer que vea la nobleza
de la generosidad y del propio sacrificio, notando el
placer que ocasionan & las personas queridas.

Tal vez sea innecesario agregar que el infundir mo-
ralidad por reflexién simpética de los sentimientos del
educador, presupone la influencia de la atmdsfera moral
que rodea 4 la persona buena. El nifio no comprende
enteramente cuinto repugna una mentira & su padre ¢
maestro sino al considerarle como personificacién de la
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verdad. Por lo tanto, el educador debe mostrarse siem-
pre firme defensor de la ley moral en todas sus acciones,

La educacién de la facultad moral confiando en el

propio modo de sentir y juzgar; incluye el ejercicio ha-
bitual de los sentimientos simpéticos y del juicio. Para
ello puede hacer mucho el educador llamando la aten-
cién del nifio sobre los efectos de su conducta. Las da-
fiosas consecuencias de las malas acciones y los resulta-
dos de las buenas se le deben presentar claramente al
nifio, dirigiendo sus sentimientos en favor de las segun-
das y en contra de las primeras. Ademis, ha de ejerci-
tarse su mente en la comparacién de las acciones para
descubrir los fundamentos comunes y los principios del
bien .y el mal, é ignalmente en la distincién de unas
mismas acciones en diversas circunstancias, 4 fin de que
aprenda 4 usar de la razén y discernimiento al juzgar
de lo moral.

Lo que sellama instruccion moral debiera consistir,
en gran parte, durante los primeros perfodos de la edu-
caci6n, en presentar 4 la mente infantil ejemplos de
virtud y cumplimiento del deber, con el fin de evocar
sus sentimientos morales y ejercitar su juicio moral. Su
reducida esfera de observacién ha de suplirse con ejem-
plos sacados de la bistoria y de las obras literarias ; pues
asi se le harh ver mayor variedad de aceciones morales,
mis alla de lo que le permite observar lo limitado de sn
experiencia diaria. Esa extensién del horizonte moral
es mecesaria, tanto para desarrollar y refinar el senti-
miento del deber como para dar al significado de los
términos morales mayor profundidad y exactitud; ¥
estimula la mente & formar un coneepto ideal de lo bue-
no y laudable.

El problema de determinar la exacta relacién de la
cultura moral con la intelectual ha preocupado & los
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hombres pensadores desde los tiempos de Sécrates. Se
ha dicho, por una parte, que el ilustrar la inteligencia
es esencial para desarrollar un sentido moral claro y
finamente distintivo. Por otro lado, es posible ejercitar
el entendimiento en las distinciones formales de la mo-
ralidad sin poner la facultad moral en completa activi-
dad vital.

Esta dificultad prictica se deja sentir especialmente
cuando se trata de ejercicios ulteriores de la instruceién
moral. La operacién completa de iluminar la inteligen-
cia moral conduce naturalmente & la exposicién nis 6
menos sistemitica de las ideas y verdades de la ética.
La conciencia ilustrada es aquella que ha empezado 4
descubrir los més profundos fundamentos del deber, y
que se ha aproximado 4 un ideal completo y armonioso
de la bondad, por la observacién y coordinacién siste-
mética de las varias divisiones del deber humano y las
correspondientes direcciones de la virtud y excelencia
moral. Cuando el nifio aleanza cierto grado de adelanto
moral, hace falta algo que tenga forma de exposicién
¢tica ; pero el educador debe cuidar de que esa instruc-
¢ién dogmatica supla y no sustituya el trabajo de poner
en acciln toda la facultad moral, tanto en su parte sen-
sitiva como en su parte reflexiva, por la presentacién de
vivos ejemplos concretos de verdades morales. Si se
aparta de esto dicha instruccién, degenera en ejercicio
sin vida y formal de la facultad légica y de la memoria.

Segfin hemos visto, 1a educacién del sentido moral
se efect@ia en parte por la influencia que en el nifio ejer-
cen las compafifas. El rodearle de compafieros no sélo
€s necesario para su bienestar, sino que es condicidn
para desarrollar y fortalecer los sentimientos morales,
como el de la justicia, el de la honra, y asf sucesivamen-
te. La mayor agrupacién reunida en la escuela ejerce
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importante funcién moral familiarizando la mente del
nifio con la idea de que la ley moral no es la imposicién
de una voluntad particular, sino de la voluntad colecti-
va ; y el tipo de buena conducta adoptado y seguido
por esa colectividad determina completamente la fijacién
de las primeras direcciones del juicio moral.

Por lo tanto, es evidente que el educador debe poner
empefio en gobernar y guiar la opinién dominante en la
escuels, y al propio tiempo tiene que hacer por contra-
rrestar la excesiva influencia de la colectividad y esti-
mular la reflexién moral independiente en el individuo.

CAPITULO XIX
VOLUNTAD. MOVIMIENTO VOLUNTARIO

Drspufis de haber considerado los principales modos
del desarrollo afectivo, podemos tratar del desenvolvi-
miento de la tercera parte 6 fase de la mente, es decir,
de su parte activa, 6 sea la voluntad.

Definicién de la voluntad.—La palabra voluntad
tiene un significado muy lato en la ciencia de la mente,
pues comprende todos los actos conscientes, lo mismo
los actos corporales externos, como el andar 6 hablar,
que los actos mentales externos, como el concentrar los

pensamientos, deliberar, etc. En un sentido més limi-
tado y estricto, la voluntad significa s6lo aquellos actos
que suponen claro propdsito consciente. Asi, la accién
de parar un golpe con la mano es acto de la voluntad, 6
acto voluntario, mientras que el contraer los pérpados
cuando se acerca un objeto al ojo repentinamente es un
acto involuntario, pues aunque tenemos conciencia del

movimiento no lo ejecutamos con claro propdsito de
efectuarlo.

Querer, conocer y sentir.—En uno de los primeros
capitulos quedé indicado que hay cierta oposicién entre
la voluntad y las otras dos maneras de manifestacién
mental. El estar activamente ocupado en hacer algo,
contrasta con la tranquila y comparativamente pasiva




