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En &l se vera brevemente la teoria de la educacién i la parte
referente a la organizacion 1 disciplina escolar; ésta ultima, trata-
da caa'%mplitud que facilitard notablemente su préactica aunen
las escﬁela.s de pocos elementos materiales.

Baste por hoi, i esperamos que nuestro humilde trabajo sera

aceptado por_las personas a quienes va dirigida.

EL EDITOR.
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PRIMERA PARTE

PRINCIPIOS I REGLAS GENERALES DE ORGANIZACION
ESCOLAR

LA ESCUELA: ETIMOLOGIA DE LA PALABRA I ACEPCIONES:DIFE-
RENTES EN QUE SE TOMA.

Con respecto a la etimologia, se dice en el [Diccionario peda-
gdgico de Buisson:

«La palabra griega scholé designaba el vagar, el reposo, la
cesacion de las fatigas fisicas, i, por extensién, el momento pro-
picio para la actividad del espiritu, para la lectura, las artes, el
estudio. De este sentido primitivo era facil pasar al de lugar de
estudio, de lectura, de ejercicio intelectual, i tal fué el del latin
schola. Pero la prueba de que la idea primera subsistia, se en-
cuentra en la frase latina ludi magister, literalmente «maestro
de juego;» asi, para los romanos como para los griegos, la escue-
la fué concebida desde un principio como un lugar de agradable
descanso: el estudio les parecia como un juego respecto de las
rudas ocupaciones de la vida exterior.»

En este tiltimo concepto, la palabra «escuela» designa gene-
ralmente el lugar donde se educa o da instruccién a varios indi-
viduos en comin, o bien el conjunto de profesores i alumnos de
una misma ensefianza. Ademads de esta acepcién, que es la que
aqul importa considerar, tiene dicho vocablo algunas otras, en
cuanto que con él se expresa con frecuencia el método, estilo o
gusto peculiar de cada maestro, artistica, etc., i la doctrina, los
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principios i el sistema de un autor; de donde vienen los concep-
tos de «escuela filoséfica kantiana,» <escuela de pintura sevilla-
na,» ®escuela literaria clasica,» «roméantica,» etc.

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS,

Ateniéndonos al significado histérico i mas corriente del voca-
blo, las escuelas se diferencian en varias clases, todas las cua-
les se refieren a las dos divisiones que se hacen de la educacion,
desde el punto de vista del fin con que se da i recibe. A la que
denominamos fundamental, responden las escuelas Primarias,
desde las de Pdrvulos hasta las de Adulios, i los centros de se-
ounda enseflanza llamados Institutos, Liceos, etc.; i a la especial,
desde 1as escuelas de Aprendizaje, Artes i Oficios, 1 otras que
tienen por objeto la preparacién técnica de los artesanos, hasta
las llamadas Facultades, comprendiendo entre unas i otras las
profesionales de todas clases i grados. De aqui las escuelas de
Filosofia i Letras, i de Ciencias (para el profesorado de Institu-
tos, Universidades i otros centros), de Derecho, Medicina i Far-
macia (llamadas, como esas otras, facultades), de Diplomdtica,
de Ingenieros de varias clases, de Comercio, de Misica i Decla-
macién; de Pintura, Escultura i Grabado; de Arquitectura, de
Agricultura, de Veterinaria, Normales de Maestros i de Maestras,
i otras varias, entre las que figuran las que preparan para la
profesién militar.

LAS ESCUELAS PRIMARIAS: SU NECESIDAD I SU INDOLE DE INSTI-
TUCION SOCIAL.

Las escuelas primarias se imponen como una necesidad impe-
riosa e ineludible por las razones sefialadas al poner de mani-
fiesto 1a de 1a educacién publica. En tal concepto, la escuela
primaria es una institucién social de la mas alta importancia,
en cuanto que auxilia i aun suple a la familia en materia tan
trascendental i delicada como la educacién de los nifios, i pre-
para a éstos para la vida de la sociedad, afirmando i dilatando
la de la familia.
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FIN I CARACTER ESENCIAL DE LA ESCUELA PRIMARIA,

Formar hombres i prepararlos para la vida es, en tltifo tér-
mino, el fin de la escuela primaria, que en tal concepto, necesita
ante todo distinguirse por un sentido eminentemente educador,
que en los tiempos modernos constituye su cardcter esencial. Ser
verdaderas casas de educacién, no meras aulas de instruccién,
donde se atienda a la par que a las intelectuales, a las demas
energias animicas i a las corporales, de modo que los alumnos
reciban, no sélo educacién, i menos atin instruccién sola, sino una
educacién integra; tal necesita ser la nota caracteristica de las
escuelas primarias, en las que todas las actividades del nifio
deben tener su gimnasia adecuada, i todas han de ser dirigidas
i disciplinadas en la medida precisa, i de modo que la escuela
sea para los alumnos, no un lugar de aburrimiento i martirio por
el que sientan aversién, como ha sucedido durante el imperio de
la disciplina, sino un sitio lleno de atractivos que recuerde el
concepto que primitivamente tuvo la escuela entre los griegos:
volver a este concepto, convirtiéndola a la vez en preparacién
i aprendizaje verdaderos de la vida, es lo que caracteriza la
evolucién que al presente se lleva a cabo en la escuela prima-
ria, i tal debe ser la ensefia de todo maestro, cualesquiera que
sean el lugar, los nifios i las condiciones de su escuela.

CLASIFICACIONES QUE SE HACEN DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS,

Se clasifican de varios modos estas escuelas, segin el punto
de vista desde que, se las considera. Con relacién a los fondos
con que se sostienen, son piblicas i privadas, siendo las prime-
ras las que en todo o parte se sostienen con fordos publicos,
obras pias u otras fundaciones destinadas al efecto, por lo que
tienen el cardcter de municipales, provinciales, generales i de
fundacién o patronato, segin la procedencia de dichos fondos;
las privadas son las que sostienen los particulares con su propio
peculio i las retribuciones de los alumnos. Por el sexo de éstos
se dividen las escuelas en de niflos o de nminas, siendo mixtas
aquéllas en que, como las de parvulos i las incompletas, de tem-
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porada i ambulantes, asisten ambos sexos. Por la edad de lc!s‘
escolares, son las escuelas de pdrvulos (para los menores de seis
afios)p primarias propiamente dichas (para los mayores de esa
edad), i de adulfos (para los que han pasado de la pubertad),
que a su vez se dividen en nocturnas (generalmente paFa. hom-
bres) i dominicales (para mujeres): en algunas partes existe, con
el nombre de infantil i para nifios de cinco a siete aflos, una es-
cuela intermedia entre la de parvulos i la elemental. Por la in-
dole de las poblaciones en que se hallan establecidas, se deno-
minan urbanas i rurales, asi como por el tiempo que funcionan
son permanentes, de temporada, ambulantes i de medio tiempo.
Por ultimo, por el programa de sus ensefianzas, se clasifican las
escuelas primarias en elementales i superiores, subdividiéndose
las primeras en incompletas (1as que no abrazan todas las ma-
terias de la ensefianza elemental) i completas: se dicen amplia-
das las que comprenden algunas materias més de las del grado
elemental, sin llegar a tener todas las del superior. Cuando en
dicho programa no figura la religién, la escuela es laica, confe-
sional en el caso contrario, i mixta cuando sélo se da dicha en-
sefianza a unos niftos sf i a otros no, de acuerdo con las respec-
tivas familias.

GRADOS DE LAS ESCUELAS, I, EN GENERAL, DE LA PRIMERA ENSE-
SENANZA. SENTIDO EN QUE DEBEN TOMARSE.

La divisién de las escuelas que se funda en el programa, ori-
gina, segun la ley, los grados de ellas i de la primera ensefian-
za, denominados elemental i superior, & los que puede afiadirse
como diferente el de pdroulos.

En semejante distincién se parte de una base falsa, pues no
es el nimero de materias en que se ejercita a los nifios lo que
debe tomarse como punto de partida para la gradacion con que,
por virtud del cardcter gradual del desarrollo, ha de darse la.
ensefianza i, en general, la educacién. Conforme a este princi-
pio, dichos grados, que es obligado siempre considerar en serie
continua, deben fundarse en la necesidad de amoldar a las con-
diciones que en cada uno se presenta el nifio, los procedimien-
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tos y medios educativos, asi como la “extensién i la intensidad
de la cultura que se le suministre, al intento de que sea adecua-
da al desarrollo presente del que la recibe i se correspondi con
las fases de su evolucién. No puede ni debe tratarse de la mis-
ma manera a un nifio de cuatro afios que a uno de doce, ni dar-
se una ensefianza igual en intensidad i extensién a los que han-
recibido alguna i presentan cierto desarrollo mental, que a los
que se encuentran en el caso contrario. Pero esto no implica
aumento ni diminucién de ensefianzas, maxime cuando, si la-
educacion ha de ser integra, debe serlo en todos los grados i
abrazar en cada uno de ellos cuantas materias contribuyan a-
darle este carécter,

Asi, pues, las escuelas sélo deben diferenciarse, incluso las de~
parvulos, que comprenden el primer grado de la educacién que
recibe el niflo fuera de la familia, mas que por la edad de los es-
colares i el gradual desarrollo que, atendiendo a esto i a la cul
tura de los mismos, se dé a las materias, que deben ser las mis-
mas en todos los grados de las escuelas primarias.

ORGANIZACION ESCOLAR. SUS AGENTES. INTERVENCION EN ELLA-

DE LA SOCIEDAD, I RELACIONES ENTRE LA FAMILIA I LA ES-
CUELA.

Se entiende por organizacion escolar el conjunto de las dispo-
siciones oficiales i de los medios de accidn que rigen el organismo-
de las escuelas de un pafs en general i el de cada una en parti-
cular, Comprende, pues, dos partes: una que es de caracter ge-
neral, en cuanto que se refiere a todas las escuelas de un pafs
i depende de la accién de los gobiernos i de las autoridades i
corporaciones que lo representan, i otra que es particular de ca-
da escuela, pues se debe a los maestros que la regentan i a sus
peculiares condiciones; la primera es exferna a la escuela ia la
segunda inferna i, en lo general, la genuinamente pedagdgica.

Como obra social, es la organizacidén que nos ocupa obra mui
compleja, en la que cooperan muchas energias. Intervienen en
ella, en primer término, los poderes i funcionarios publicos, que-
de un modo o de otro representan la accién del Estado, i toman-
parte en la formacién de las leyes, programas, reglamentos, etc.,.
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por que se rige la ensefianza primaria. Es innegable, de otro la-
do, que en esas disposiciones se refleja, con mas o menos fideli-
dad@ el estado de la opinién publica, por lo que también es fac-
tor que hai que tener en cuenta el medio social en que vivimos.
Las corporaciones populares a cuyo cargo corre el sostenimien-
to de la primera ensefianza, influyen también en la organizacion
interna de ésta, pues que de la manera como doten las escuelas
i se interesen por ellas, las inspeccionen, etc., depende en gran
modo que cuenten con los medios que requiere su buen régimen.
Cooperan a la misma obra, siquiera hoi sea mediatamente no
mas, los centros encargados de formar a los maestros, i mui par-
ticularmente los inspectores, quienes, por razén de su cargo, ejer-
cen un gran inflajo, no sélo en la organizacién externa, sino se-
fialadamente en la interna de las escuelas, de las que, con los
maestros, constituyen la base mas s6lida. Pero paras.que asi su-
ceda, precisa que la inspeccién, ademéas de estar bien dotada i
zarantida, sea ante todo genuinamente facultativa, pedagégica,
i contintie, complete i ensanche, mediante su saber tedrico i prac-
tico, sus consejos i su ayuda a los maestros, la obra comenzada
por éstos en las Normales, cuyos profesores debieran, por tal
motivo i con igual propdsito, visitar de vez en cuando las escue-
las regentadas por maestros a cuya formacién hayan contri-
buido.

Si la escuela es principalmente una institucion social, precisa
reconocer el interés supremo que tienen las sociedades en todo
lo que se relaciona con su organizacién externa, administrativa
i pedagogica. Si los nifios son los hombres del porvenir, i por ello
dependen de la manera como se les dirija los destinos sociales,
todos los ciudadanos, los padres de familia doblemente—en cuan-
to que a la vez que son miembros de la sociedad confian a la es-
cuela lo que mas caro les es—tienen tanto interés, por lo menos,
como los maestros en toda lo que ataile a dicha organizacion, e
izual derecho, cuando no mas, que éstos a intervenir en ella a
nombre de mui legitimos i mui respetables intereses.

La mejor i mas fecunda intervencion social en la primera en-
sefianza es, sin duda alguna, la que pueden ejercer las familias,
mediante las relaciones que hemos dicho que deben establecer-
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se entre ellasi la escuela; relaciones que si obligan al maestro
a provocarlas i a dar consejos a los padres en lo tocante a la di-
reccién fisica i moral de sus hijos, a pasarles notas sobre &l es-
tado, adelantos, aplicacion, faltas, circunstancias especiales, etc.,
que en éstos noten, no obligan menos a los padres a visitar la
escuela para enterarse en persona de todo esto, dar al maestro
los datos i noticias que juzguen pertinentes para el mismo fin,
pedirle consejos, etc., al intento de que resulte la accién man-
comunada que en el lugar referido recomendamos. Esto, que es
por todo extremo preciso para la acertada direccién de los ni-
fios, ofrece la ventaja de interesar a los padres en favor de las
escuelas, e ilustrarles en lo que a su organizacién i a la funcién
educativa -concierne, con lo que cuando tengan que intervenir

en asuntos de primera ensefianza, podrdn hacerlo con més amor
i mas conocimiento de causa,

IMPORTANCIA DE LAS FUNCIONES DEL MAESTRO.

Qon recordar lo que méas arriba decimos de la escuela, se com-
prende la importancia que entrafia la funcién encomendada al
magisterio primario, funcién que no se limita, como es comun
creer, 4 instruir, sino que debe ser educativa en el mas amplio
sentido de la palabra: en tal concepto, la misién del maestro es
la de presidir la educacién de las generaciones, formando en las
nuevas las futuras i cooperando por ello al bienestar general.
De aqui que se diga de los maestros que son los <artistas de la
civilizaciéon i del progreso,» que «en sus manos viene a estar
el porvenir de los pueblos,» i otros conceptos por el estilo, con
que se ponen de relieve la importancia ila dignidad del ma-
gisterio primario.

Concretandonos 4 la escuela, debemos decir que todo en ella
depende de las condiciones del maestro: reglamentos, progra-
mas, sistemas de organizacién, métodos i material de ensefianza,
tode, por bueno que sea, queda como letra muerta cuando no se
halla vivificado por esas condiciones, por el spiritus intus que a
todo infunde un buen maestro, condicién sine qua non de la dis-
ciplina, de ]a que es el maestro el factor primero i la piedraan-
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gular. De aqui los aforismos pedagégicos en que 8 sintetiza
cuanto a estos propésitos pudiéramos decir; <«tanto vale el
maestro, tanto vale la escuela;» «a tal maestro, tal disciplina,»
i viceversa. El mismo sentido ha inspirado esta afirmacién: «Los
reglamentos escolares no deberian tener mas que un sélo articu-
lo: Al frente de cada escuela habrd un buen maestro.» Reglamen-
tos, programas, etc., no valen mas que lo que vale quien los
aplica,

CUALIDADES DE UN BUEN MAESTRO.

De lo que acabamos de decir se infiere que todo depende de
las escuelas de quien las regente, i que lo principal para te-
nerlas buenas, i, en lo tanto, para fundar un sistema de educa-
ci6n nacional que responda a su objeto, es tener buenos maes
tros. Por esto la necesidad de que las personas que se consa-
gren al ejercicio de tan noble i delicada misién, reunan deter-
minadas cualidades.

Las cualidades de un buen maestro, que 8e refieren a algo
més de lo dicho en los pasajes anteriores, se pueden reducir a
1as fisicas, morales i pedagdgicas 0 profesionales (en las que in-
cluimos las intelectuales).

CUALIDADES FISICAS DE LOS MAESTROS.

Dependiendo estas cualidades de la naturaleza, apenas cabe
tener respecto de ellas mas exigencia que la general de todas
las leyes i reglamentos escolares, de que «no podran ejercer el
Profesorado los que padezcan enfermedad o defecto fisico que
imposibilite para la ensefianza.» Bueno fuera que cuantos se
consagran a la educacién primaria estuviesen dotados de com-
plexién fuerte, salud vigorosa, buena talla, agradable aspecto
i adecuadas condiciones para el ejercicio de la voz, todo lo cual
influye en la direccién de una escuela i, particularmente, en su
disciplina. Pero como todas estas condiciones no se pueden reu-
nir ni exigir siempre, nos limitaremos & decir que el maestro
debe disfrutar una buena salud, no tener defectos fisicos que le
imposibiliten para ensefiar o que puedan hacerle blanco de las

ESTUDIOS PEDAGOGICOS. 13

burlas de sus discipulos, i no dar a su fisonomia, voz i cuerpo,
aires de pedantismo i afectacién. Como de la de los nifios, debe
cuidar esmeradamente de su salud, asi como del aseo i limpie/za.
de su cuerpo i vestidos, que es un medio de conservarla i de in-
fluir de un modo beneficioso en los alumnos, asi respecto de la
higiene como de la moral.

CUALIDADES MORALES.

Si en toda persona es exigida una conducta sin tacha, lo es
mas, 8i cabe, tratindose de los maestros, por lo mismo que de-
ben servir de ejemplo a sus discipulos, i las faltas son mas no-
tadas en ellos i de més trascendencia (sobre todo en las pobla-
ciones de corto vecindario) que en el comin de las gentes: sus
costumbres han de ser irreprochables, a~i en los act,s como en
las palabras.

Eatre las cualidades morales que nunca se recomendaran lo
bastante a los maestros, figura en primer término la modestia,
que es el caricter distintivo del verdadero mérito. Ian de cui-
dar los maestros con particular empefio de no ser afectados en
su parte exterior, ni presuntuosos en la conversacién, en la que
han de producirse de continuo con sencillez i naturalidad i sin
menospreciar a las personas con quienes hablen, por incultas
que sean; a todas deben oirlas con atencién i deferencia, sin
desdefiar sus consejos i observacicn3s. Ea fig, huirdn los maes-
tros de cuanto tienda a darles caricter de petulancia i pueda
suscitarles antipatias, a cuyo efecto no deben olvidar que para
las gentes ignorantes nada hai de mas antipitico que la perso-
na que les habla mostrando i complaciéndose en mostrarles su
superioridad. El maestro, se ha dicho, ejercera una influencia
tanto mas grande sobre las ideas de los demés hablando modes-
tamente, que elevando la voz i haciendo ostentacién afectada
de su saber; ni en la modestia ha de ser afectado, sino natural
i sincero.

No esta refiida con la modestia la dignidad, a la que se hallan
obligados los maestros, asi por ellos mismos como en considera-
¢ién al cargo que ejercen i a la clase a que pertenecen; en todo
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han de aparecer dignos, teniendo el valor de sus convicciones i
no tolerando ningtin género de humillaciones. Al efecto, proce-
deran con firmeza en el fondo, i en la forma con prudencia, cua-
lida® de que también necesitan en gran manera para Conservar
su autoridad i su prestigio. Ni en palabras ni en actos debe el
maestro aventurarse mientras no tenga seguridad de poder sos-
tener su conducta i lo que dice; para esto necesita proceder
siempre con tino i revestirse de mucha moderacion. Mientras
menos conocimiento tenga de las personas i las cosas de Ia lo-
calidad en que viva, mis prudente debe ser en todo lo que a
ellas se refiera; rehuird, por lo mismq, mezclarse en contiendas
locales i en cuanto implique divisiones entre las gentes de la po
blacion. :

DEBERES ESPECIALES DE LOS MAESTROS

De lo dicho se colige que los maestros estan obligados a la
observancia de todos los deberes morales, tanto como el més fiel
cumplidor de ellos. Por razén del cargo que ejercen tienen los
maestros deberes especiales, de los que precisa tratar particular-
mente.

Con todas las autoridades escolares i locales deben ser los
maestros respetuosos i deferentes, como cumple a un subordinado,
pero sin servilismo ni mengua de sus derechos, de su dignidad
ni de su conciencia. No se recomendard bastante a los maestros
la conveniencia de que tratdndose con las autoridades locales,
sobre todo en los pueblos pequeiios, procuren no mostrarse con
inmodestia, es decir, dindose aires de superioridad cientifica,
pues este género de alardes es una de las cosas que mas irritan
a ciertas gentes erigidas en autoridad, méxime si hai fundamen-
to—nunca razén—para hacerlo, i una de las causas que més dis-
gustos han causado a los maestros, los que necesitan, por lo
mismo, armarse en tales casos de mucha prudencia i de la po-
sible discrecién; sobre todo cuando tengan que hacer observa-
ciones a dichas autoridades, pedirles para la escuela o reclamar
contra ellas, en todos cuyos casos precisan proceder con arte,
con verdadera diplomacia.
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Conducta igualmente respetuosa i deferente estin obligados
a observar los maestros, en especial en dichos pueblos, con los
sacerdotes, con los que procurardn vivir en la mejor armonia,
la cual deben esforzarse por mantener mui acentuada con”sus
compaifieros de profesién, con los que mantendran relacién inti-
ma i frecuents, a fin de comunicarse mutuamente cuanto pueda
ser de algun provecho para la clase a que pertenecen i para el
mejoramiento de las escuelas, dindose cuenta de sus ensayos i
resultados, estableciendo cambios de ideas i de material de en-
sefianza, protegiéndose unos a otros en sus necesidades i el am-
paro de sus derechos, etc., de todos cuyos modos pondran en
practica el proverbio de que la unidn es la fuerza.

Por razones ya declaradas estin obligados los maestros a
mantener relaciones con las familias de sus alumnos, con las
que también necesitan proceder con mucha mesura i discrecion.
Por lo mismo que los padres son generalmente apasionados por
sus hijos, deben usar de tino i prudencia grandes siempre que
les denuncien alguna falta de éstos, i, en general, cuando les
tengan que hacer observaciones respecto de la direccién de los
mismos, modo de tratarlos; aseo i otros asuntos de higiene, etc.,
todo lo cual conviene que lo hagan cuando los nifios no estén
delante. Necesitan asimismo los maestros paciencia i calma pa-
ra oir las quejas i observaciones de los padres, a los que en vez
de contestar con sequedad i acritud, procuraran disuadir de los
errores en que estén a estos respectos, con buenas razones, tem-
planza i palabras que revelen el interés i el afecto que les ins-
piran los nifics de que se trate. Cuando elogien 4 los nifios, tam-
poco deben hacerlo delante de éstos, ni exagerar las alabanzas
para no engreir demasiado a los padres, siempre dispuestos a
abultar las buenas cualidades de sus hijos i a oir con desconfian-
za sus faltas. Por dltimo, el maestro no debe mostrar preferen-
cias por ninguna de las familias de sus educandos, i menos si
pertenecen a las clases mejor acomodadas del pueblo, pues esto
daria lugar por parte de las pobres, a criticas i murmuraciones
de que nunca salen bien librados el prestigio i la autoridad del
maestro, quien con todo el mundo necesita ser afable, cortés i
atento.
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CUALIDADES PEDAGOGICAS DE UN BUEN MAESTRO.

La principal o la base de todas es la vocacidn (voz int_erior i
.conjunto de disposiciones naturales que nos llaman hacia una
profesién), condicién primera para el buen desempeiio de la pro-
fesién de educar; los que careciendo de ella abrazan esta carre-
ra se exponen, como se ha dicho, a no ser m4is gue mercenarios
que sblo encontraran en tan noble ministerio repugnancia i abu-
rrimiento; que nada es tan cierto que este tan repetido aforismo:
sin vocacion, el claustro es un infierno. Nada es mas molesto que
la practica de la educacién cuando se ejerce sin vocacidn, cuan-
do se carece de disposiciones para ella. El que se halla en estas
condiciones aborrece la escuela, no sabe cuiando entrar en ella,
i siempre tiene prisa por dejarla; para él todo es dificil i son
.montafias; al contrario, el que tiene vocacion ama la escuela,
va a ella diligente, encuentra en su recinto placer i sus mejores
satisfacciones i no tiene prisa por dejarla: para él todo es facil i
llano; en el primer caso no puede ser sino un mal maestro, cuan-
do en el segundo lo sera excelente. Aunque fodas las vocaciones
tienen sus espinas, i a la del magisterio primario le sobran mas
que le faltan, es lo cierto que para los que se hallan dotados de
semejante cualidad son menos punzantes esas espinas i més lle-
vaderos los dolores que producen, sucediendo lo contrario a los
que se hallan en el caso opuesto, para los que todo son dificul-
tades, tropiezos, sinsabores, tedio i enojos.

De la vocacion se origina el amor a los nifos, que es otra de
las primeras condiciones de un buen maestro, de la que asuvez
‘rotan la bondad, la benevolencia, la paciencia, la imparcialidad
i el afecto en el trato con ellos, que son condiciones no menos
estimables, pues como ya dijera Dupanloup, <el fondo del alma
del maestro ha de ser la bondad, el afecto i la ternura.» Son
también condiciones mui necesarias el don de la ensefianza i el
de la disciplina, que se adquieren, en parte, por la vocacién mis-
ma, i en parte por la practica i el estudio. A estas cualidades,
_que son de subido valor pedagdgico i facilitan grandemente el
ejercicio adecuado de la profesién del magisterio, hai que aila
dir el amor al estudio, 1a firmeza de cardcter, la exactitud i el ce-

ESTUDIOS PEDAGOGICOS. 17

lo en el desempefio de sus funciones, para todas las cuales pre-
para la vocacién, que realmente las engendra con el concurso de
una gran fuerza de voluntad, a cuya produccién tambiérscoo-
pera la vocacién misma. Por ltimo, el maestro necesita de una
regular inteligencia, i con ella de una cultura superior & la que
haya de suministrar a los nifios i suficiente para permitirle al-
ternar airosamente en sociedad.

FORMACION DE LOS MAESTROS. LAS ESCUELAS NORMALES,

El conjunto de circunstancias que azabamos de sefialar im-
plica necesaiiamente una preparacion adecuada para toda per-
sona que precise de ellas: el maestro se forma como se forma
un artifice, un_artista, un médico, un ingeniero. La vocacién
misma, siquiera sea determinada por las mas decididas aptitu-
des innatas, necesita ser excitada, dirigida, cultivada, fecunda-
da, en una palabra, por el estudio i la practica; i la inspiracion
més genial precisa de las Iuces i el freno de conocimientos apro-
piados al fin en que se ejercita. Afladamos que por estos medios
se despiertan las aptitudes i se forman las vocaciones aunen los
que parecen no tener disposiciones para consagrarse al fin es-
pecial a que aquéllas se refieren. Si a esto se agrega que para
el ejercicio del ministerio de la educacién se necesita, ademés
del saber, el saber hacer, el arte de transmitir la ensefianza i
cultivar todas las facultades humanas, para lo que es obligado
conocer la naturaleza del nifio i los medios de accién para diri-
girla, asi como para gobernar una escuela habra que convenir
en que la profesién del magisterio requiere su aprendizaje, en
que hai que formar al maestro,

El medio a que han acudido todos los gobiernos que se preo-
cupan con algun sentido de la educacién nacional, para formar
maestros idéneos, estid representado por la institucidn de las Es-
cuelas Normales, de las que se dice, por lo mismo, que depende
principalmente el desenvolvimiento de la primera ensefianza en
todos los paises; en ellas se suministran a los aspirantes al ma-
gisterio los conocimientos técnicos i practicos que han menester
para el ejercicio de su delicada é importante profesién. Annque
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