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nos hace dano, y estamos siempre demasiado dispuestos 4 buscar
alrededor nuestro un sér cualgquiera sobre quien poder descargar
nuestra colera.

Otra dificultad proviene de la imprevisién de los nifos y del
poco cuidado que les da el porvenir; asi que se encuentran bajo
la influencia de una mala tendencia, ya no existen consecuencias
para ellos. Este defecto disminuye naturalmente con la edad; y 4
medida que va desarrollandose el sentimiento de las consecuen-
cias, estas llegan 4 ser un medio mas poderoso que oponer 4 la
intencién de obrar mal. Es entonces indiferente que sean natura-
les 6 preparadas con anticipacién.

Entre las consecuencias naturales que, en ia familia, sirven
como medios de castigo para'un nifo, podemos citar las siguien-
tes: obligarle 4 llevar los trajes manchados por culpa suya; no
darle juguetes nuevos cuando rompe los suyos, El caso en que
estd un nino obligado 4 indemnizar 4 otro dejo que le ha estro-
peado, forma también parte de la categoria de lo que Bentham
llama castigos caracteristicos.

En la escuela, la disciplina de las consecuencias resulta de
las reglas segun las que el mérito de cada discipulo se deter-
mina por sus propios actos, y sin que la voluntad 6 el cardc-
ter del maestro entre para nada en.ellos. Siendo el regla-
mento invariable y biea comprendido, toda falta lleva su propio
castigo.
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CAPITULO VI

Definicion de fos términos.

Necesidad de empezar por definir con claridad los términos principales.—LA MEMORIA:
Condiciones de su desarrollo.—EL suicio.—Sentidos diferemtes de esta palabra.—Oposi-
ci6n entre el juicio y la memoria.—LA IMa6INAGION.—-La concepcion.—Dbificuitad de de-
sarrollarla de una manera sistem4tica.La facultad creadora.—Loslitros de imaginacion
son, sohre todo, fuentes deemocion.—PAso DE LO qosocino " LU:DE_ISCONOCiDO.-Lﬂ apli-
cacién del principio no es siempre ficil.—EL ANALISIS Y LA {SINTESIS.—Sentidos
diferentes de la palabra Andlisis.—La aplicacién de la palabra Sintesis no es siempre
justa.—LAS LECCIONES DE COSAS.—Origen de esta expresion.—Una leccion de
cosas sirve parahacer comprender las palabras.—Lecciones sobre ciertos objetos.—LA
INSTRUCCION Y LA DISCIPLINA: Sentido que debe aplicarse 4
cada una de estas palabras.—SABER BIEN UNA COSA.=
Estudio de un temaen todos sus detalles.—Utilidad
de un 'estudio general de ciertos temas.—
Importancia de la unidad de mé-
todgs.—Abuso de la maxima
mulfum, non multa.

D UANDO se discuten cuestiones de educacion, se pre-

bsentan expresiones y términos muy importantes, pero

% cuyo sentidoes ambiguo. Algunos de estos términos se
relacionan con facultades del entendimiento, tales como la memo-
ria, el juicio y la imaginacién, y es indispensable comprender
claramente su alcance. No lo es menos precisar el sentido que
debe aplicarse 4 las palabras educacién, cultura, y disciplina,

cuando las oponen 4 lo que se entiende por instruccion.
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LA MEMORIA Y SU CULTURA.

Aprender de memoria es una expresion que designa la accién de
aprender 6 de adquirir los conocimientos que no parecen exigir
el ejércicio’de las facultades mas elevadas 4 las que damos los
nombres de razon y de juicio: por ejemplo, los nombres, las lis-
tas de palabras en la gramitica y en el estudio de las lenguas en
general. Los acontecimientos de que hemos sido testigos se gra-
ban también en nuestra memoria, por el hecho solo de haber ]la-

mado nuestra atencién. Sabemos también que una gran parte de

la primera educacién de los nifios consiste en retener la disposi-

cién ordinaria de los objetos en medio de los cuales viven habi-
tualmente. En fin, las relaciones mas sencillas de causa y efecto
Nosc conservan mas que por la accién de la memoria .

Para hacer estas adquisiciones mas rdpidas, es necesario lle-
nar ciertas condiciones que hemos indicado ya como siendo las
condiciones de la retentividad 6 memoria. Cuando se llenan dichas
condiciones se dice, algunas veces, que se ejerce, 6 que se cultiva
la memoria; entonces los quedicen esto, se hacen estas preguntas:
¢Podemos por algun artificio cultivar 6 fortalecer la memoria, 6
la facultad de retentividad en su conjunto?>—Podemos adquirir
conocimientos; esto es un hecho admitido.—;Podemos fortalecer
6 acrecentar la facultad natural de adquisicién?—Se dice con
razon que toda facultad puede fortalecerse por la practica:
pero para las facultades intelectuales, este efecto no suele pro-
ducirse.

El poder absoluto de la retentividad en un entendimiento
dado, es una cantidad limitada. El unico medio de extender sus
limites es usurpar algo de las otras facultades del entendimiento,
6 también de sobrescitar todo el conjunto de las facultades inte-
lectuales, 4 expensas de las funciones del cuerpo. Puede conse-
guirse una memoria extrasrdinaria 4 cxpensas de la razén, del

juicio y de la imaginacién, 6 también sacrificando la sensi-
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bilidad; pero esto no es un resuitado que haya de desearse,

La forma mas comun que toma el desarrollo anormal de la
memoria, es la especialidad que proviene dela aplicacién 4 tal &
cual é6rden de¢ hechos, y resulta de los hdbitos de atencién que
contraemos para nuestros principales estudios. Por esta tensién
artificial és como un orador aprende sus discursos de memoria
con una relativa facilidad. La memoria de los lugares se fortalece
por la costumbre de la atencién que resulta de nuestras ocupa-
ciones especiales: un ingeniero, 6 unartista, recuerda los lugares,
no por lasuperioridad de su memoria general, ni tampoco por
una memoria particular, sino por la direccién constante de su
atencién sobre el punto que preficre, con exclusién de todos los
demds.

Por consiguiente, en vezde tratar de cultivar ]a memoria, de-
bemgcs buscar sencillamente los medios de favorecer tal & cual
clase de adquisiciones, conformdndonos con las leyes conocidas
de la retentividad.

EL JUICIO Y SU CULTURA.

La palabra juicio se emplea por oposicién 4 la palabra meno-
ria, y como sinonimo de las palabras entendimiento y razon. Se
pide al maestro que cultive en sus discipulos 4 la vez la memorig
y el juicio.

Elacto de juicio mas sencillo que pueda imaginarse, es el qu®
consiste en comparar dos objetos bajo el punto de vista de su di~
ferencia, de susemejanza, 6 de las dos cosas 4 la vez. Si se trata
de objetos perceptibles por los sentidos, de dos matices de un
mismo color, por ejemplo, no es mas que un asunto de distin-
ci6n que debe establecerse por los sentidos, distincién que de-
penderd, para el ejemplo que hemos escogido, de la delicadeza
del sentido de la vista, del grado de atencién del que mira, v de
la justa posicién de las dos muestras comparadas. El discerni-
miento de las semejanzas estd sometido exactamente 4 las mismas

condiciones,
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Caando los dos objetos que se trata de comparar entre si son
objetos complexos de los sentidos como dos miquinas, dos casas,
dos drboles, dos animales, el nimero de puntos que hay que
considerar es mas grande; pero, bajo todos los demds conceptos,
la operacién es la misma. Si los objetos son conocidos en parte
porrcl testimonio dzlos sentidos, y en parte por la descripcidn
verbal de propiedades que la experiencia ha revelado, como
cuando se trata de dos minerales, se necesita un trabajo todavia
mas grande, y precauciones mas minuciosas. Existe, en efecto,
cierta dificultad en considerar un todo complexo bajo el aspecto
mas favorable 4 su comparacidn con otro, es decir representin-
dose en el mismo 6rden las propiedades del uno y del otro. Este
género de esfuerzo es el resultado de una disciplina intelectual,
La comparacién de dos puntos de derecho, de dos teorias cienti-
ficas, de dos manerasdiferentes de presentar la misma doctrina 6
de exrlicar el mismo hecho, son actos de juicio que el érden con
el cua.l las circunstancias y los rasgos particulares 4 cada caso se
presentan, facilita mucho.

Un acto de naturaleza aun mas elevado es aquel por el cual se
juzga un objeto que se tiene 4 la vista, segun un punto de com-
paracion intelectual, suministrado por un conocimiento Y una
experiencia anteriores; por ejemplo, cuando juzgamos la conve-
niencia de una obra de industria, de una obra de arte é de pro-
yecto politico. Aqui, el campo de comparacién es vasto, se trata
c.ie examinar los hechos colaterales y de seguir unas consecuen-
cias. Este acto intelectual puede designarse de un modo mas
exacto que por el nombre de juicio: es en realidad la aplicacién
de un saber que se extiende 4 la determinacién de las causas y
de los efectos. Esto no es solamente una facultad, es un gran ta-
ento, resultado de una larga experiencia y de estudios profun-
dos sobre un objeto dgterminado.

Un acto intelectual del mismo género, es aquel por el cual

conseguimos precisar con acierto en medio de circunstancias
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contradictorias, tener cuenta de tedas las partes de un asunto, en
vez de ocuparnos solo de uno 6 de dos puntos. El hombre que
estudia un problema 4 fondo y bajo todos sus conceptos, sin omi-
tir nada de lo que se relaciona con la solucidn, se llama hombre
de juicio; pero es ignalmente i impropio decir que esto comumye
una facultad, y tratar de perfeccionarla,

Estos son ejemplos muy elevados del ejercicio de la facultad
de juicio, y que exigen la muyor maduréz de la inteligencia hu-
mana aplicada 4 cada clase de asuntos. Este érden de juicio no
pertenece al dominio del maestro de escuela; pero existe una ex-
plicacién mas familiar de este término, aunque menos exacta,
fundada sobre su oposicién con la memoria; representa entonces
la facultad de comprender con oposicién 4 la facultad de retener
por la memoria. Hay en esto una distincién verdadera & impor-
tante que se expresaria mejor por la palabra inteligencia 6 com-
prensién que por la de juicio. Un profesor necesita, muchas
veces, en su enseflanza cerciorarse de si su discipulo comprende
bien un trozo, un principio 6 una regla que ha aprendido de
memoria,

Discutir, explicar un hecho, dar4 conocer su razon de sér, son
operaciones intelectuales que forman casi parte de ciertos signi-
ficados de la palabra juicio. Estos terminos estén mejor definidos

Y con mas precision, porque se huce uso de ellosen Is | gica

6
asi es que en esta, mas bien que en cualquierotra parte, es do d
debe buscarse su sentido.

LA IMAGINACION.

La palabra imaginacion tiene un sentido muy extenso. Se
aplica 4 unos actos de naturaleza muy distinta, y empledndola se
corre el riesgo de hacer algunos de los procedimientos mas deli-
cados de la educacién, muy oscuros. Algunas de sus acepciones
tienen cierta relacién con funciones muy elevadas, ¥ otras expre-

san la degradacién completa de las facultades humanas.
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«Sin la imaginacion, dice Godwin, no puede haber ardor
verdadero.para ninguntrabajo, para ninguna adquisicion inte-
lectual; sin ella, ninguna moral verdadera, ningun sentimiento
profundo de las penas de los demds, ningun celo ardiente y per-
severante para sus intereses.»

Esta definicién usurpa algo de varias facultades intelectuales
distintas, cuyo conjunto constituye lo que llaman simpatia,

La primera acepcién de la palabra imaginacién se expresa
igualmente por las palabras concepcién, facultad de concebir,
gracias 4 la que podemos representarnos la imdgen de un objeto
que no hemos visto, pero que nos ha sido descrito verbalmente
con, 6 sin ayuda de medios gréficos.

Esta facultad aumenta segun ¢l niimero de escenas y.de situa-
ciones que hemos podido ver, y depende de la bondad de nues-
tra memoria pintoresca. El acrecentamiento de conocimientos
parece ser casi el Gnico medio de cultivar 6 de aumentar esta
facultad; el profesor no podria hacer mas que muy poco paraella
si lo intentdra. Puede ejercitarse un discipulo 4 que conciba obje-
tos segun su descripcién, pero el arte verdadero que debe conse-
guirse, es el de la descripcion misma,

Participar de los sentimientos del préjimo, concebir estos
sentimientos, es un acto de simpatia, un ejercicio de educacién
moral, indispensable 4 los que quieren gozar de la historia, de la
poesia y de la novela. La simpatia es una de las consecuencias de
nuestra experiencia de la vida, de nuestras disposiciones sociales y
de nuestros conocimientos adquiridos; pero no es facil reducirla 4
lecciones. Puede ser excitada porun maestrc habil para escojer el
momento propicio, como cualquier otra ensefanza moral; pero
no creemos que sea posible hacerla intervenir segun un plan con-
cebido con anticipacién.

Hablando de la concepcién como de una facultad que puede
desarrollarse por la préctica, se comete el mismo error que hemos
senalado yaal tratar de la memoria, Puede ayudarse & un disci-
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pulo 4 que conciba ciertos objetos, tales como un buque de guer-
ra, una seiva de los trépicos, 6 un paraiso, empleando para esto
una descripcién bien hecha, asi como también bosquejos y dibu-
jos; pero el tnico resultado de este modo de cultivar la facultad
de concebir, es hacer que un esfuerzo feliz produzca otros de
igual naturaleza. Como sistema prictico, no entta en ningun
modo de ensefianza actualmente empleado, y por mas que sea un
accesorio de un ndmero bastante crecido de nuestros ejercicios
escolares, este procedimiento no se aplica 4 ninguno de ellos de
un modo continuo,

La acepcion mas elevada de la palabra imaginacién es la que
representa la faculiad creadora del poeta 6 del artista y que escapa
en absoluto 4 la ensenanza directa, pormas que todas las maneras
de enriquecer nuestra inteligencia puedan contribuir 4 ella. El
desarrollo de esta facultad no entra en ningun plan de educa-
cién porque es un trabajo muy elevado para una escuela; pero
tiene con los esfuerzos menoselevados y mas ficiles de la imagina-
cioén un elemento comun: el sentimiento, 6 la emocion, que dis-
tingue las creaciones del arte y las de la ciencia.

Cualquier obra de arte puede satisfacer uno de nuestros mis
vivos sentimientos: amor, célera, ideas de venganza, sentimiento
de losublime ¢ de lo ridiculo, y otras muchas cosas aun. Una
invencién cientifica es un asunto de pura utilidad, y su valor se
mide por pesetas y céntimos.

Para llegar 4 obrar sobre los sentimientos, el artista que posee
imaginacion, trata su obra enteramente segun su gusto; exagera,
suprime, aumenta, $e permite la ficcién v la extravagancia; en una
palabra, no se conforma con la realidad. Es lo que d4 tantos
atractivos & los libros de imaginacién, especialmente 4 los ojosde
la juventud, La novela puede procurar emociones mucho mas
fuertes que los acontecimientos de la vida real, y estos poderosos
efectos son los que nosotros deseamos obtener; pero esto es mis

bien gozar de la imaginacién y pedirla emociones violentas que
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cultivarla. Dejarse guiar por la imaginacién, es entregarse 4 las
emociones, y lo Gnico que hay que preguntar, es: ;cuiles son es-
tas emociones?

Este ejercicio de imaginacién debe considerarse, en primer
lugar, como una fuente de placer, un elemento de las satisfaccio-
nes de la vida. Sin contentarnos con los goces que nos procura
la realidad, buscamos los que la idealidad puede darnes. La
idealidad difiere segun las edades: los cuentos de hadas y las ex-
Iraw}agancias gustan 4 la-ninéz; la poesia de Milton, en la edad
madura. Nada de esto concierne 4 la educacién; no buscamos en
ello la instruccién, sino solo las emociones. El padre de familia
es quien debe dar 4 sus hijos la divisién de los libros de imagina-
cién, del mismo modo que les concede el placer de un dia de
campo 6 'de una buena merienda, los dias de vacaciones. Tienen
estos libros un lado bueno y otro malo, que no se puede apreciar
mas que por un exdmen profurdo de la utilidad y del abuso de
la ficcion considerada en general.

Por mas que la verdadera base del interés de las obras de ima-
ginacion esté en las emociones que excitan, hay, sin embargo,
cierto elemento intelectual en los cuadros, las escenas v los inci-
dentes que determinan estas emociones. Estas se imprimen en la
memoria por el vivo sentimiento que despiertan; llegan 4 formar
parte del mobiliario intelectual y pueden servir luego como tales.
Pueden servir también 4 las creaciones de nuestra propia imagina-
cién, y contribuir 4 hacer comprender y 4 adornar las verdades
mas severas que nos ensena la razén. Si pasamos 4 las ficciones
del 6rden maselevado, tales como las obras de los poetas célebres,
nos suministran conjuntos de imagenes aun mas bellas, grabando
en nuestra memoria los rasgos mds sublimesdel ingénio humano.
Entonces la ficcién viene 4 ser un elemento de educacién. ;Qué
lugar debe ocupar este clemento en nuestras escuelas? Esta es
una cuestion que se discutird mas adelante.

Sin embargo, es evidente que la presencia de una emocién
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violenta es una ayuda para la facultad de concepcién, de la que
ya hemos hablado; pero esta ayuda es, al propio tiampo, un
limite, y una influencia directora. La concepcién estd intimamente
relacionada con el sentimiento experimentado. La concepcidn de
una batalla es un gran esfuerzo de.combinacién intelectual, pero
no es nunca completa. Los incidentes que mas interés excitan,
estan concebidos con bastante claridad; escogeremos los episodios
mas notables de la accién, pero nos enteraremos muy poco de las
disposiciones generales.

La intencién del maestro en la cultura de la imaginacién
debe tender 4 reprimir toda preferencia emacional exagerada, y &
favorecer el ejercicio completo é imparcial dela gran funcién in-
telectual,—concepcidn, en toda la exactitud de sus proporciones y
de sus detalles, de escenas y de acontecimientos que no hemos
visto,—quese llama imaginacién histérica, con oposicién 4 la
imaginacién poética. Sin despreciar la ayuda del interés emocio- -
nal, el maestro tratara de combatir sus tendencias injustas y st
parcialidad, sin hablar de la manera con que desnaturaliza é in-
terpreta mal la realidad. La facultad de hacer los hechos, por
decirlo asi presentes al entendimiento, exige un gran esfuerzo in-
telectual que no es dado mas que pacas veces, hasta 4 aquellos
cuya educacion es completa: constituye un talento verdadero y
los mdgicos cuadros que nos hace, 4 veces, entrever la emocién
de lo maravilloso, no son mas que manifestaciones muy débiles

de esta facultad,
L]

PASO DE LO CONOCIDO A LO DESCONOQCIDO.

Caminar.de lo conocido 4 lo desconocido es una de las reglas
favoritas del arte de ensenar; peroesta regla estd, pocas veces, ex-
puesta de modo que pueda guiarnos de una manera bien defini-
da. En los casos ficiles, su sentido es bastante claro: toda explica-
cion, por ejemplo, debe recordarnas hechos ya conocidos, sin los
cuales la explicacién no podri ser comprendida. No hay en esto
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Mas que el paso de lo simple 4 lo compuesto, la regla que exige
que nos hagamos duenos de un grado antes de pasar al siguiente.
El que viola, 4 sabiendas, un precepto tan evidente, puede estar
Seguro de no conseguir nune¢a nada; mas el que pudiera decir,
en conciencia, que no lo ha violado nunca, mereceria una gloria
inmortal,

Si una demostracién se funda sobre principios mal compren-
didos, si una descripcién contiene términos que no tienen sentido
Paraaquel 4 quien se dirige, si una instruccién encierra actos
que no han sido nunca ejecutados, resultard necesariamente de
€sto un golpe fatal para las ideas. Cuando la instruccién se d4
bajo una forma rigurosamente metédica, como en un curso re-
gular de ciencia, se sigue mas 6 menos el/érden légico, pero mu-
chas veces con cierta dificultad. En las fases que preceden 4 esta,
Y en la ensenanza, se di con bastante descuido, nada garantiza la
observacidn de este 6rden. En el fondo, los espiritus menos madu-
fos son los mas expuestos al desérden, y parece extrafio que pue-
dan retener unos conocimientos presentados en semejantes condi-
ciones. Este desérden, es tal vez, inevitable, pero no es, por cierto,
ventajoso,

Examinaremos mas adelante, detalladamente, las causas de
esta necesidad y los medios de prevenir sus malos efectos.

La palabra no puede presentar mas que un solo objeto 4 la
vez; los hechos y los principios no pueden llegar mas que unos
después de otros. Asi pues, ‘para hacer comprender un punto
dificil, seria de desear, algunas veces,que dos 6tres hechos fuesen
presentados juntos, y concebidos simultineamente. Esté es un
obsticulo que el discipulo debe superar. Otro inconveniente hay:
€s que la expresion del hecho mas claro y mas elemental puede,
4 pesar de nuestros esfuerzos para impedirlo, introducir otros
hechos que no han sido dun comprendidos, y dejar por consi-
guiente, en el entendimiento, un punto oscuro que perjudica 4
la inteligencia de todo lo que sigue, hasta que lleguemos 4 un
hecho que lo aclare todo.
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EL ANALISIS Y LA SINTESIS.

Estas dos palabras se encuentran 4 menudo en las reglas des-
tinadas 4 servir de guia 4 los que ensenan, El sentido que se
aplica ordinariamente & estas, es muy poco claro. La palabra ané-
lisis es la mas clara de las dos, gracias & ciertos ejemplos especia-
les y bien conocidos, tales como- el anilisis gramatical de una
oracion: Su sentido no es tan preciso cuando leaplican 4 lecturas;
en este caso, se entiende generalmente por andlisis, la accién de
considerar separadamente cada unade las partes de un todo com-
plexo. Por ejemplo, para analizar una méiquina de vapor, se
podré distinguir el cilindro, el paralelégramo de Watt, el volante,
el regulador, etc., pero esta operacion no merece un nombre tan
pomposo; la palabra descripcidn seria bastante conveniente.

La acepcién mas cientifica de la palabra anailisis esla que
tiene relacién con el procedimiento de abstraccién. Analizamos
una sustancia concreta, tal como un mineral 6 una planta, y se-
paramos de ella sus propiedades constituidas por una série de
abstracciones que nos permiten estudiar separadamente cada pro-
piedad 4 su vez.

Asi es como la historia natural describe un mineral, enume-
rando sus propiedades matematicas, fisicas y quimicas. En este
sentido, la palabra andlisis es casi supérflua y puede llegar 4 ser,
algunas veces, una causa de error.

En otra de sus acepciones, la palabra anélisis se entiende por
la separacion de un efecto complexo en sus elementos constituti-
vos, como cuando se liga el movimiento de un planeta con otros
dos: el movimiento centripeto y el movimiento centrifugo. En el
mismo sentido hablamos de analizar el caricter de un hombre 6
sus motivos. Podemos analizarigualmente una situacién politica,
poniendo todas las influencias en ‘juego para -producirla. Todos
estos sentidos diversos son bastante distintos, pero no exigen to-

dos este nombre especial, porque tienen otro que les basta.
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Salvo el caso bien eomprendido del anilisis gramatical y de
la composicién de las fuerzas 6 de los agentes, tendriamos ventaja
en abandonar la palabra analisis. El andlisis quimico y el ana-
lisis geométrico son casos particulares de que no tenemos que
ocuparnos aqui,

La palabra sintesis es todavia menos definida, por mas” que
debiera ser, bajo todos conceptos, lo contrario del an4lisis. Existe
una sintesis gramatical de la que M. Dalgleish ha hecho un ejer-
cicio gramatical, que consiste en volver 4 poner en su lugar cor-
respondiente los miembros separados de una oracién. Cuando se
trata de la consideracién de las partes distintas de yn objeto
complexo, para describirlas una después de otra, no hay sintesis
correspondiente; esta palabra no tiene entonces ningun sentido.

La separacién por via de abstraccién de las propiedades de un
CUeTpo, no necesita sintesis. Cuando la abstraccién nos separa &
hacer una generalizacién inductiva como la ley de grax.-'edad,.
existe un procedimiento de aplicacion deductiva de Ia ley para
casos nuevos, y esta accién puede llamarse sintesis; pero el nom-
bre de educacién es mas propio.

Cua i as f S ]
ndo analizamos las fuerzas que entran en juego,-en una

operacion fisica, intelectual 6 social, no necesitamos reunirlas °

todas, 4 no ser que se supongan situaciones nuevas, en que se

efectla la composicién de una manera diferente. Podriamos di-

bujar la érbita de un planeta cuya distancia del sol v de los

demds elementos fuese diferente de todos los planetas cono-
cidos.

Emplear las palabras analisis 6 sintesis para representar el me-
todo que debe seguirse en cualquiera leccidn, es hacer nacer en
el entendimiento de un jéven maestro la mas deplorable confu-
sién, porque todo lo que expresan estas palabras estd represen-—
tado por otros nombres mas expresivos y mas ficiles de compren-

der: descrlpcmn,explicacién,abstraccién, induccién y deduccién
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LAS LECCIONES DE COSAS.

La expresion «leccion de cosas» estda muy lejos ‘de ser clara.
Su origen remonta probablemente al sistema de- Pestalozzi, que
empleaba ejemplos concretos para ensenar las ideas abstractas de
nimero y otras del mismo género. -Este es un sentido perfecta-~
mente inteligible, y este método sirve de base 4 la ensenanza de
todos los conocimientos generales.

El maestro que quiere hacer uso de él, presenta 4 sus disci-
pulos objetos concretos escogidos de modo que puedan producic
todos cierta impresién general, por distintos.que sean unos de
otros bajo otros conceptos. Para grabar el niimero cuatro en el
entendimiento de los discipulos, les presentard un gran ndmero
de grupos de cuatro objetos; para darles una idea del circulo, les
ensenara muchos objetos redondos, pero diferentes entre ellos
por el'tamano, la materia y todos los demis caractéres exte-
riores,

Una leccién de cosas representa un estudio enteramente dis-
tinto, cuando se-trata de ejercitar los sentidos 6 de madurar las
facultades de observacidn.

En el caso precedente, se ocupan Jde generalidades; en este, se
buscan, por el contrario, las especialidades. Cuando se quiere
ensenar 4 un discipulo 4 distinguir matices delicados de un
mismo color, 6 diferencias de tono en Ja misica, es preciso pre-
sentarlos 4 sus sentidos y llamar su atencién hicia aquel lado.
¢En qué medida puede servir esto 4 la educacién de la escuela?
Este es un punto bastante dudoso. Cuando se enseia un arte es-
pecial como la pintura 6 la musica, la distincién delicada de los
matices de color 6 de tono, forma parte de la ensenanza misma;
pero cuando se trata de conocer el universo, esta ensefianza espe-
cial se hace innecesariasi no es en ciertas ocaciones, 6 para un
fin especial. Una gran habilidad en medir las longitudes solo con
una mirada, ¢ en evaluar un peso con la mano,po forma ver-
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