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y d4 la preferencia 4 las entonaciones que le parecen mas agrada-
bles. Despues sigue la primera fase de imitaciGn, aquella en que
el niflo se complace en reproducir los sonidos articulados por
otras personas. En esto, el mévil es bastante adelantado y com-
plexo, y no ejerce todo su poder hasta despues, pero es un buen
ejemplo de este primer estado intelectual en que todo lo que se
hace tiene por objeto una satisfaccion inmediata.

Los instintos sociales se manifiestan muy pronto, y entre sus
manifestaciones debe contarse ¢l interés que toma el nino por tal
6 cual persona, fuera de los servicios que le prestan bajo el punto
de vista de la alimentacién 6 de los cuidados indispensables. El
nino demuestra, bien pronto, para las personas, un grado de ca-
rino-que v4 mas alld de la satisfaccién de sus primeras necesida-
des, teniendo sin embargo relacién con ellas, y este mismo ca
rino es el que le impulsa 4 querer imitar 4 aguellas personas.
Cuando ha reproducido un sonido articulado que acaba de oir,
el nifo se estremece de alegria por haberlo conseguido, y este
placer le estimula 4 probar otra vez. Sigue este placer al nino
en todas las épocas, v llega 4 ser una poderosa ayuda para el
maestro; este, desanimado 4 menudo por verse obligado 4 luchar

contra la mala voluntad de los discipulos poco estudiosos, vé, de

vez en cuando, su tarea aligerada por la accién de este deseo de

imitar y réproducir con ardor los resultados de sus propias apti=
tudes especiales.

Pasemos ahora 4 la segunda fase de la cultura intelectual, es
decir, 4 la adquisicién de lo indiferente, bajo sudoble forma de
impresiones pasivas y de facultad activa; imposible es estudiar.de
una manera bastante profunda esta transicién critica, cuya im-
portancia es ‘apenas igualada—pero nunca superada—por la de
otra transicién, la.delo concreto 4 lo abstracto.

Imposible es escapar 4 la influencia del placer y 4la del
dolor, considerados como motivos de accién. Decir que una per=

sona se ha prendado de amor por lo indiferente v lo insipido, ¥
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que lo busca con afin, es hacer una pura contradiccion de los

érminos. Las cosas indiferentes de por si, no pueden llamar
nuestra atencién mas que como medios de aleaniar un fin dado.
Podemos estar en estado de distinguir una diferencia muy-pe-
queiia entre la longitud de dos bastones, €l peso de dos bolas, la
curva de dos arcos, los matices de dos encarnados, los sonidos
de dos notas musicales; pero si esto no procura ningun- placer,
no remedia ningun sufrimiento, no excita admiracion ni sensa-
¢i6én violenta, nos rehusamos 4 ello, En virtud de la primera ley,
de Ja primera condicién de toda conciencia, una diferencia nota=
ble despierta el entendimiento causdndcle cierta sorpresa, y le
deja una impresién que llega 4 ser un elemento de conocimiento.
Un cdmbio notable en el alumbrado de unasala, una brusca va-
riacion dela intensidad de un sonido, despierta la conciencia; ¥y

cuanto mas delicado es el sentido, ménos considerable necesita

-~ ser el cambio que produce ei choque excitador. Sin embargo,

tememos que la accién de la diferencia para producir este choque
& despertar el entendimiento no esté . muy por bajo de nuestras
capacidades y de nuestras necesidades como discernimiento. Si
pasamos de una sala 4 otra cuya temperatura sea de diez grados
mas elevada 6 mas baja que la de la primera, sentimos necesa-
riamente esta diferencia; notarfamos también una diferencia de
cinco grados; pero necesitamos unos motivos especiales para sen-
tir, lo que, sin embargo, no es imposible, una diferencia de un
grado.

Una de las primeras sefiales del crecimiento de la inteligencia
y de la recepcidén de impresiones duraderas de los objetos que nos
rodean, es el descubrimiento de circunstancias que se unen con
lo que causa placer; acontecimientos y objetos que preceden o
acompanan las cosas que le agradan. La atencién, avivada por lo
agradable, se fija en estas circunstancias que se encuentran de
este modo distinguidas, grabadas é impresas en la memoria. El
nifio llega 4 conocer, no solo su alimento y lo que tiene de agra-
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dable, sino que también todo lo que lo acompanan, y anuncia su
liegada. Un objeto que excita un vivo interés hace recaer este
sobre todo lo que le rodea, y este defecto es mas notable cuanto
mas fuerza y consistencia toman las impresiones produdidas por
los objetos exteriores. Esta influencia aumenta mucho el nimero
de los objetos distinguidos por el entendimiento, de que este con-
serva el recuerdo, siempre por un motivo interesado, que es:
buscar el placer, y deseo de evitar el sufrimiento. Los motivo son
los mismos, pero su esfera intelectual se extiende. Cuanto mejor

distigue el nino las circunstancias accesorias de sus placeres,

mas inclinado estd 4 observar y distinguirlo todo. Un sonido muy

debil, que no causa ningun placer, y no produce mas que un
choque imperceptible puede, sin émbargo, indicar la proximidad
de una persona que el nifo quiere, 6 de un placer que conoce, y
esto es bastante para hacerlo percibir.

Puede no existir mas que una diferencia insignificante entre
la taza de leche que gusta al nifio y la que contiene una medicina;
pero esta ligera diferencia' queda grabada en su entendimiento
de un modo indeleble.

Llegamos ahora 4 otra consideracién que nos hace dar un paso
mas en el dominio de ia atencién desinteresada. En la ausencia
de todo interés poderoso, los sentidos activos no pueden menos
de ejercerse momentineamente sobre lo que estd 4 su alcance. Si
no tienen nada bueno en que ocuparse, lo hacen con lo primero
que encuentran, aunque sea un trabajo pesado. Los intérvalos
que separan los momentos de excitacién mas viva son, pues, fa-
vorables 4 la percepcién de los objetos poco agradables y 4 la de
las pequenas diferencias. Podrd no ser llamada la atencién del
nifilo mas que por ua color vivo,—encarnado, azul, 6 por una
cantidad de matices cuyo conjunto le impresionard; mas si la
costumbre despierta el interés excitado por la vivacidad del
efecto, el entendimiento podra, 4 falta de otros objetos mas nue-

vos y mas agradables, volver al conjunto de los colores y avivarse
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g la vista de los diferentes matices. El descubrimiente de una di-
ferencia no es una ocupacién muy divertida para un nino; el de.
una semejanza llama mas vivamente la atencién de su entendi-
miento; sin embargo, el esfuerzo del entendimiento para com-
probar un hecho nuevo lleva “consigo su recompensa, dando al
nino conciencia de su fuerza. Lo que resalta sobre todo de esta
observacion, es que no hay que saciar el entendimiento de un
nino. ;Qué seria, en efecto, la alegria tan alabada de los nifos, si
no pudiera sostenerse mas que 4 fuerza de estimulantes?—;No es
cierto, por el contrario, que un interés insignificante es suficiente
para contentarles, dejando su facultad de atencién bastante . libre-
para fijarse sobre los objetos menos excitantes que les rodean, de
modo que perciban las pequenas diferencias que ensanchan Ia
base de su conocimiento?

Hemos considerado hasta aqui el nino como no obedeciendo
mas que 4 sus propios impulsos y obrando por si mismo, y he-
mos querido seguir el desarrollo de la inteligencia bajo la in-
fluencia de los méviles que hemos supuesto. Si pasamos ahora &
la direccién artificial de su atencién por la influencia y la accién
de los demis, es decir, 4 la'educacién propiamente dicha, tendre-
mos en el fondo siempre los mismos mdviles, pero aplicados de
otro modo, siendo siempre iguales las facilidades y las precaucio-
nes que deben tomarse. Es necesario ahora que la atencion del
nifio se fije sobre una clase de diferencias que no habia tenido en
cuenta hasta entonces: la diferencia que existe entre dos, tres v
cuatro, los diversos matices del mismo color, la de los sonidos ar-
ticulados, y por tiltimo las diferencias minimas y sin interés que
existen entre las formas visibles 4 las que damos el nombre de
letras. No hay placer inmediato 6 en prespectiva, choque de sor-
presa, atractivo intrinseco suficiente hasta en los momentos de
vacio y de hastio mas grande, que pueda llamar la atencion sobre
semejantes objetos, y mucho menos concentrarla de una manera
enérgica; la tnica fuerza que pueda pues obrar sobre el entendi-
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miento del nifto es el sic volo de la persona encargada de su edu-
cacion:

:Cudl es, pues, segun los principios generales, la mejor mar-
cha que debe seguirse pora obtener el-resultado deseado sin dejar
de obrar con dulzura? Ante todo, aquel 6 aquella que educa al
nino debe establecer su influencia sobre las mas sélidas bases, de
modo que esté, tanto como posible fuera, dispensado de recurrir &
la severidad. Sobre este punto, todo ¢l mundo estd conforme. En
segundo lugar, hay que tener cuenta de las disposiciones natura-

s que se han manifestado en la fase precedente, de manera que
puedan avivarse, aiempre que la ocasidn lo permita, influencias
capaces de obrar por si mismo.

Este también es un punto igualmente admitide. Viene
luego el momento penoso en que hay que tratar de lo que no
liene interés para el niflo, en que es preciso conocer que ningun
artificio podria hacer agradable todo lo que es indispensable
aprender. El momento del trabajo dificil ha llegado; todos los
medios de retardarle han acabado por agotarse, ;Qué hacer en-
tonces? Traiad de daros cuenta de la medida en la cual elnino es

capaz del esfuerzo que exige la atencign forzada. Utilizad esta fa-

q
cultad en toda su extensién, sin abusar de ella, si podeis juzgar

del medio, érmino exacto, Empezad para el nifio la ensenanza de
la vida acostumbrdndole poco & poco & unas ocupaciones sin
atractivo, desagradables y penosas; pero cuidad de dar 4 su enten-
dimiento intérvalos de descanso y de placer.

Examinemos ahora las preguntas que suscita el orden ¢ el
desarrollo de las facultades.

;A qué edad debe empezarse la educacién? La empezamos de-
masiado pronto si molestamos el desarrollo de las fuerzas necesa-
rias al crecimiento; y hasta suponiendo que esto no tenga lugar,
la empezamos también demasiado pronto si las impresiones que
queremos producir exigen un gasto de fuerza intelectual mucho

mas grande que el que, mds tarde, seria necesario. Por el contra-
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tio, la empezamos demasiado tarde si dejamos escaparel mo-
mento en que podrian producirse impresiones buenas y ttiles sin
el menor inconveniente para la salud general. Tan posible es el
error en este sentido como en el otro.

Aquf, la 1inica guia posible es la observacién. Es preciso des-
echar primero los casos excepcionales bajo el punto de vista de
la fuerza, 6 de la debilidad de la inteligencia. Sabemos que mu-
chos nifos han aprendido 4 leer 4 los tres afnos, sin que su
salud ni su vigor hayan padecido en lo mas minimo; pero lo que
no sabemos, es si habiendo empezado solod los cuatro 6 cinco
anos no podrian estar tan adelantados.4 los quince como lo estin
por haber empezado antes. Si embargo, si un considerable ni-
mero de nifos han empezado 4 estudiar entre tres y cuatro anos
'sin inconvenientes ‘comprobados, salve algunos casos accidenta=
les, entonces un ano mas debe ser un limite sin peligro para to-
dos, menos para alganos casos excepcionales. Nada nos prueba
que sea necesario ni 1til retardar hasta los seis ¢ siete anos el
estudio del trabajo intelectual. Presiso seria primero demostrar
de un modo positivo que los ninos que empiezan 1arde, adelan-
tan luego con una rapidéz que triunfa de todas las dificultades.

:En qué época conviene empezar la educacién de las manos,

de la voz 6 de los ojos para la observacion delas formas y de los
colores?

Aqui, nos encontramos en presencia de una facultad natural
y espoatinea que necesita ser dirigida y obligada; esta violencia
es en si mds 6 menos penosa, y no puede llegar 4 ser agradable
mis que por el interés que excitan los objetos sobre que se ejer-
cen los sentidos.

Otra pregunta es la de Ja prioridad que debe darse 4 tal 6 cual
género de estudios: lenguas, lecciones de cosas, aptitudes mecani-
cas, impresiones morales; ;cudles son las primeras que deben
ensenarse? En qué época podrd ocuparse el nino de cada uno de
estos estudios, sin trabajo para su edad? Para cada uno de ellos,

13
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existe un principio espontédneo, seguido de tentativas para dar &
estos esfuerzos una direccién determinada. L regla general es
que las facultades activas sean siempre primeras; asi, pues, los es-
tudios que contienen un elemento de actividad son primeros que
los demis, teniendo cuenta, por supuesto, del estado de desarro-
llo de los 6rganos especiales. La palabra parece ser el talento
mds precéz de todos, y se adelanta siempre 4 Jas aptitudes ma-
nuales.

La actividad de los ojos se manifiesta también muy pronto,
y aprenden estos con mucha rapidez 4 conocer los movimientos
visibles, los tamanos, las'formas, y todas las relaciones de espa-
cio. Esta es la fase.de la observacién espontdnea y de las impre-
siones concretas, base indispensable de la ensefanza artificial de
las cosas. La educacién que precede la de la escuela consiste en
desarrollar la facultad de articulacién en el nifio, en hacerle ob-
servas las personas y los objetos que le rodean, y en ensenarle 4
dar nombres 4 aquellos diferentes objetos. Cuanto m4s lejos ha-
yan llevado estos tres géneros de desarrollo, mejor praparado
estard el nifo para las lecciones mds metddicas de la escuela.

Sigue luego 4 esto la cuestién de la edad en que’la memoria
es mejor, y en que las adquisiciones de pura memoria pasan an-
tes que las demds. Este punto es de mucho interés para el pro-
blema del estudio de las lenguas, opuesto con el de las ciencias,
es decir de los conocimientos més 6 ménos generalizados, razo-
nados, y encadenados entre si. Parece evidente que de seis
4 diez anos no puedan hacer mds que pocos estudios que exijan
un razonamiento riguroso, mientras que el entendimiento es en-
tonces eminentemente pldstico € impresionable; es, pues, probable
que esta sea la edad del maximum de memoria pura, miximum
que tiene por tipo las adquisiciones lengiiisticas, es decir no solo
las palabras y sus relaciones con las cosas, sino tambien trozos
seguidos, cuentos, himnos y conaocimientos reducidos 4 férmu-
las.
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Los conocimientos de hechos més faciles, para los cuales la gene-
ralizacidn no vd mds alld de lo que puede contribuir 4 aumentar
el interés y 4 aliviar la memoria; los detalles geograficos y los

cuentos sencillos, se dirigen mas bien 4 la memoria que 4 una

facultad mads elevada, y pertenecen por consiguiente 4 la edad &

que nos referimos.

Si las ciencias mas dificiles, tales como la gramdtica, la arit-
mética y la mecénica, no pueden comprenderse hasta mas ade-
lante, esto proviene no solamente de la necesidad de amueblar
primero el entendimiento con ejemplos concretos, sino que tam-
bien de la ausencia de la facultad de violentar la atencion para
que haga las combinaciones y las separacidnes de ideas indispen=-
sables; esta facultad debe, pues, depender ante fodo de la edad,
por mas que su desarrollo pueda ser ayudado por los esfuerzos del
maestro; pero las mds veces, haciendo empezar demasiado pronto
el estudio de las ciencias 4 un nifo, no se cons:igue mas que ha-
cerlas penetrar solo en la memoria que, en la nifiez acepia hasta
frases desnudas de sentido. En el momento del miximum de
plasticidad intelectual, que puede ser de siete 4 once anos, el in-
terés, por mas que sea util, no es indispensable; la conciencia
del poder ejercido basta para que el trabajo no sea desagradable al
nino.

En las familias ricas, se aprovechan generalmente de esta
plasticidad de la primera edad para sentar las bases del conoci-
miento de las lenguas extranjeras: francés, inglés 6 alemdn, segun
el pais. Esta costumhre es buena en si, pero fécil es comprender
qu: es imposible sobrecargar la memoria. Aprovechando el ins-
tante en que esta es mas flexible, no debe dejarse de desarrollar
poco 4 poco y con una sdbia lentitud la facultad de raciocinio.
La edad de razon no debe, bajo ningun pretexto, retardarse, ni
tampoco adelantarse demasiado, No hay que aplastar nunca las
facultades bajo el peso de enormes lecciones compuestas de pa-
labras que deben aprenderse de memoria, pues la inteligencia
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misma de su sentido concreto podria ser ahogada por este méto-
do, que retrasaria doblemente el desarrollo de la facultad de ra-
ciocinar, Este momento de mayor plasticidad del entendimiento
presenta un interés especial bajo el puntode vista de las impre-
siones morales. Los mandamientos, las maximas, las instruccio-
nes verbales se retienen con facilidad en la memoria; hasta las
doctrinas religiosas, aunque mas complicadas, pueden grabarse
para siempre en ella por medio de una repeticion bastante fre-
cuente de los seis 4 los diez anos; pero todo esto estd fuera de la

conducta propiamente dicha.

Es preciso acostumbrar el nifio 4 la obediencia, desarrollar
sus afecciones y sus sinpatias, y ensznarle 4 prever las conse-
cuencias ulteriores de sus actos. Para la obediencia, el temor es
un poderoso medio, 4 causa de la debilidad y de la impresiona-
bilidad del nino. Los demds elementos morales son mas dificiles
de desarrollar, y puede hasta dudarse desi esta época de plas-
ticidad es favorable 4 las impresiones de placer, admitiendo que
estd rodeado el nino de objetos agradables.

Lo es, segun nuestra opinién, pero anadiremos que el gasto
de fuerza intelectual exigido por esta adquisicién es considerable,
y que, en todos los casos ordinarios, puede suceder que los
adelantos hechos no sean, por esta parte, may notables, Sin em-
bargo, estas relaciones descansan sobre la misma base que las
afecciones y las simpatias morales.

En cuanto 4 la previsién de las consecuencias, el nifio no la
consigue mas que con mucha lentitud. Exige un gran desarrollo
de la facultad de concepcidn, unido 4 ciertas asociaciones de
ideas que deben adquirir mucha fuerza antes de poder servir
parael fin que se hayan propuesto. La fuerza de la oposicién

que tiene que combatirse por parte de los impulsos tan

vivos de la infancia, dd la medida de la fuerza de esta combi-

nacion.

CAPITULO 11

El Orden de los estudios eonsiderado hajo el punto de

vista de Ia loglea.

Ejemplo del 6rden 16gico.—Paso de lo conerefo a lo abstracto. Hay clasificacion desde
el principio, pero la idea abstracta exige un salto brusco. Método que debe seguirse:
1.° eleccién delos detalles;—2.° disposicion de los ejemplos; 3.° acumulacion conti-
nua: los ejemplos brillantes son un estorbo; utilidad de los contrastes;—4.° ventaja
que puede sacarse de la percepcion del acuerdo;—5.° demostrar que la causay el efecto
dependen de propiedades aisladas;—6.° los detalles representativos contribuyen & hacer
retener la idea;—7.° definicion por la palabra;—Lo que significa el orden analitico &
16gico.—Casos en los que no puede aplicarse el 6rden.—1.° los correlatives se pré=
sentan juntos. pero el 6rden de enunciacién es indiferente:—2.” mezcla de ideas per-
tenecientes 4 diferentes grados de conocimientos;—3.° satisfaccién de 1os sentimientos
—4.* impaciencia por llegar 4 los puntos interesantes;—>.°para retencrse, una
formula no necesita ser comprendida;—5.° unas proposiciones aisladas
pueden comprenderse en cierto modo;—7.° pueden tomarse reglas
de ciencias distintas;—8.° cultura de los drganos o de las facul-
tades independientes;—q.” ¢l conocimiento del lenguage
y ¢l de las cosas marchan unidos.

S ¢ N el capitulo precedente, hemos querido resolver el
5. problema del 6rden de los estudios bajo el punto de

=" .\

o s

: :‘Evisra del desarrollo de lis facultades, sin tener cuenta

de las impresiones recibidas, Consideraremos ahora el érden de
las impresiones mismas, segun sus relaciones 1ogicas.




