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misma de su sentido concreto podria ser ahogada por este méto-
do, que retrasaria doblemente el desarrollo de la facultad de ra-
ciocinar, Este momento de mayor plasticidad del entendimiento
presenta un interés especial bajo el puntode vista de las impre-
siones morales. Los mandamientos, las maximas, las instruccio-
nes verbales se retienen con facilidad en la memoria; hasta las
doctrinas religiosas, aunque mas complicadas, pueden grabarse
para siempre en ella por medio de una repeticion bastante fre-
cuente de los seis 4 los diez anos; pero todo esto estd fuera de la

conducta propiamente dicha.

Es preciso acostumbrar el nifio 4 la obediencia, desarrollar
sus afecciones y sus sinpatias, y ensznarle 4 prever las conse-
cuencias ulteriores de sus actos. Para la obediencia, el temor es
un poderoso medio, 4 causa de la debilidad y de la impresiona-
bilidad del nino. Los demds elementos morales son mas dificiles
de desarrollar, y puede hasta dudarse desi esta época de plas-
ticidad es favorable 4 las impresiones de placer, admitiendo que
estd rodeado el nino de objetos agradables.

Lo es, segun nuestra opinién, pero anadiremos que el gasto
de fuerza intelectual exigido por esta adquisicién es considerable,
y que, en todos los casos ordinarios, puede suceder que los
adelantos hechos no sean, por esta parte, may notables, Sin em-
bargo, estas relaciones descansan sobre la misma base que las
afecciones y las simpatias morales.

En cuanto 4 la previsién de las consecuencias, el nifio no la
consigue mas que con mucha lentitud. Exige un gran desarrollo
de la facultad de concepcidn, unido 4 ciertas asociaciones de
ideas que deben adquirir mucha fuerza antes de poder servir
parael fin que se hayan propuesto. La fuerza de la oposicién

que tiene que combatirse por parte de los impulsos tan

vivos de la infancia, dd la medida de la fuerza de esta combi-

nacion.

CAPITULO 11

El Orden de los estudios eonsiderado hajo el punto de

vista de Ia loglea.

Ejemplo del 6rden 16gico.—Paso de lo conerefo a lo abstracto. Hay clasificacion desde
el principio, pero la idea abstracta exige un salto brusco. Método que debe seguirse:
1.° eleccién delos detalles;—2.° disposicion de los ejemplos; 3.° acumulacion conti-
nua: los ejemplos brillantes son un estorbo; utilidad de los contrastes;—4.° ventaja
que puede sacarse de la percepcion del acuerdo;—5.° demostrar que la causay el efecto
dependen de propiedades aisladas;—6.° los detalles representativos contribuyen & hacer
retener la idea;—7.° definicion por la palabra;—Lo que significa el orden analitico &
16gico.—Casos en los que no puede aplicarse el 6rden.—1.° los correlatives se pré=
sentan juntos. pero el 6rden de enunciacién es indiferente:—2.” mezcla de ideas per-
tenecientes 4 diferentes grados de conocimientos;—3.° satisfaccién de 1os sentimientos
—4.* impaciencia por llegar 4 los puntos interesantes;—>.°para retencrse, una
formula no necesita ser comprendida;—5.° unas proposiciones aisladas
pueden comprenderse en cierto modo;—7.° pueden tomarse reglas
de ciencias distintas;—8.° cultura de los drganos o de las facul-
tades independientes;—q.” ¢l conocimiento del lenguage
y ¢l de las cosas marchan unidos.

S ¢ N el capitulo precedente, hemos querido resolver el
5. problema del 6rden de los estudios bajo el punto de

=" .\
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: :‘Evisra del desarrollo de lis facultades, sin tener cuenta

de las impresiones recibidas, Consideraremos ahora el érden de
las impresiones mismas, segun sus relaciones 1ogicas.
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Consideremos, por ejemplo, la palabra. Hé aqui el 6rden 16-
gico que debe seguirse en este estudio: 1.° articulacién de las si-
labas; 2.° reunién de las silabas en palabras; 3.° reunién de las
palabras en frases seguidas. En nuestras concepciones del mundo
material, procedemos todavia con la misma sencillez: de las for-
mas, colores, objetos elementales. pasamos en seguida & las com-
binationes binarias, ternarias, y 4 otras, aun mas complicadas,
de los mismos elementos. Jamds nioguna transicién brusca 6
solucion de continuidad sobre ningun punto. Lo mismo sucede
para las artes mecdnicas. Nuestro grado de desarrollo fija el mo-
mento en que debemos principiar, y uua vez empezado el estu-
dio, sigue este grado una marcha rigurosamente analitica. Puede
suceder que se cometa el error de querer apresurarse demasiado,
es decir, dar un paso mas sin haber madurado bien el precedente,
pero entonces el remedio es ficil: bastard aclarar el punto oscuro
por ejercicios repetidos.

En el estudio de las mdquinas, pasamos de las partes aisladas
4 la consideracién del conjunto. El anatomista que quiere des-
cribir el  cuerpo humano, empieza también por la osamenta,
para hablar luego de los musculos, de las visceras, etc. etc.

Si existe alguna excepcién en esta marcha progresiva, se ha-
liara en el paso tan importante de lo concreto 4 lo abstracto, de
lo particular 4 lo general. Cierto es que, en algun modo, el es-
tudio de los hechos particulares nos conduce & los hechos gene-
rales; pero no existe en esto la misma transicién imperceptible,
la misma continuidad no interrumpida, que cuando pasamos de
las silabas 4 las palabras, del 4rbol al bosque, de un aire ficil 4

otro mas dificil. Hay que dar un salto brusco para pasar del

estudio de la vida en los casos particulares al de la vida en gene-

ral; nos sentimos entrar en una esfera nuevya, y necesitamos toda-
via otra nueva facultad.,
sta accién nueva exige una fase distinta de desarrollo cere-

bral, y es preciso para esto que lleguemos 4 cierta edad, cuales’
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quiera que sean las impresiones que hemos recibido, La ley de

érden l6gico exige salo que pase lo concreto antes que loabstracto;
pero este hecho no es Jo tinico que hayamos de tener en cuenta.
Sin embargo , como el paso de lo cancreto & lo abstracto tiene
mucha importancia en la educacién bajo el punto de vista del
método v de los procedimientos, bueno es exponer claramente
todas sus condiciones y circunstancias,

El entendimiento humano puede entregarse primero, y seen-
trega efectivamente, de un modo seguido v sin interrupcidn, al
acto de clasificacidn. El nino discierne é identifica; cuando ha
identificado cierto nimero de objetos de la misma especie—
sillas, cucharas, fuegos, perros, séres humanos,—los ha clasifi-
cado; ha llegado & lo general al propio tiempo que 4 lo particu-
lar. Sus clasificaciones no van, sin embargo, hasta la abstraccidn,
No van bastante lejos para llegar 4 las dificultades de la genera-
lizacién. El nino forma muchas clases sin trabajo, que no son,
por decirlo asi, mas que listas de objetos particulares: agua, ali-
mentos, juguetes, luz, drboles, caballos; en todo el dominio de
experiencia, se acostumbra pronto el nifo 4 dar un paso tan
facil; pero po es mas que en casos poco frecuentes que 'se eleva
algo mas.

Para tomar un vuelo mas atrevido, es preciso que tenga el
nifno cierta madurez de entendimiento, cierto aumenta de fuerzas
que le permita elevar sus concepciones hasta el segundo 6 tercer
grado de la generalizaccién.

Ha llegado el momento en. que  debe prepararse el entendi-
miento & manejar los simbolos, @ pasar de las percepciones de los
sentidos 4 las concepciones abstractas, para llegar 4 estudiar los
nGmeros y las formas, desembarazados en apariencia de toda
relacién con los objetos particulares.

El nifo puede, sin necesidad de mucha ayuda, seguir acu-
mulando las clases del primer grado, y, si le dejaran llevarse de
sus impulsos, seguiria, sin duda alguna, del mismo modo hasta
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el fin de sus dias. Solamente por medio de una ensenanza for-
mal es como se eleva 4 los grados siguientes: examina un mue-
ble, un cuadripedo, una operacién matemdtica, una sensacion,
una sociedad; una parte considerable de las lecciones que recibe,
estin consagradas 4 este trabajo que se hace 4 todas horas, y
debe estar el maestro siempre pronto 4 contestar, 6 por lo menos,
tiene que saber si podri hacerlo cuando le interrogue el nino.
Debe estar también el maestro siempre al corriente de las condi-

ciones que aseguran el éxito en la ensenanza de las generalida-

des.

Esto es, en realidad, el hecho fundamental, la esencia misma
de la exposicién propiamente dicha.

Una, verdad universalmente reconocida es que, para llegar &
una idea general 6 abstracta, la preparacién esencial es el cono-
cimiento de los objetos particulares; pero no debe tomarse solo
esto en cuenta; la simple presencia de los objetos particulares no
basta para producir la idea de la generalidad; hay que tener tam-
bién cuenta de su ntmero y de su naturaleza; puede haber mu-
chos, 6 muy pocos; hasta puede suceder que sean perjudiciales
al desarrollo de la idea general.

Consideremos primero la eleccion de los objetos particulares.
Debe dirigirse esta eleccién de modo que presente todas las varie-
dades extremas. Hay que evitar de acamalar los ejemplos idén-
ticos, que no hacen mas que cargar el entendimiento inatil-
mente: ejemplos distintos son necesarios para demostrar todas las
combinaciones posibles de la cualidad que se estudia. Para que
se conciba bien la propiedad abstracta de redondez, 6 el circulo,
hay que presentar al discipulo varios ejemplos concretos diferen-
tes en tamafio, color, sustancia, posicién y relaciones. Para ex-
plicar bien lo que es un edificio, es preciso citar ejemplos de edi-
ficios distintos en forma, amafo, etc. etc,

Los mejores ejemplos para empezar, son aquellos cuyo rasgo

principal es la cualidad misma que se trata de dar & compren-
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der, mientras que las cualidades accesorias han casi desapare-
cido.

No tenemos nunca 4 nuestra disposicién una circunferencia
abstracta tal como aquella de que habla Platén; no podemos
presentar una circunferzncia concreta que no tenga un tamafo
determinado; pero podemos reducir la circunferencia material de
modo que no sea mas que una linea negra sobre un fondo
blanco. Dos 6 tres circunferencias de estas, de diferentes tama-
fos, con otra trazada en blanco sobre fondo negro, y una tltima
de otro color aun, son suficientes para eliminar toda considera-
cién otra que la de la forma, y es casi imposible ir mas lejos en
la abstraccién de la cualidad de redondez.

Si por el contrario, nos sirviéramos de ejemplos en que las
cualidades accesorias fuesen predominantes ¢ interesantes por si
mismas, no se fijaria la atencién del discipulo sobre la forma. El
sol cuando estd en el cénit, el horizonte visto en alta mar, el cir-
culo de las piedras de «Stonehenge,» serian ejemplos muy mal
escogidos para hacer comprender la idea de redondez; pero una
vez adquirida esta idea por otra via, ficil es encontrarla en estos
altimos ejemplos.

Es necesario colocar los ejemplos de modo que resalten sus
puntos de semejanza. Si son objetos materiales, deben disponerse
de una manera igual y simétrica para la vista. Para comparar el
nimero de los objetos—tres, cuatro, cinco,—hay que formar
filas que empiecen al mismo pivel. Los conos y las pirdmides
deben ensenarse descansando regularmente sobre su base. Los
vegetales y los animales estardn dispuestos de un modo simétrico
que permita compararlos sin trabajo. Debe seguirse este método
para el estudio de lospuntos de semejanza tanto como para el de
las diferencias.

Nadie ignora que el paralelismo de los miembros de frase es
uno de los artificios ordinarios de la retorica en las descripciones

verbales.
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No hay que cansarse de multiplicar los ejemplos, hasta que se
produzca el efecto deseado. Cuando se trata de grabar en el en-
tendimiento del discipulo una generalidad nueva, debe abando-
narse momentaneamente todo lo demds, para notener que temer
distracciones ni interrupcidnes: podemos entonces acumular
ejemplos convenientemente escogidos, presentindolos en el me-
jor 6rden, hasta que el sentimiento de la semejanza que existe
entre ellos haya borrado el de sus diferencias, El verdadero tipo
del modo de exponer una idea general 6 abstracta es la concen-
tracién de fuerzas abrumadoras sobre un mismo punto.

Un gran ntmero de ideas abstractas son el resultado de im-
presiones accidentales recibidas de paso, tanto de un lado como
de otro. Es la parte de nuestra educacion debida 4 la casualidad;
si_es menos eficdz, puede decirse también que es menos pesada.

Buenoes aprovechar todo lo que se gana por este medio; pero
el maestro nunca debe dar 4 su enseianza este caricter espe~
cial. Cuando expone una verdad, su leccién debe ser seguida y
completa. Si el entendimiento de sus discipulos estd bastante des-
arrollado para comprender la idea de inercia, debe arreglar el
maestro una série de ejemplos que hagan resaltar el hecho gene-
ral, 4 pesar de todas las diferencias que pueden presentar bajo
otros conceptos,

El maestro tratars ante todo de escoger ejemplos que demues-
tren claramente el punto de semejanza que existe entre todos. Un
ejemplo dudoso turba siempre la armonia general; un ejemplo
que ofrece de por si un interés demasiado vivo, perjudica aun
mas 4 la impresién general que se trata de obtener. Esta tl-
tima consideracién no se tiene bastante en cuenta; se buscan los
ejemplos mas interesantes, con el fin de llamar la atencion, lo
que se consigue muchas veces, pero no como debiera ser. En vez:
de dirigir el entendimiento hacia la idea abstracta, semejantes
ejemplos le hacen detenerse sobre estos mismos y sobre sus ca-
ractéres concretos 6 particulafes.
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El contraste entre dos objetos diferentes es siempre un recurso
que abrevia el trabajo, excluyendo las ideas susceptibles de ser
confundidas conaquella en que pensamos. Para grabaren el enten-
dimiento la idea de un circulo, le ponemos al lado de una elipse.
Con un grupo de objetos destinado 4 hacer comprender el nlimero '
abstracto cuatro, pondremos otro grupo compuesto de tres y otro
de cinco objetos. Enseflamos lo blanco y lo negro uno al lado del
otro. Para explicar mejor en qué consiste el lujo, citamos ejem-
plos de costrumbres sencillas y sébrias. Todo maestro debe saber

hallar contrastes G oposiciones tanto como ejemplos y hechos par-

ticalares.

Sabemos que los mayores obsticulos de la concepcién de las
ideas generales son: la ineptitud natural del entendimiento para
tomar interés 4 las generalidades, y su preferencia para los he-
chos particulares y concretos; tenemos, pues, que conocer igual-
mente las fuerzas opuestas que son favorables 4 esta concepcién.
La primera de estas fuerzas es el relimpago de la semejanza.
Cuando unos objetos considerados hasta entonces como distintos,
nos presentan algun punto de demejanza, nuestro entendimiento
queda satisfecho, y este descubrimiento constituye un poderoso
elemento de interés intelectual que nos hace no solo estar con-
formes con la generalidad y la abstraccién, sino que también
d4 4 estas, en los mas importantes casos, un atractivo positivo.
La diferencia misma de los hechos comparados y el trabajo men-
tal que se necesitaba antes para retenarlos, contribuyen al placer
que causa este descubrimiento.

El segundo modo de vencer la repugnancia que siente el en-
tendimiento en pasar del interés que tiene para los hechos indi-
viduales 4 las ideas abstractas, es el conocimiento de la relacién
de causa y efecto en el mundo.

La idea de causa y de efecto, que es, por decirlo asi, el prin-
cipio de la ciencia, es una de las primeras que se presenta al en-

tendimiento del nino. Los movimientos  mas sencillos estin se-
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guidos por consecuencias apreciables: cierto ruido acompafa,
por ejemplo, la caida de una silla; cierta satisfaccién del estéma-
go acompana la absorcion de los alimentos. Estos hechos, que el
nifo sabe apreciar con precision desde el principio, son para él
el principio del conocimiento de las causas. Asi pues, todo agen-
te que determina un cdmbio 6 efecto perceptible, no obra mas
que por una sola de las numerosas propiedades que posee como
objeto concreto. Una silla afecta la vista por su forma, la mano
por la resistencia que le opone, el oido porel ruido que produ-
ce al caer; y coma estos efectos s¢ manifiestan separadamente, y
cada uno 4 su modo, impulsan el entendimiento 4 que analice
6 abstraiga las propiedades que les causan, Por la separacién de
los efectos, es como llegamos primero @ reconocer el peso como
propiedad de los cuerpos, y que podemos considerar el peso de

una silla como una propiedad distinta que le es comun con otros

objetos. Sin esta experiencia de los efectos, no podriamos des-"

embarazarnos tan pronto ni con tanta facilidad de la individuali-
dad colectiva- de las cosas. Sentindose primero en una silla baja,
luego en otras sillas 6 en unas banquetas, es como aprende el
nifio lo que es un asiento en general; esta experiencia le permite,
pues, llegar 4 una generalidad bien marcada.

Para que el entendimiento retenga una generalidad, es nece-
sario que tenga una buena representaciin de ejemplos particula-
res. El ndmero indispensable de estos ejemplos depende del ca-
ricter de la idea general. Para una forma sencilla, el peso, la
fluidez, la trasparencia, un niéimero muy escaso de ejemplos es
suficiente; para la idea de metal, planta, 4rbol, péjaro, alimento,
fuerza, sociedad, se necesita mayor numero de aquellos.

Excusado es decir que se dd el nombre al mismo tiempo que
la idea general; luego, cuando ha llegado el momento, se afade
la definicién, que contribuye con los ejemplos particulares y
concretos 4 grabar mejor la idea en el entendimiento. La defini-

cion se apoya sobre algunas ideas mas sencillas, en las que su-
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pone la prévia posesién por el entendimiento; su éxito puede
prejuzgarse por la mayor 6 menor exactitud de esta supo-
sicién.

Para llegar 4 la idea general del circulo, por ejemplo, tene-
mos: 1.° los especimenes concretos, 2.° el nombre, y 3.° los
términos de la definicién de Euclide. El grupo asi formado
C.OnSIitU}’q: en nuestro entendimiento la idea general del cir-
culo.

En los casos en que una idea general estd formada con otras
ideas ya conccidas, la definicién es una explicacién completa y
suficiente, que dispensa de los ejemplos particulares. Esto es lo
que sucede en las - matematicas, cuando estd el entendimiento
bastante adelantado para estar familiarizado con las ideas elemen-
tales de ndmero, de igualdad, de linea, de dngulo, de plano yde

curva. Llegando 4 este punto, seria perder el tiempo que insis-

* tir sobre unos ejemplos particulares de tridngulo, cuadrado, po-

ligono, circulo G esfera,

En el curso ordinario de los estudios elementales, se sigue
casi siempre, sin darse cuenta de ello, un método mixto, Para
explicar la palabra reino, por ejemplo, el maestro citard reinos
particulares, tales como Inglaterra, Bélgica, etc., etc., y dard al
propio tiempo la definicién de un reino, diciendo que es un pais
gobernado por un rey. Sucede también, algunas veces, que se d4
primero la definicién, y luego los ejemplos particalares. Asi,
pues, se dd la definicién de un rio como siendo un curso de
agua formado por un gran ndmero de arroyos bajados de terre-
nos clevados, que se juntan en un mismo camino, formado asi
el rio que sigue su curso hdcia el mar. Ejemplos convenientes
vendrdn despues para hacer comprender mejor las diferentes par-
tes de esta definicién,

Después de haber explicado el paso de lo concreto 4 lo abs-
tracto, llegamos al 6rden analitico 6 légico de la ensenanza, en el
que distinguiremos varias partes principales.




206 BIBLIOTECA PROFESIONAL DE EDUCACION

La primera, y la més evidente de todas, es el paso de lo sim-
ple a lo complexo.

La segunda, el paso de lo particular 4 lo general y 4 lo abs-
tracto. :

Deben considerarse estas dos partes como fundamentales y
abrazando casi todos los hechos. Presentan, sin embargo, varips
puntos de vista importanies, que merecen sefalarse como si cons-
tituyesen casos distintos.

La tercera parte es el paso de lo indefinido 4 lo definido.
Asi, pues, un hecho. puede primero ser presentado bajo una
forma vaga, indefinida y sin restriccién; nos dirdn, por ejem-
plo, que todos los cuerpos caen 4 tierra; luego nos ensefardn el
mismo hecho con todas sus circunstancias y modificaciones—
caida oblicua del agua en los rios, movimiento ascendente del
humo, erupcién de los volcanes. i

En astronomia, se dice primero 4 los discipulos que el sol
es inmévil al centro de su sistema, y ‘q ue los planetas describen
circulos al rededor suyo. Mas adelante, se cdmbia estos circu-
los en elipses de las que el sol ocupa uno de los focos. Por fin,
se demuestra que el verdadero centro esel centro de gravedad
del sol y de todos los planetas. Si no se ddn 4 conocer al discipu-
lo algunas circunstancias importantes, es Gnicamente por avenir-
se con su debilidad; dificil es obrar de otro modo, y hay que
procedercon cierta prudencia, con el fin de no darle falsas im-
presiones.

En cuarto lugar viene el paso de lo empirico 4 lo racional 6
cientifico.

Esto no es en el fondo mas que una de las formas de transi-
cién de lo concreto 4 lo abstracto; pero es una fase que merece
considerarse separadamente, como indicando perfectamente el
principio de la edad de razon.

El:conocimiento empirico es bueno y suficiente en muchos

cas 0s, y puede suceder que sea todo lo que se pueda aprender en
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una vez sobre un objeto dado. Sin embargo, como en nuestra
¢poca un gran niimero de conocimientos pueden explicarse cien-
tificamente, habra que presentarlos al discipulo, tarde 6 tem-
prano, bajo esta forma mas elevada, aun cuando fuese necesario
dejarle durante cierto tiempo ea la region mas baja del empi-
rismo.

Nuestro primer conocimiento del dia y de la noche, del vera-
no y del invierno, de las mareas, de las nieves que coronan las
montafas, del rocio, de las tempestades, de la necesidad del ca-
lor y de la humedad para la vegetacién, es completamente empi-
rico. Esle conocimiznto puede ser muy exacto, y ha bastado du-
rante mucho tiempo 4 nuestros padres. Su cardcter empirico
conviene hasta para la primera parte de nuestra educacién: po-
demos comprender un hecho por si mismo, cuando somos aun
incapaces de comprender su razon. Por esto, contamos esta fase
como perteneciendo al drden- regular de la educacién; pero es
esencialmente la transicién de lo concreto 4 lo abstracto; la razon
de un hecho no es mas que und generalidad mas elevadd 4 la
que traen aquel; por ejemplo, la razon de la caida de los cuerpos
esla- gravitacién universal; la de la combustién es la eombina-
cién quimica.

Si llegaraun hombre 4 la maduréz de la inteligencia sin ha-
ber aprendido nada de toda una clase de hechos naturales—de la
geologia, por ¢jemplo,—inttil seria empezar por la fase empirica.
Podria, en este caso, presentirsele hechos materiales como con-

secuencias cientificas de las leyes geoldgicas, en vez de hacérselos
estudiar bajo una forma provisional.

Este método tiene su parte ventajosa.

Muchas personas ignoran las propiedades mas sencillas del
tridngulo, del paralelégramo 6 del circulo, antes de aprenderlas
en un curso de geometria,

En quinto lugar, es indispensable seguir rigurosamente el 61-
den analitico cuando nos proponemos desarrollar la facultad de




