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derd su nombre. Si ciertos objetos excitan el interés, si

tan 6 llaman la atencién, el nino aprende 4vidamente sus
nombres; En todas las edades estamos descosos de-conocer los
nombres de las personas, de los lugares, de las acciones y-de las
circunstancias que llaman puestra atencién. Si, por el contra-
rio, ciertos objetos no excitan més que poco interés, son indistin-
tos, y se confunden con otros, quedamos tan indiferentes 'd los
nombres, como 4 las realidades. El punto importante es, pues,
hacer de manera que el objeto que se trate de nombrar produz-
ca antes una impresion bastante viva.

Cuanto mas se examine la cuestién de la ensefianza delas len-
guas desde la primera edad, mejor podra verse que estd, casi bajo
todos conceptos, rodeada de dificultades. Se exige que el nino
comprenda unas oraciones seguidas, de las que ciertas partes
estdn desprovistas de interés para él; pero, para explicarle las
palabras que escapan 4 su inteligencia, es preciso presentarle

ante todo anos objetos que, hasta entdnces, le eran desconoci-

de palabras, y la primera es la mds dificil de las dos; en el fon-
do, la segunda no causa ningun trabajo, sise ha conseguido algo
en la primera. Asi que ha triunfado el maestro de las dificnltades
que ofrece el conocimiento del objeto de que se trata, no necesi-
ta ni esfuerzos extraordinarios ni métodos complicados para ha
cerle retener la palabra que le representa. Las facultades, que
estin ya despiertas en el nino, le permiten mas bien aprender
los nombres de los objetos, cuando ya los ha concebido, que
formar estas concepciones mismas.

La verdadera soluciénde la dificultad de ensefianza de una
lengua desde la ninéz, se encuentra en las lecciones de cosas,
es decir en los primeros ejercicios de conocimiento de las cosas,
cualquier nombre que demos 4 estos ejercicios.

La principal relacién que existe entre lalengua y estas leccio-

nes cousiste en que el empleo de la lengua, bajo forma de ejer-
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cicio oral 6 de lectura, proporcionala ocasién de presentar 4 los
discipulos los objetos que ‘quieren ensenarles y hacerles com-
prender. La mejor ocasién de preseatar un hecho seria su ocur-
rencia espontdnea, como por ejemplo cuando un nifo vé la
estrella del Norte, y que le hiblan inmediatamente de ella; pero
unaconversacién 6 una lectura trata de ciertos objetos sin gue
se ofrezcan en realidad 4 nuestra vista, y enténces se necesita un
medio dec ensenarlos 4 los discipulos, lo que, en muchos casos,

es prematuro € imposible.

S » - . . - pe = =
Adquiriendo asi pequefos conocimientos, €5 cOmo los ninos

pueden, por medio de su memoria de las palabras, retener ciertas
expresionés sin comprenderlas; ya hemos hablado anteriormente
de esta facultad particular. Despues de entrar estas exprcsiones
en su entendimiento, este trabaja para buscar su sentido, obser-
vando las ocasiones en que se hace uso de ellas. Un nino podra,
por ejemplo, conocer la palabra luz antes de comprender clara-
mente su sentido. Procederd enténces por una especie de induc-
ci6n 4 desembrollar el sentido verdadero de esta palabra de todas
las circunstancias accesorias, y, para conseguirlo, recurrird 4 to-
dos los métodosinductivos dela légica. En cuanto 4 las palabras
que indican una idea general, habra que ejecutar un acto de ge-
neralizacién, como por ejemplo, si se trata de encontrar el senti-
do de las palabras: «redondo, pesado, frio, movimiento, etc., etcyy
pero todo esto no es mas que el conocimiento de las cosas y de
los hechos considerado con sus relaciones con el lenguage, ¥ nd
el'estudio del lenguage mismo, que constituye el dominio del
profesor de idiomas, Para comprender bien este estudio especial,
es necesario suponer el conocimiento de las cosas como fijo en un
punto dado,y considerar todos los modos, buenos 6 malos, de
expresar un hecho, una doctrina, 6 un conjunto de hechos 6 de
doctrinas ya conocidos. El maestro que ensena los hechos da
por lo menos una de las maneras de expresar lo que ensena,

pero no se ocupa de comparar los méritos relativos “de todas las
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diferentes formas verbales bajo las cuales es posible presentar el
wismo hecho. Para una educacién completa, el reparto del tra-
bajo es indispensable; solo por esio se podrid conseguir por esta
parte suficicnte cantidad de conocimientos, v por la otra las
expresiones necesarias y hasta supérfluas,

Admitiremos primero que el maestro se d4 por tarea conti-
nuar, y en caso necesario, rectificar la obra de los padres, dando
4 los nifos una articulacién clara, una pronunciacién distinta
y‘buun acento. Supondremos que desde el dia en que entra un
discipulo en la escuela, el maeatro sa ocupa de corregir todas sus
expresiones vulgares y sus locuciones provinciales,
en lTlngun modo necesario esparar 4 quz lleguzn las reglas
maticales par ir las faltas de lengaj: que cometen los
ninos de las feriores de la poblacién. Aungue -el oido
no sea suficiente para precavarnos contra todas las faltas de sin-
tdxis, los ejemplos ijue nos suministran los nifos de las clases
superiores prueban que sz pueds, sin gramadtica, acostambrar 4

los nifios & decir: «ser, estar, es, so 1, esta clase de cosas, ercétera,
etcétera» y 4 emplear convenizntamante los verbos auxiliares de
la lengua,
El verdadero repirto del trabajo en ensenanza

ensenanza de la lengua, tiene lugar cuando llega el

abordar la gramitica; no se confunde nunca el estudic
matica con el de otros conocimientos. El curso de gramatica po-
SE€ entre otras ventajas, la de hacer notar bisn esta disiinci{}n.‘ y
permitir que se ensefie pura y sencillamente la lengua. Hasta Liu;:

llegue 4 este punto, el maestro duda muchas veces” de si ensena
lalengua, unos hechos, 6 todo 4 un tiempo; y en realidad, ttu-
bea siempre entre los dos. No serd induil iasistir aun mas sobre
la diferencia que existe entre estas dos ramas de estudios.

Hemos visto ya que la explicacidn de palabras nuevas es casi
igual 4 una leccién de cosas. Por ejemplo, cuando la palubra es-

: : >
ciavo se presenta por primera vez, €xplicard el maéstro la que es
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esclavitud, y dard asi una idea nueva al discipulo; sin embargo
esto no es en realidad una leccién de palabra, por mds que una
palabra haya sido el principal motivo de la easeinanza de un he-
cho. Siel discipulo hubiera conocido antes ciertas cosas sin. co-
nocer sus nombres, indicarle estos nombres hubiera sido una
leccion de palabras; mas este caso no se presenia con tanta fre-
cuencia como el precedente.

El estudio de los sinénimos nos suministra el primer ejemplo
bica claro de leccionsas de lengua algo desarrolladas. Este estudio
se hace necesario en Inglarerra por la naturaleza misma de la
6o y el

lengua inglesa, compuesta de dos vocabularios, uno saj
otro latin. Los discipulos traen 4 la escuela los nombres vulgares
de los objetos que conocen, y el maestro cdmbia estas palabras
por otras mas exactas tomadas del vocabulario mas noble, 6 hace

comprender, durante una lectura, ias expesiones escogidas €X-
sl oy ’ . . . = o i : 9
plicindolas con términos mds vulgares, pero correspondientes a

aquellas, Puede llevarse aun mas alld 11 multiplicacién de los si-

nénimos dando sus equivalentes metal yricos, poeticos y cienli=
1a]

ficos. El equivalentes cldsico del verbo miorir, por ejemplos 6 del
sustantivo muerto, es mortandad; perc sus equivalentes metafo-
ricos, unidos con las locuciones y las oerifrasis que expresan la
misma idea, son muy numerosos; pérdida de la vida. sueno eter-
no, deuda pagada d la naturale;a, salida de la existencia, sepa-
racién del alma con el cuerpo, etc. Desarrollando asf la lista de
estas expresiones equivalentes, el maestro dd una leccién de len -
gua.

Sin embargo, hasta en este ejercicio, vemos reaparecer la in-
fluencia del conocimiento de las cosas. Los equivalentes metafo-
ricos suponen unas comparaciones entre el objeto de que se trata
y otros objetos: sirven sobre todo para hacer mas claro el sentido
de una palabra, con tal que estén bien comprendidos; si por el
contrario no lo estdn, el maestro querrd sin duda explicarlos, y

>

se verd en la precisién de hacer, 6 mejor dichio, de dar una leccidn

e

ey T T———r
gl
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de cosas. Mejor és, en general, evitar toda digresidn de este gé-
nero: si la figura trata de un objeto conocido, produciri el efecto
deseado; sino, quedard sin efecto momentineamente, pero el
nombre de este objeto se unirdn con los demads en la lista dz los
sinénimos. La expresién separacion del alma con el cuerpo, es
ininteligible para los nifios; mas ant buzna mzmoria la reten-
dria, como sirviendo para designar la muerte, aunque no haya
comprendido por completo su significado, :

La explicacién de las figuras no es el dnico modo con que
una leccion de sinénimos puede trasformarse en leccién de he-
chos. Raro es que dos sinénimos tengan enteranrente el mismo
sentido; dan matices 6 grados diferentes del mismo sentido; pre-
sentan una cosa bajo diferentes puntos de vista, 6 son tambien
mas vagos 6 mds precisos unc que otro, Cuando quiere indicar
el maestro estas diferencias, entra en el dominio de los hechos.
Las palabras verdad, veracidad, presentan la misma idea, con
CiEFE':i diferencias que no permiten emplearlas una por otra.
Indicar estas diferencias, es hacer una leccién sobre ‘cl hecho
expresado v no sobre la expresién, No hay que hacer con fre-
cuencia lecciones de esta clase.

Se dird tal vez, con cierta apariencia de razén, que no deben
aprenderse las palabras mas que aprendiendo tambien las ideas
exactas que representan. Sin duda alguna, este principio es justo,
pero debe aplicarse sin presentar intencionalmente palabras c 1Y0
sentido es imposible hacer comprender; mas como no podemos
hicer que las palabras no se presznten de por si, el Gnico medio
es explicarlas por sindnimos ficiles de comprender para los ni-
nios, dejando que la expericncia les ensefie mas adelante los ma-
tices mas delicados. Tal vez estas palabras resultardin momenti-
neamente mal empleadas; pero habrd tambien en esto una gran
ventaja que serd la de aumentar la riqueza del vocabulario. ‘

Para que nos entiendan mejor, consideraremos tambien los
casos en que el maestro que ensefiz una ciencia llega 4 ser forzo-
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samente profesor de lengua. Hemos dicho varias veces que, en
el 6rden légico de la ensefanza, las cosas deben pasar antes que
los nombres; asi pues la aplicacién rigurosa de este principio
convertiria el que ensefa los hechos en maestro de lengua. Los
limites de este principio haan sido ya indicados, y volveremos mds
adelante 4 tratar de ellos. Entre tanto, vamos 4 demostrar que,
hasta bajo el punto de vista de la abundancia de los sindnimos,
el profesor de ciencias se vé obligado 4 estar casial nivel del pro-
fesor de lengua. No trata de agotar todos los modos posibles de
expresar cada uno de los hechos que enseha; pero, cuando el
tema es dificil, las necesidades de la explicacién le obligan 4 re-
currir 4 un namero bastante crecido de maneras diferentes de
presentar el mismo hecho, 'y es muy poco frecuente que estas

expresiones falten de precisién.

Tomemos como ejemplo el peso. Para explicar estas fuerzas, el -
maestro debe escoger con preferencia ciertos hechos familiares,
rales como la caida de los cuerpo que no estén sostenidos; pero
no dejar al propio tiempo de recurrir & las diferentes expr resiones

que sz emplean tratdndose de esta fuerza: peso, pr -esion de arri-

]
ba abajo, caida hdcia el suelo, airaccidn, desviacion de la linea

recta.
Algunas de estas expresiones estdn asociadas, en el entendi-

miento dz los auditores, con la accién de

| peso; los demads se
asaciaran con ella mas adelante, y por consiguiente bueno es que
la memoria las retenga. El maestro de lengua no podria hacer
mucho més, al ménos para el estudio de los sindnimos, sin salir
del dominio rigurosamente cientifico para extraviarse en el de la
imaginacion.

A la extensién de nuestros conocimientos por medio de la
plabra es 4 lo que debemos las mejores adiciones de nuestro vo-
cabulario, es decir, aquellas que mejof comprendemos. Las ex-
presiones metaféricas que ahadimos no son-mas que una mani-

pulacién del lenguaje; pero tienen por punto de partida la per-
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cepcion de las cosas, y legan 4 inoni
p cosas, y no llegan 4 ser un asunto de sinonimia
mas que cuar cos amili
. que cuando la costumbre ha hecho familiares las compara -
ciones que expresan, .
Volva : At i i
mos ahora al papel que .desempenia el profesor de len-
ua. Hemos visto ¢ o =
g' » 0s visto como aumenta el vocabulario de sus discipulos
anadiendo 4 la liste inoni ‘ ;
] do 4 la lista unos sinénimos que poseen ya. Podria ha-
cerlo de i dur: i ;
- de intento, durante todas las lecciones de lectura; pero =l
echo ocurre de i ' i hait
t Lere B
: otro modo, sin prévia intencién. Hemos hecho
observar y: : 5 pri jercici
yaque, para los primeros ¢jercicios de lectura, los libros
ue se ac 4 us: historias 6 ;
q ostumbran 4 usar dan historias 6 descripciones faciles
de compr i0
v prender, que no cansan la atencién, v sobre las que no
av lug: 1 AT - 1 . . , :
¥ gar de insistir bajo el punto de vista de los hechos que
contienen ' Z0s estd i
; en. Estos trozos estin expresamente preparados para ser-
vir de leccione leng ¥ |
e lecciones de lengua .y para ensenar palabras nuevas, Los
hechos son famili faci e
miliares y ficiles; el lenguaje es i
oty | y fdciles; el lenguaje es escogido y hasta
muc as r I i :
DH d, ucho mas elevado que el gue los discipulos estdn acos-
tumbrados 4 oir, tratdnd i i ‘
tratdndose del ]
q i del mismo objeto: er alabr:
estas lecturas tienen por objeto au Fi e
I jeto aumenls "0 4 C (o]
cotal g 2 enlar pocod poco el vocabu-
ar e cipulos. Con este fi i
o : p este fin, es por lo que el maestro in-
o c o 2 o~ e M
: on ejercicios especiales. Para cerciorarse de si los disci
ulos recuerd: i %
p- : uerdan el trozo ya leido, sus relaciones v sus puntos prin
cipales, les hace una série d : :
aceé una serie d i1 s 4 las
R crie de preguntas 4 las que deben contestar
0 uso de las expresiones del libro, 6 de otras formas, si
= ; & mas, siem-
re escogidas, 4 las SUs l ,
p s, d las que sus lecturas deben acostumbrarles. Para
ue este ejercici a v o
q ] jercicio sea verdaderamente provechoso, es necesario
ue el maes ' :
q stro no olvide nunca que, en estas lecciones, hay que
ocuparse con pref c ] , ; :
} erencia de aj
S h del lenguaje antes que de los hechos.
ver ahora si los t ii
3 rozos ap dos 1
- s aprendidos de memoria, v
Os versos, constituyen el lenguaje. Podri i
oo el . y guaje. Podran servir
: quisicion de conocimientos nuevos; pero este no es el
mejor mod ensen: : ‘ !
] odo de ensenar los hechos, y no i
o e 2 queremos apreciarlos
I que bajo el punto de vista del lenguaje
g v

Recitar alg

eci un rozos, consti

digunos trozos, constituye uno de los medios mas an
J 1dS ¢ =
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tiguos empleados en las escaelas; como tiene el gran mérito de ser
empledndose por los massiros

sencillo y practico, puede seguir
bue-

menos habiles, v nadie podra decir que estz ejercicio no dd
nos resultados. Cierto es que graban a Ja vez en ¢l entendimiento
las formas de lenguaje, y preciso seria que los

los pensamientos Y
de

discipulos tuviesen muy Poco entendimiento para no sacar

esto ningan provecho. En las escuelas griegas, se hacia apren=
der de memoria y recitar trozos de algunos postas. Los Judios
confiaban el cuidado de educar 4 los nifios, durante mucho tiem-
po, 4 los padres, que no podian casi hacer uso de otro método.
Imente de la ley del Anti=

Ademis, la ensenanza trataba principa
s para las cuales la memoria desempe-

flaba el principal pap e

las escuelas. modernas el recia-

do de trozos estd mas 0 ménos en uso; en nuestra €poca, por
ejemplo; los discipulos de los liceos france ses aprenden de me"
moria trozos de los cldsicos, para formar st estilo,
Los trozos en verso se prefieren generalmente para €stos ejer-

cicios de memoria. La armonia de los versos, su estilo elevado,
la emocién que despierta, hace que se ret
4 cierto ntumero de buenos trozos de

engan mejor. En efec-

to, el que sabe de memori
yersos posee un verdadero tesoro, bajo el doble punto de vista de
los sentimientos y de la culwura del entendimiento: los pensa-
mientos, las-figuras y las expresiones que encuentra €n aquellos
estin entonces 4 su disposicion, ¥ puede, si quiere, hacerlos en-
trar en sus combinaciones intelectuales. Citaremos luego bajo el
mismo punto de vista, la prosa animada y armoniosd; aunque
inferior 4 la poesia bajo el concepto de la forma, puede prestar
aun mas servicios para la pratica del arte de escribir.
Para que los versos nos preparci recuerdos agradables ' para
el porvenir, tenemos que aprenderlos con gusio en la escuela, y
que esta leccion no tenga ¢l cardcter de un trabajo hecho-con dis-
ersos de los q ue mejor partido sacamos son

gusto. Los trozos en v
para que un es-

aquellos que hemos aprendido voluntariamente;
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tudio deje recuerdos agradables, no debe ser oblizatorio. Si estos
trozos pueden imponerse como lecciones, no es mas que en la
infincia, edad en que las reglas despdticas de la escucia parecen
menos duras, y dejan una impresion ménos viva. De 10:; siete 4
los diez anos, el entendimiento es, bajo todos conceptos, mas
flexible para este trabajo que de los diez a los quincct ,'C.uzil es
el valor intelectual de este estudio, especialmente bajo e‘l punto
de vista que nos ocupa en este momen to, es decir para la ;a‘d'quh
sicién de expresiones y de giros de frases nuevas? A pesar de re-
conocer la facilidad mas grande de las lecciones cnl versos, no
debemos dejar de ver sus partes débiles. La forma, la concision,
el sentimiento, el lenguaje elevado, todo hace que nos guste el
conjunto de un trozo de poesia, y ao pensamos en el s:thido de
sus diferentes partes, y especialmente de las palabras considera-
das separadamente. Soio para las obras de los grandes poetas es
cuando llaman nuestra atencién sobre cada palabra; y esto ram-
poco se hace siempre. . .

En los versos, mas que en culquier otra leccién que los ni-

- S
nos aprenden de memoria, las palabras son las que ue~empenan

el papel masimportante; el sentido es enteramente secundario, v
basta que una il luz /2 1 i
: que una deébil luz sirva de guia, con tal que un seatimien-

to de interes se una 4 la leccién.
La prosa es mas dificil de retener, pero- liene ciertas ventaja
I ne I d]as

que los versos no poseen; mas seria gastar intitilmen

O thales i s :
intelectuales obligando 4 los discipulos 4 que aprendiesen troz
] aprendiesen trozes

las fuerzas

lemasiados lar: i
demasiados mrl.-;\ . Lo que necesitamos en la prdctica es, 6 ui
a es, )

10,1 0 in frase i" ar kg Ty re n ni nara Ia
")\ IT = l]LLi)u, 0 J. 18 una e‘( Ircs [\['l t rgpia para la
acd q qli\. mos ‘\r‘ sar. - €ncadenar L0 ac IL'S II'ASES &

ue ére S eXpresar n [ {e |3 tr £ de

un largo trozo no contribuye pues d
rgc 0 no contribuye pues de ningun modo para sumi-

nistrarnos lo que necesita mos; mas

T probabilidad tendriamos de
encontrarlo entre frases suel e h: fi
. ses sueitas que habriamos apreadido de me-
moria, especialmente si ¢ f ;

8]

Originsl b:zj.:- el
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Imposible es explicar 4 los nifios el mecanismo  de estas frases, y
puesto que es preciso recurrir & los medios artificiales para darles
modelos de lenguaje, no queda mas recurso que hacer que
aprendan trozos de memoria; pero asi que ha llegado la idea de
comprensién razonada, los trozos completostendrdn que reempla-
zarse con modelos escogidos, bajo la forma de frases separadas, 0
de pequenas séries de frases, animadas por la explicacién critica,
es decir por laindicacién de sus bellezas y de sus defectos, Nues-
tra opinién es que los discipulos de los colegios franceses de se-
gunda ensenanza han pasado ya la edad en que es conveniente
desarrollar la facultad de expresién, haciéndoles aprender maqui-
nalmente algunos trozos escogidos, cualquiera que sea el mérito

de estos modelos, Este procedimiento nos recuerda involuntaria-

mente el ejercicio de los soldados franceses, y la inaptitud fran-
cesa para las distinciones sutiles y la critica. Un discipulo apren-
de siempre con gusto las frases y los trozos que le habrdn hecho
admirar y apreciar anteriormente.

Los ejercicios de recitacion y de declamacién suministran 4
los discipulos ya adelantados una ocasién excelente para apren-
der de memoria ciertos trozos escogidos en prosa 6 en verso.

Las observaciones que preceden sobre el estudio especial del
lenguage, se refieren principalmente & los vocablos, aunque ha-

vamos extendido @ veces algunas de aquellas 4 la construccion
de las frases. Esta segunda parte del estudio de una lengua mere-
ce tratarse mas detalladamente. Hablando, escuchando 4 los de-
més, 'y leyendo, es como aprendemos a formar oraciones com-
pletas con palabras, y trezos seguidos con oraciones; asi como
tambien los pasages de los buenos autores que aprendemos de
memoria nos suministran modelos de frases tanto como palabras

locuciones. Debemos aprender 4 conocer todas . las formas di-
versas de una frase antes de llegar 4 su anilisis gramatical.

Puede el maestro dejar que los modelos de frases se amonto-

nen poco 4 poco en el entendimiento de -sus discipulos durante
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las lecciones de lectura, sin intervenir para nada, 6 puede, por el
contiario obrar directamente para que se grabzn en su memoria.
Supongamos que no haya llegado aun la edad de la gramdtica, y
que por consiguiente los discipulos no hayan estudiado todavia la
ciencia de las frases. Sin embargo, csta edad se aproxima, y hay
que preparar, por consiguiente, los discipulos para este nuevo cs-
tudio, si no es hasta empezar un trabajo especial con el mismo
objeto, aunque bajo una forma ménos completa.

Repetimos aqui para las frases lo que hemos dicho ya para las
palabras: llegan despues que los pensamientos. Todo hecho exi-
ge una frase para expresarle; si el hecho es sencillo, la frase
lo serd tambien; si es complexo, la frase lo serd igualmente.
Cuando decimos: el sol se pone, enunciamos un hecho sencillo
con ayuda de una simple frase. Cuando anadimos; si sube V. s0-
bre cualquier cerro, vera V. reaparecer el sol, enunciamos un
hecho condicional. Si hemos aprendido oralmente cierto numero
de hechos sencillos v complexos, otras tantas frases sencillas y
complexas sabremos. ;Qué mas necesitamos? Contestaremos |
esta pregunta repitiendo lo que hemos dicho va al hablar de los
vocablos; muy cémodo es conocer todas las formas del lenguaje
bajo las cuales puede presentarseun mismo hecho, simple 6 com-
plexo. Aprendiendo estas nuevas formas, no estudiamos los he-
chos, sino el lenguage.

El mejor modo de aprender la forma de las oraciones es aso-
ciarlas con los conocimientos que deben expresar; no debe pues
hacerse este estudio antes de poseer estos conocimientos. Hemos
udicado ya bastante las restricciones que deben hacerse para este
principio,

Veamos ahora lo que debe hacer el maestro para ensenar 6
hacer que se retengan estas formas. El ejemplo suministrado por
las palabras puede todavia serle til. El maestro puede tomar una

frase dada, que exprese cierto hecho, é indicar 4 sus discipulos

otras disposiciones de la misma frase, variando, 6 no, las palabras
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que la componen, pidiéndoles que las distingan y las repitan
tambien. Es el mejor medio que haya sido propuesto, como
introduccién 4 la ensefanza de la gramadtica propiamente dicha;
este ejercicio debe seguirse inicamente'de un modo sistematico,
por mds que sea inutil llamar la atencion de los discipules sobre
el sistema seguido. Cuando hayamos llegado 4 examinar lo que
la gramadtica de nuestra propia lengua hace por nosotros, vere-
mos que este es uno de los mayores servicios que nos presta.

Uno de los ejemplos mas sencillos de las formas diferentes,
pero equivalentes, de la misma frase, nos lo suministra el cdmbio
de lo activo en. pasivo, como por ejemplo: Cesar invadié la
gran Brelania; la Bretafia fue invadida por César. Puede tam-
bien reemplazarse un nombre por un pronombre, ¥y reciproca-
mente; trasformar los sustantivos, los abjetivos 6 los.abverbios en
locuciones correspondientes,

El restablcimiento de las palabras omitidas ea las frases elip-
ticas, tan frecuentes en todas las lenguas, es uno de los mejores
ejercicios de este género. Mas de la mitad de las dificultades que
presenta el analisis gramatical son debidas a estas elipses, Otra
modificacién importante consiste en trasformar los miembros de
frase en numeros abstractos; por ejemplo la frase: creemos lo que
vemos, se trasforma en ver es creer, 0 la vista es la creencia.

Las palabras y los diferentes miembros de una misma frase
pueden estar dispuestos de muchos y diferentes modos. Los cali-
ficativos pueden preceder 6 seguir las palabras que califican: pero
existe, en general, para cada caso particular; un érden mas con-
veniente que cualquier otro. Al principio de estos ejercicios, los
discipulos no pueden demostrar preferencia, porque no estdn
aun bastante adelantados; pero no deben perderse todas las. oca-
siones que se presentan haciendo que escojan poco & poco el 6r-

den que vale mds, pues es el verdadero fin de la ensefanza de
una lengua.

El maestro podrd adoptar un sistema regular de trasformacion
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para el cual se dejard guiar por la gramatica y por su propio jui-
cio. No multiplicard los cdmbios fdciles, y no insistird sobre los
que no tienen importancia. Sabrd cuéles son las trasformaciones
mas usuales en los ejercicios de estilo, y mas propias para acos-
tumbrarad los discipulos 4 distinguir laclaridad y laconcision; pero
no les dard todavia 4 conocer los morivos por qué los ha escogido.
Aunque pueda contentarse con las consideraciones gramatica-
les, podrd tambien presentar 4 los discipulos algunas de las figu-
ras mas usuales de la retorica: inversion del sujeto y del atributo,
interrogacién, exclamacién, metdfora y metonimia.

De todas las formas verbales equivalentes, la que profundiza
mas las cosas, esla obversién que consiste en hacer que resalte un
hecho por el enunciado del hecho contrario; por ejemplo: la vir-
tud es digna de elogios, el vicio merece la vituperacion;—tres ve-
ces armado estd aquel que pelea con ragon; y completamente des-
armado el queno la tiene;—el calor es favorable d la vegetacion,
el frio le es contrario. Esto ya no es gramitica, sino 16gica y re-
torica; y al propio tiempo, como disciplina intelectual, es uno de
los ejercicios mas fecundos que puedan imaginarse hasta aqui.
El maestro puede, sin ostentacién, dar este pequefio trabajo que
hacer 4 una clase, cuando se presentan 4ellolascircunstancias, y los
resultados serdn de los mejores. No debe hacerse mas que en los
casos que se esplican de por si. «:Si la virtud es digna de elogios,
queé diremos del vicio, su contrario?» Un discipulo de ocho afnos
contestaria sin trabajo 4 esta pregunta.

La ensenanza de la gramdtica. Los limites exactos de los ejer-
cicios preparatorios para el estudio regular de la graméica, y el
modo con que conviene escogerlos, serdn aun més evidentes por
un profundoexdmen de lacuestién tan debatida de la ensenanza
gramatical.

En Inglaterra, se admite con demasiada facilidad que la len-
gua exige el estudio de la gramatica, y que saca de ¢l las mismas
ventajas; y sin embargo la situacién es muy difereate. Antes de
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empezar la gramdtica de su lepgua, un discipulo inglés ha dpren-
dido ya poco mis 6 ménos todo lo que aquella ensefia; por el
contrario, cuando empieza 4 estudiar la gramatica latina, todo lo
que-contiene es nuevo para él. Podriamos hablar y escribir nues-
tra lengua de un modo correcto sin abrir una vez tan solo la gra-
mitica; pero no podriamos traducir una frase latina sin tener ag-
tes algunas nociones de gramatica latina. Podriamos evitar esta
dificultad aprendiendo la lengua muerta por el procedimiento
que empleamos para nuestra propia lengua; pero no habria en esto
mas que una tentativa muy torpe para producir un resultado que’
es verdaderamente imposible conseguir. La Gnica situacién analo-
ga es la de una persona que aprende una lengua viva estrangera,

viviendo en el pais mismo en que se habla esa lengua. Para

aprender una lengua estrangera, si estamos en una edad en que

las facultddes de conocimiento y de razonamiento estén suficien-
temente desarrolladas, lo mds f4cil es aprender la gramatica, El
motivo es evidente. La gramatica abrevia el trabajo, generalizando
todo lo que puede generalizarse.

Lo que hace el estudio de la gramatica mas penoso, son las
excepciones de las reglas; pero esto no es razén para renunciar 4
ello. Uno de nuestros gramaticos, Cobbett, que tenia 4 veces al-
gunas rarezas, propuso renunciar 4 todas las reglas relativas al
género de los sustantivos franceses, y aprenderlo escribiendo to-
dos los sustantivos del diccionario de la lengua francesa. Ficil
seria demostrar, no solo que este trabajo impondria 4 la memoria
unos esfuerzos mucho mds considerables que los necesarios para
retener todas las reglas acompanadas de sus excepciones, sino que
el discipulo llegaria infaliblemente, y casi sin apercibirse, 4 eri-
gir en reglas las analogfas que presentaria este catdlogo; no tarda-
ria mucho, por ejemplo, en reconocer que los nombres abstrac-
tos son en general del género femenino. Un riguroso exdmen de
los servicios positivos que no presta la gramdtica, serd la guia

mejor para el modo de ensenarla.




