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Gtil* Quiere prepararle de tal suerte que ninguno de
sus recursos intelectuales 6 morales quede perdido. Exa-
mina la organizacién complexa de un nifio de tierna
edad y tratz hacer de modo que todas sus facultades
rebosen de vida ; no solamente su memoria y su capaci-
dad para obedecer, sino también su inteligencia, su fa-
cultad de adquirir, su imaginacién, su gusto, su apego
al trabajo y su amor 4 la verdad. Ningfn ideal inferior
4 este ha de satisfacer al més humilde de los que entren
en la carrera de maestro.

Después de habernos extendido en consideraciones
tan elevadas y de tanto alcance, ;serd descender con
rapidez el considerar ahora los detalles de organizacin
de la escuela, los libros y métodos, los mapas y los ho-
rarios? Creo que no, pues s6lo 4 la luz de los grandes
principios es como las cosas pequeiias se pueden ver de-
bidamente ; y un gran propésito sirve muchas veces
de estimulo para grandes esfuerzos que sin él serian pe-
quefios y fatigosos.

* Qu'on destine mon éléve & D'épie, 3 I'Eglise, au barreau, que
m'importe ! avant la vocation des parents, la nature I'appelle 2 la vie
humaine. Vivre est le métier que je lui veux apprendre.— Rousseau.

II
LA ESCUELA, SU OBJETO Y SU ORGANIZACION

Trabajo escolar.—Vamos & considerar ahora la natu-
raleza y las funciones de la escuela en general. Kl
arte de ensefiar, 4 la diddctica, como lo podemos llamar,
ofrece dos puntos de vista: general y especial. Pero
antes de tratar de investigar cuales sean las diversas
materias usualmente comprendidas en todo el curso es-
colar, y los métodos apropiados & cada una, convendrd
considerar en conjunto el trabajo de una escuela, y pre-
guntarnos cudl debe ser su objeto y qué es lo que no
puede hacer. No hemos de ganar mucho con exponer
teorias preliminares acerca de lo que es la educacién.

Nada es més fécil que definirla como el despertar de
todas las facultades activas y pasivas del alma y una
completa preparacién para los trabajos de la vida. Se-
gfin la opinién de muchos que han escrito sobre el par-
ticular, no hay un solo elemento de perfeccién en el
cardcter humano ni un atributo fisico 6 intelectual, 6
espiritual, que no sea deber del maestro el tener pre-
sente y que no forme parte del trabajo de la ensefianza.

Podemos dejar 4 parte por el momento estas consi-
deraciones. Son ciertamente legitimas; pues toda la
experiencia de la vida es una ensefianza prictica y el
hombre aprende desde su infancia hasta su muerte, por
todo lo que ve y oye, por todos sus goces y pesares,
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por el cardcter y la conducta de sus amigos, por la natu-
raleza de cuanto le rodea y por los libros que lee. Pero
debemos preguntar cudles y cuéintas de estas influencias
formativas entran en el dominio profesional del maes-
tro. La influencia del hogar y de la familia hace mu-
cho, y debe presuponerse. La vida fuera de casa, el
trato social y la experiencia harin aun més, y esto tam-
bién se debe tener en cuenta. -

Limites del trabajo escolar.—La escuela interviene y
procura dominar algunas de las fuerzas que obran en
la juventud, desde los 7 hasta los 15 6 18 afios, durante
un corto niimero de horas al dia. Pertenece 4 la escue-
la el completar otros medios de ensefiar, no de reempla-
zarlos ; el intervenir en una parte y no en el todo de la
vida juvenil. No puede nunca reducir la responsabili-
dad moral propia y particular de los padres, ni propor-
cionar al nifio ejemplos convenientes en su hogar 6 en la
sociedad. El maestro puede, en verdad, l'e]:;ﬁ’.-:vntarse
en su mente la perfeceién ideal de la vida. Hard bien en
estudiar la descripcién que hace Heriberto Spencer del
objeto de la educacién como medio de formar al padre,
al trabajador, al pensador, al stibdito 6 al ciudadano.
Pero la cuestién prictica para €l serd : §qué parte de la
vasta y complicada obra que consiste en obtener tal
perfeccién puede caber 4 una escuela en los limites es-
peciales y condiciones &4 que estd sujeto el maestro?
Después de todo, él no puede ser para con su alumno lo
mismo que el padre, 6 el sacerdote, 6 1a autoridad civil,
0 el escritor ; y todos estos en su propia esfera tienen
que ejercer funciones como educadores, y no inferiores

S Sl Sl e i
& las suyas. No esti de mis tampoco recordar que

3 :
algunas de las més preciadas lecciones de la vida se nos
ofrecen sin especial arreglo ni orden, mientras otros
conocimientos dificilmente pueden adquirirse fuera de
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la escuela. No podemos, por tanto, exigir que ciertos
conocimientos sean parte del curso escolar, meramente
porque sean valiosos per se. Debemos también conside-
yar si son conocimientos que puedan reducirse 4 leccio-
nes y ser ensefiados por un maestro. Pues, de lo con-
trario, por valiosos que sean, no nos interesan respecto
al objeto de nuestra profesion.

Verdaderas funciones de la escuela.—Ahora bien, la
escucla puede efectuar la educacién del alumno de dos
modos : 1°, por la disciplina y ensefianza indirecta ; 2°,
por la instruccién positiva. De la disciplina en cuanto
4 su efecto moral y 4 su influencia sobre el caricter, ha-
blaremos después ; pero de la instruccién y de la disci-
plina intelectual y prictica que se puede adquirir por
lecciones definidas, podemos tratar fitilmente ahora co-
mo preliminar. Supongo que al querer clasificar los
objetos de la instruccién, en cuanto estén en la jurisdic-
cion del maestro de escuela, resultan los siguientes :

Cinco divisiones de la instruceién.—1. El conoci-
miento de ciertas artes manuales 6 mecinicas como la
lectura, la escritura, el dibujo y la mfisica. Con esto se
trata de adiestrar los sentidos y de desarrollar cierta
destreza y facilidad en el uso de las fuerzas fisicas,
y en la solucién de algunos problemas précticos de la
vida.

2, El conocimiento de algunos hechos fitiles, de los
que son necesarios en las relaciones sociales y que es
inconveniente y aun algo vergonzoso ignorar ; tales son
los hechos geogrificos é histéricos y una multitud de
conocimientos sobre cosas comunes y relativas al mundo
en que vivimos. Se puede con toda certeza afadir que,
aparte de toda consideracién de los procedimientos me-
diante los cuales los conoce la mente, 6 del modo que
han sido sistematizados ¢ traidos & servir & un objeto
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intelectual, esos hechos son ftiles en si mismos y deben
ser enseniados.

3. El lenguaje, incluyendo el vocabulario, la grama-
tica y la literatura de nuestro propio idioma y de otros,
¥y todos los ejercicios de significado, historia y buen uso
de las palabras.

4. La ciencia pura, comprendiendo la aritmética, las
matemiticas, y otros estudios de cardcter deductivo,
que tiendan & desarrollar la facultad de discurrir.

5. Las ciencias aplicadas, como la historia natural,
la fisica, la quimica y las ciencias induétivas en general.

Su importancia relativa—FEn estas cinco divisiones
puede quedar comprendida casi toda la instruecién co-
rrespondiente 4 la escuela, y podemos decir llanamente
que considerando la suma del tiempo de la vida esco-
listica de un joven, y suponiendo que se prolongue
hasta la edad de 18 afios, no quedaré mal repartida si
se dedica como una quinta parte & cada una de esas di-
visiones. Todas cinco son indispensables ; pero la pro-
porcién de tiempo que se dedique 4 cada una respecti-
vamente variarf mucho, segfin el grado de adelanto ya
logrado por el estudiante, Al principio, la primera,
segunda y tercera divisiones ocuparén todo el tiempo.
Cuando las artes de la lectura y de la escritura se hayan
aprendido, esto es, pasada la edad de 8 4 9 afios, su prie-
tica especial serd cada vez menos importante ; y des-

Lo B s 5
pueés de un afio 6 dos los ejercicios en lo que se puede

llamar arte, no figurardn entre las lecciones de la escue-
la més que como un descanso del trabajo intelectual,
Asf quedard més tiempo libre para el estudio de la 2,
3% 4° y 5* divisiones. Y no se debe perder de vista que
la segunda es la de menor valor en la educacitn, ¥ que
justamente en la misma proporcién en que discreta

v
felizmente se prosigan los otros estudios, los conoci-
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mientos sobre historia, geografia y cosas comunes, pue-
den con toda confianza dejarse 4 la lectura privada y 4
la observacién inteligente del alumno ; 4 lo que su ins-
truccién puramente disciplinal le habra inspirado aficién,
Ademés estas clases de conocimientos no estén tan rigo-
rosamente divididas de hecho como parecen estarlo en un
plan tedrico. Mucho depende del modo de considerar-
las. Por ejemplo, gran parte de los ejercicios corres-
pondientes & la aritmética se suelen ensefiar mis bien
como un juego 4 un arte mecinico, que como un trabajo
mental. La gr¥mitica, considerada como el arte de
hablar correctamente, es cuestién més bien de imitacién
que de saber, y la geografia fisica puede elevarse ficil-
mente al nivel de una ciencia y colocarse més bien en
la quinta que en la segunda divisi6n.

Considerando el conjunto, la mayor parte de la dis-
ciplina é instruccién escolar corresponde 4 la 3%, 4° y 5°
divisiones, y no puede cometerse gran error si se hace
que los alumnos mayores dediquen principalmente el
tiempo, en proporciones iguales, 4 estas tres divisiones
del trabajo intelectual. Tendremos que considerar am-
pliamente més tarde las razones que justifican Ia ense-
fianza de cada uno de estos ramos. Basta por el mo-
mento decir que se ensefia un idioma para aumentar el
vocabulario del estudiante, darle precisién en el uso de
las palabras, y mayor dominio sobre los recursos de la
palabra considerada como la expresién del pensamiento.
Una lengua muerta cuyas inflexiones sean completas, un
idioma moderno que aprendemos meramente con el ob-
jeto de conversar, y nuestra lengua materna, todos con-
ducen al mismo fin aunque por distintos medios. En-
seflamos, ademas de la aritmética, algfin otro ramo de
la ciencia matemética 6 deductiva, porque suple la me-
Jor ensefianza préictica de la 16gica, en cuanto el alumno
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aprende 4 deducir rectas consecuencias de las verdades
generales 6 aceptadas. Y en cuanto i las ciencias que
no han de ser investigadas por razonamiento, sino que
dependen de la experiencia, de la observacién y genera-
lizacién de multitud de fenémenos, las ensefiamos no
s6lo porque familiarizan al estudiante con la hermosura
y el orden del mundo fisico, sino porque la manera de
aleanzar la verdad en estas materias corresponde mis
de cerca que ninguna otra al modo de formar acertadas
opiniones generales sobre todos los principales asuntos
que, para los propésitos de la vida préctica, nos con-
viene conoeer.

Su coordinacién.—Es dificil imaginar 4 un hombre
completamente educado cuyas facultades no se hayan
adiestrado por todos esos medios. Pero de que estas
tres divisiones de estudios no se deban jamés perder de
vista, no resulta que cada una deba ser estudiada uni-
forme y concurrentemente durante todo el curso esco-
lar. Cuando los elementos se han aprendido ya y el
alumno ha llegado 4 la edad de 13 § 14 afios, serd bueno
concentrar especial y frecuentemente su atencién sobre
dos 6 tres materias, y respecto & las otras, hacer poco
més que tratar de conservar lo adquirido. Es peligroso
emprender especialidades demasiado temprano, antes
que se haya establecido una buena bhase general para
aprender en todos los ramos ; pero cuando esta base se
ha fijado, es importantisimo, particularmente en las
clases superiores, el ver lo que se puede lograr dedi-
cando de cuando en cuando casi toda la atencitn del
alumno & un ramo particular de sus estudios. Por ese
medio solamente y sacrificando por algin tiempo la teo-

ria de la proporcién que debe prevalecer siempre en un

sistema de educacién considerado en su conjunto, se
podré dar 4 los alumnos mayores conveniente idea de
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sus propias fuerzas, que les preparard para esa necesidad,
tan frecuente en la vida, de concentrar todas sus facul-
tades, sus esfuerzos y su entusiasmo sobre un punto
finico y en un momento dado. No se tema, pues, dedi-
car una proporcién algo mayor de tiempo al latin, 4 la
literatura, 6 & las ciencias naturales, cuando se perciba
que el estudiante se ha penetrado del espiritu del tra-
bajo y se halla en condiciones para ejecutarlo mejor que
de ordinario. Aunque con relacién 4 un periodo més 6
menos largo la divisién del tiempo no parezca equita-
tiva, no resulta asi relativamente al curso completo de
los estudios escolares.

Tres elases de escuclas.—Tenemos que admitir el
principio general de que toda escuela debe proveer, se-
gln sus medios y recursos, instruccién y ensefianza de
distintas y diversas especies : las artes précticas, para
que el alumno aprenda & Aacer algo, como leer, eseribir
6 dibujar ; la ensefianza especifich, para hacerle saber
algo de los hechos y fenémenos que le rodean—el ejer-
cicio intelectual por el cual aprende & pensar, observar
y raciocinar;—y la instruceién moral, cuyo efecto es ha-
cerle sentir rectamente, ser movido por una noble ambi-
cién y por el sentimiento del deber. Pero al aplicar
estos principios generales & escuelas diferentes, tenemos
que hacer grandes modificaciones. Debe cousiderarse
si una escuela estd destinada 4 varones 6 hembras, 4 ni-
fios 6 adultos, 4 alumnos internos & externos, antes de
determinar su programa general. Y después de todo,
la consideracién més importante para diferenciar el ca-
ricter de las escuelas es el tiempo que se supone hayan
de cursar en ellas los alumnos. Generalmente podemos
decir que la escuela primaria es aquella que la mayoria
de sus alumnos deja & la edad de 14 atios; la secundaria,
aquella en la que estudian hasta los 16 afios ; y la supe-
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rior, la que haya de instruirlos hasta los 18 § 19 afios y
trasmitirlos directamente 4 las universidades. El pro-
blema puede ser ademés medificado por especiales miras
profesionales, y por las diferencias necesarias entre la
enseflanza para varones y para hembras, particularmen-
te con respecto al estudio de las artes ; pero podemos
fijar estas tres divisiones principales.

1. La escuela primaria.—La ensefianza en una es-
cuela primaria principia més temprano, y se funda més
generalmente en la disciplina propia de una escuela de
pérvulos que en el trabajo propio de las otras escuelas.
Desde los 5 hasta los 7 afios, la suave disciplina del
kindergarten puede alternar con cortas lecciones de lec-
tura, escritura, dibujo y cuentas, y con ejercicios ma-
nuales y de canto, Y entre las edades de 9 4 14 afios
no estd de més esperar que el hijo del artesano pobre,
que ya despuds de esa edad ha de ganarse la vida, apren-
da & leer con inteligencia, 4 escribir y 4 expresarse bien,
& saber algo de la estructura de su propio idioma y 4
comprender el valor de las palabras. La parte pura-
mente légica de su educacién se obtendra por la ense-
fianza de los principios y de la prictica de la aritmética,
y de los elementos de la geometria ; sus conocimientos
en cuanto & hechos, serén meramente de geograffa y de
historia ; la parte cientffica de su saber se limitard al
estudio elemental de la mecénica, de la quimica, 6 de la
fisiologia ; y la parte estética, 4 la mfisica vocal, dibu-
jo y conocimiento de la poesfa; y si 4 esto se puede
anadir una instruccién suficiente en los elementos de
una lengua extranjera, podré considerarse que la escue-
la primaria ha hecho lo que le corresponde hacer, habien-
do dado al discipulo, relativamente al tiempo limitado

que ha estado bajo su tutela, una educacién completa y
bien coordinada.
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9, La escuela secundaria.—El curso en la escuela
secundaria, que se supone ha de durar dos afios, de los
14 4 los 16, debe dedicarse todo 4 la ampliacién de los
estudios primarios, con algunas adiciones. Puede in-
cluir los elementos de dos lenguas & mas de la propia
del alumno, de las cuales conviene que la una sea el
latin, y la otra el francés 6 el aleman. En cuanto &
ciencias exactas, se aprenderd el dlgebra y la geometria;
v tocante 4 las demds ciencias, deben incluirse la qui-
;nica, la fisica 6 la astronomia. Con respecto & las hu-
manidades, el alumno adquirird conocimiento de algu-
nas obras maestras de literatura y de la historia univer-
gal. Pero en mi opinién no debe incluirse el griego ni
ningtin ejercicio de poesia 6 de composicién latina ;
porque no es posible llevar la instruccion de esta clase
bastante adelante, en los limites de la edad indicada,
para obtener resultados importantes.

3. La escuela superior.—La escuela pfiblica de edun-
cacién superior, necesaria y justamente adapta su ense-
fianza 4 las exigencias de la universidad, 4 la cual gene-
ralmente han de pasar luego sus alumnos. KEnla escue-
la superior se conservaran las mismas divisiones y el
mismo sistema general de coordinacién de los estudios ;
pero dando 4 estos més amplitud y profundidad, y pro-
cediendo con més lentitud, atendiendo 4 ciertos detalles
que estarian fuera de lugar en estudios més limitados.
El plan establecido juntamente por el Consejo Universi-
tario de Oxford y de Cambridge para el examen defini-
tivo en las escuelas, y que puede considerarse como un
término de los estudios en las escuelas pfiblicas, dando
derecho 4 un certificado de salida 6 & la matricula uni-
versitaria, divide los estudios en cuatro grupos, como
sigue :

L Latin, griego, francés y alemén.
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II. Conocimiento de la Sagrada Escritura, inglés &
historia.

II1, Mateméticas elementales y mateméticas suple-
mentarias.

1V. Fisica, quimica, botéinica, geografia fisica y ele-
mentos de geologia.

Y exige que los candidatos hagan exdmenes satisfac-
torios, por lo menos de cuatro materias tomadas de tres
grupos diferentes.

Cada curso ha de ser completo.—Habiendo deter-
minado el sistema de enseflanza considerando la edad
hasta la cual debe llevarse, debemos asegurarnos de que
dentro de estos limites aproximados haya unidad de pro-
pésito, y de que se haya atendido 4 cada uno de los cua-
tro 6 cinco métodos principales de ensefianza. Los cur-
sos deben ser completos en cuanto sea posible, en la
suposicién de que como no sea en las escuelas en donde
se hacen estudios preparatorios para entrar en la Uni-
versidad, hay poca 6 ninguna probabilidad de que el
tiempo de instruccién formal escolistica sea prolonga-
do. Descuidando esto es como incurrimos con frecuen-
cia en el grave error de dirigir la educacién siguiendo
un plan con demasiadas pretensiones, en la suposicién
de que tiene que estar largo tiempo en la escuela ; y los
estudios incompletos de un curso superior, no tienen el
mismo valor que el completo sistema de enseflanza que
desde el principio ha tenido un propdsito mas limitado.

La naturaleza y la extensién de una base se han de
determinar por la clase de edificio que se propone uno
levantar sobre ella. El curso de estudios ha de prinei-
piarse con razonable 6 fundada probabilidad de que
pueda ser continuado. De otro modo no conducird 4
nada y no servird sino para perder tiempo.

Y ha de tener un sentido general.—Y asi, no debe-
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mos perder de vista que las escuelas de toda clase han
de ofrecer una ensefianza que merezca el calificativo de
general, pues tratan de formar al hombre, y no simple-
mente al mercader, al médico 6 al mecinico. Lo que
podemos llamar elementos reales del curso escolar, el
aprender & leer y escribir y 4 hacer ciertas cosag, y el
conocimiento de hechos ftiles, deberi ser lo que més
ocupe en una escuela primaria ; mientras que los ele-
mentos formativos, los que tratan de dar un poder y una
capacidad general—las lenguas, la 16gica, y las demés
ciencias—no figurarin tanto; por la sencilla razén de
que el tiempo estd limitado. Pero estos superiores ele-
mentos no deberan faltar aunque sea en un curso que
se acabe 4 los 10 @ 11 afios de edad del alumno. Y la
razén por la cual un curso de escuela pfiblica superior 6
de una universidad, merece més el ser llamado extenso,
no es porque descuida los elementos reales de las artes
manuales 6 de las cuestiones de hecho, sino simplemente
porque la mayor parte de su ensefianza es esencialmente
formativa y disciplinaria, y porque cada afio permite
al estudiante dedicar relativamente més atencién & aque-
llos estudios por los cuales el gusto, la inteligencia y la
reflexién aumentan. Desde este punto de vista, se com-
prenderd cufin poco atisfactorias son las designaciones
tales como la de Escuela Clasica, Realschule, 6 Escuela
Cientifica, que suponen que en ellas el trabajo intelec-
tual es de una sola especie; y peor que todas, la de
Escuela Comercial, que implica que no hay educacién
intelectual ninguna, sino que todo el curso sera dirigido,
& sabiendas, més bien hacia los medios de ganarse la
vida, que hacia los fines de la vida misma.

Gradacién de las escuelas.—Si en lo que precede
consisten los verdaderos principios que han de obser-
varse para la gradacién de las escuelas, se deduce que,




48 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

no siendo en ciertos limites, no debemos considerar las
escuelas primarias como preparatorias de las secunda-
rias, ni las secundarias como preparatoria de las supe-
riores. Necesitamos indudablemente constrair la escala
de que hemos oido hablar tantas veces, desde el grado
mis inferior hasta el mis alto de la instruceién plblica,
Pero es un error grave suponer que el mis alto grado
en una escuela primaria corresponda al inferior en una
secundaria ; 6, usando de otra figura, que los tres cursos
de enseflanza—primario, secundario y superior—pueden
compararse 4 tres pirimides de tamafio diferente, aun-
que todas en sf perfectas y simétricas. Pero no se puede
tomar el vértice de la pirdmide mayor y colocarlo enci-
ma de la mis pequefia; serfa necesario, haciendo uso
de cierta préctica, adaptar el vértice del sistema de en-
sellanza superior al cuerpo truncado del inferior siempre
que pudiera bajarse lo suficiente,

Si deseamos trasladar 4 un alumno que promete de
la escuela primaria 4 la secundaria, no conviene dejarle
en la primera hasta los 14

e -
4nos, epoca en que termina
el curso, y transferirle por

los dos fltimos afios de su

tiempo de estudiante, 4 una escuela de mayores preten-
siones. Deberd hacerse el traslado e

n época anterior,
¥ colocar al discipulo en la escucla superior por un
perfodo de tiempo suficiente para aprovechar todas lag
ventajas de los estudios ampliados. Y lo mismo si un
estudiante ha de ser translad

_ ado de una escuela secun-
daria 4 Ia que prep

ara para las universidades, no debe
permanecer en ella hasta completar el curso secundario,
SN0 pasar & la preparatoria & los 14 6 15 afios. De
0tro modo se encontrar con que tiene algo que desa-
Z}i""ﬁ’nv_ﬂ??‘ ; 8e Interrumpird la uniformidad de sus estu-
dios ; algunos de log autores y métodos le serfn ex-
trafios y las condiciones no serin favorables para que
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aprenda todo lo ¢ue una escuela més avanzada puede
ensehar.

La escuela perfeccionadora. —Es claro que estos
principios, una vez adoptados, acabarin con la idea tan
vilida de que una escuela superior es una especie de
complemento de la inferior. Hxiste aun una teoria co-
rriente entre los padres de familia, particularmente con
respecto & sus hijas, segfin la cual es bueno sacar 4 una
alumna de una escuela para mandarla, por el Giltimo afio,
& algQn establecimiento de mas tono para perfeccionar
sus estudios. Conozco pocas herejias mas dafiinas que
la que consiste en suponer que un escaso pulimento su-
pertficial es la debida conclusién de un curso de estudios.
Hay un gran vacfo en la unidad y en la continuidad de
los estudios, y los nuevos libros y propésitos llegan de-
masiado tarde para ser de alguna utilidad verdade-

a, y realmente no sirven més que de trastorno al alum-
no. Cuando las escuelas estén debidamente graduadas,
cada una tendrd sus métodos completos y caracterfsti-
o8 ; y por esta razin, sélo en ciertos limites, sea poco
més 6 menos dos afios antes del complemento de sus pe-
riodos completos, la escuela inferior podrd ser justa-
mente considerada como preparatoria para la de grado
superior inmediato.

Escuelas para externos y para pupilos.—En la cla-
gificacién de sistemas de educacién, debemos considerar
las ventajas relativas de las escuelas de alumnos internos
y de las de externos. En parte de Inglaterra se ha mani-
festado desde hace mucho tiempo una preferencia mar-
cada en favor de las de internos, dor.de se cree se hacen
estudios més completos y mis esmerados que en las de
externos. Kn Escocia y en la mayor parte de los pafses
de Enropa, se piensa lo contrario ; y donde quiera que
hay buenas escuelas de externos, los padres prefieren

a
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gervirse de ellas y cuidar en casa de la disciplina moral
de sus hijos. Creo que este sentimiento estd echando
raices entre nosotros y que el establecimiento de gran-
des escuelas piiblicas de externos en las ciudades, tiende
mucho & que los padres, particularmente con respecto 4
las nifas, se reconcilien con un sistema de ensefianza
que hace pocos anos era considerado por las clases altas
y medianas como impropio y como si rebajara un tanto
la categoria social. La disciplina en una familia orde-

nada € inteligente y las relaciones entre hermanos y

hermanas, son, en si mismas, una parte importante de la
educacién. Pero esto no se puede alcanzar cuando las
tres cuartas partes del afio se pasan en una comunidad
que se asemeja muy poco 4 una familia ; y en donde
todos los compafieros son de un mismo sexo, casi de
una misma edad, y en la cual el alumno esti colocado
bajo la vigilancia de un extrafio que no tiene més que
un interés profesional en sus adelantos.

Fl estudiante ha de trabajar en casa.—Si considera-
mos bien la cuestion, se puede decir que la confianza
otorgada al colegio de internos es, en cierto sentido, una
ofensa al hogar. Une las ideas de deber, de orden y de
ocupacién sistemitica enteramente 4 la escuela; y & la
familia las de ocio, desorden ¢ indulgencia habitual.
Pero, segfin el mejor concepto de la vida juvenil, la es-
cuela y el hogar son lugares de disciplina metddica, y de
ocupacién ordenada y grata. Después de todo, en su
casa es donde debe hacerse gran parte del trabajo del
hombre y de la mujer, y cuanto antes este hecho se
haga evidente para el joven, tanto mejor. Ningfin pa-
dre deberia renunciar voluntariamente durante la mayor
parte del afio & la educacién moral de su hijo. Que
tantos lo hagan, sin embargo, debe atribuirse en parte,
en algunos, & la conviceién de que no pueden atender &
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ello por sus otras ocupaciones, 6 por su incapacidad per-
gonal para hacerlo propiamente; y en parte, por amor al
exclusivismo social, que es un rasgo muy caracteristico,
y no el més noble por cierto, de las clases medias y su-
periores. Sabemos todos que con frecuencia se habla
de una escuela de externos como de una institucién in-
ferior, en la cual habri una mezcla de clases sociales,
objeto de especial repugnancia para los ricos vulgares.
Con un sentimiento més acertado de responsabilidad por
parte de los padres y una idea més exacta de las funcio-
nes de una escuela, es probable que esta dificultad se
haga sentir menos. La reunién de nifios 6 jévenes de
diferentes categorias sociales en las aulas, no ofrece nin-
giln verdadero peligro para los usos y costumbres de los
alomnos. Al contrario, esa reunién servird mis bien
para borrar falsas preocupaciones, suplir la mejor espe-
cie de estimulo intelectual y mostrar al joven su verda-
dero lugar en el mundo donde tendrd que representarsu
papel. Este principio estd ya generalmente admitido,
con respecto & los varones, pero por varias razones no
lo estd, tan de buena gana, con respecto 4 las hembras,
por mis que sea tan cierto y tan sano en ambos casos.
Espero que no tardard en admitirse por los padres més
delicados, que con el debido cuidado en cuanto 4 las
amistades que formen sus hijas fuera de la escuela, pue-
den no solamente sin riesgo sino con mucho provecho,
permitirlas participar de todas las ventajas de las bue-
nas escuelas plblicas de externas; y no deben tener més
recelo en cuanto 4 los efectos de las compaiifas en las
escuelas que con respecto 4 las reuniones dominicales
para objetos piadosos.

La escuela de pupilos—En los colegios de internos
se forman necesariamente hébitos y relaciones perso-
nales ; y puesto que, en parte por necesidad y en parte




