VI
EXAMENES

Exdmenes.—El plblico suele formar una idea exage-
rada de la importancia de los exfimenes, por ser la parte de
las tareas escolares de que hablan finicamente los perio-
dicos. Podriamos llegar & tener nociones exactas acerca
de los eximenes, si consideriramos el asunto como su-
bordinado en todo 4 la educacién y como parte de las
labores escolares. Si llegamos 4 conclusiones racionales
en este punto, podremos considerar con provecho el
efecto que producen las pruebas y de los titulos escola-
res en las corporaciones extranjeras, en las universida-
des 6 en las competencias para el servicio pfiblico.

El arte de hacer preguntas.—Debemos recordar, en
primer lugar, que el arte de hacer preguntas es uno de
los més importantes para un maestro y de los que debe
adquirir primero. Saber cémo se hace una pregunta &
como se plantea una cuestién es haber adelantado mucho
en el camino que conduce 4 ser hibil y experto instrue-
tor. Debemos, pues, preguntarnos cufles son las condi-
ciones en que se puede preguntar con mis aprovecha-
miento.

Los objetos que nos proponemos al hacer preguntas
& un nifio 4 quien estamos ensefiando pueden ser :

1°. Cerciorarnos de lo que sabe, con el fin de prepa-
rarle para una ensefianza mas avanzada.
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2. Saber qué ha comprendido mal y qué dificultades
encuentra.

3°. Mantener su mente en actividad y utilizar su
cooperacion mientras se le estd ensefiando.

4°. Asegurarse de los resultados de la ensefianza.

De modo, pues, que la interrogacién no es sélo un
medio de descubrir lo que se sabe, sino que es en sf
mismo un medio importante para la trasmisién de los
conocimientos. En el empleo de todas nuestras faculta-
des no s6lo necesitamos la facultad dinimica, sino la
sensacién guiadora que nos diga qué estamos haciendo.
Si un hombre es sordo, pronto llega 4 ser mudo. Si no
puede oirse, cesa de saber cémo habla y pronto deja de
cuidarse de hablar. Cuando vamos 4 dar una leccién
estamos completamente 4 oscuras, & menos que por medio
de las preguntas nos pongamos en relacién constante
con el alumno y sepamos exactamente si ha puesto aten-
cién en lo que decimos y cufnto ha aprovechado.

Las preguntas de investigacién.—El primer objeto,
pues,.de un interrogatorio es avivar la curiosidad, con-
ducir al principiante, por decirlo asi, 4 los limites de sus
conocimientos previos, y poner asi su mente en la apti-
tud propia para extender aquellos limites aprendiendo
algo nuevo. Todos sabemos que el finico hombre gene-
ralmente reputado como maestro en este arte y que ha
dado su nombre 4 un modo particular de convencer, es
Séerates. Este fué, como se sabe, un filésofo que vivié
en la edad de oro de la Grecia, cnando la actividad

intelectual en Atenas estaba en su apogeo ; y el come-
tido que él se asigné fué finico en su especie. Vié &
un pueblo sediento de saber, y muy amante de la espe-
culacién ; vié también que habfa una gran clase de
hombres, los sofistas, los retéricos, y otros, que trataban

de satisfacer este apetito. Lo que con més fuerza le
12
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impresioné fué la prisa con que el pueblo generalizaba
las cuestiones que apenas habia examinado imperfecta-
mente, el descuido con que usaba ciertas palabras sin
haber fijado antes su sentido, y, en lo general, la nece-
sidad que notaba de que se examinasen y se conociesen
4 si mismos los hombres. Asi, pues, el objeto de los
diflogos que nos han sido trasmitidos por sus discipulos
Jenofonte y Platén, fué esclarecer la mente de los hom-
bres para que los conocimientos pudiesen grabarse en
ella y para ponerla en la situacién més ventajosa para
recibir dichos conocimientos y hacer buen uso de ellos,
més bien que el de darles dogmas definidos 6 verdades
que tuviesen el sello de la autoridad. Iaré agui una
traduccion libre de uno de estos dialogos de Jenofonte,
que da una idea bien clara del método.

Un didlogo socrdtico.—Habia un joven llamado Eu-
tidemo por quien él mostraba mucho interés, cuya ar-
diente ambicién era la de distinguirse como pensador y
filos6fo. Sécrates le salié al encuentro y le dijo:

—%Me han dicho, Eutidemo, que has coleccionado
muchos de los escritos de esos hombres & quienes llama-
mos sabios : J Es cierto ?”

—*Sin duda alguna que lo es, y no cesaré en la em-
presa acometida porque estimo en mucho su valor. Mi
finica ambicién es la de saber.”

—¢: Qué clase de conocimientos son los que deseas
adquirir ?” Xl enumer6 entonces una después de otra
las principales profesiones, la de médico, arquitecto,
gedmetra, y fué recibiendo contestaciones negativas en
cada caso,

“Tal vez deseas entonces aquel género de conoci-
mientos que te hagan apto para ser un buen hombre de
estado, 6 buen economista, de los que estin llamados al
mando y hacen al hombre ftil 4 sf mismo y 4 los demds.”
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i Tl Sy .
—*“ A la verdad, eso es lo que yo busco y lo que es-

toy tratando de conseguir,”—replicé Eutidemo con no
poca emocion.

Sécrates alaba esta resolucién y por medio de algu-
nas preguntas més hace declarar 4 su catectimeno que lo
que los hombres necesitan es un gran sentimiento de
justicia, y que €l aspira 4 serles fitil haciéndoles conocer
mejor sus deberes.

—*“Seguramente—dice en contestacién & una pre-
gunta de Sécrates sobre lo que él entendia por justicia
—no puede haber gran dificultad en sefialar lo que es
justo y lo que es injusto en las acciones que diariamente
presenciamos.”

—*“Supén, entonces, dice Séerates, que trazamos una
linea y ponemos un a/fa aqui y una omega alla, y en dos
columnas encabezadas por estas dos letras escribo lo que
pertenece 4 la justicia y 4 la injusticia respectivamente.”

—“ Puedes hacerlo, si crees que tal método haya de
servirnos.” ;

—*“ Ahora dime (después de haber hecho el trazado),
¢ existe la mentira ?”

—* Ciertamente.”

—“4 Y en qué columna la ponemos ?

—*“En la de 1a omega, que es la de la injusticia.”

—*“¢ Tratan los hombres de engafiarse unos 4 otros ?”

—%“Con frecuencia.”

—“3 Y en dénde colocaremos este engafio ?”

—“En la misma columna.” ;

—“:Y vender como esclavo 4 quien nacié libre 2

—“ En la misma, por cierto.”

—*“ Pero supongamos que un hombre 4 quien se con-
fia el mando del ejéreito toma una ciudad perteneciente
al enemigo y vende 4 sus habitantes como esclavos.
¢ Diremos que obra injustamente ?
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—%De ningin modo.”
. LB ey
—; Podemos decir que obra con justicia?

— < Si ln;dumus."

H

— ;Y si mientras esté en guerra engafia al enemi-
"
or
g ’ . £ s
—¢ Harf muy bien en obrar asL
—¢ ; Del mismo modo, cuando saquea el pais enemi-
go, podré llevarse sus granos y su ganado sin cometer

G
»

injusticia ?

—“SQin duda, Séerates, y si dije otra cosa antes fué
cuando se trataba de nuestros amigos.”

—¢ Entonces, lo que se ha colocado bajo la letra
omega, puede traspasarse 4 la columna del alfa.”

—* Puede hacerse.”

—%; Pero no seri necesario hacer una !.]ist?m_-ifm,
y decir que tratar de tal manera 4 nuestros enemigos es
justo, é injusto respecto & nuestros amigos, porque con
éstos debe emplearse mayor sinceridad y candor? ?

—“Es exacto.”

—%Pero si ese general ve que decae el valor de sus
soldados y les hace creer que estén para llegarle refuer-
zos y asi se renueva el ardor de ellos ; ¢ & qué lado de-
bemos colocar esta falsedad ?”

—“Supongo que al de la justicia.”

—< Ahora, si un nifio rehusa tomar un remedio, y el
padre se lo da en la forma de alimento, § como debemos
clasificar este engafio?”

—* Como cosa justa.”

—“Supongamos que una persona llega & la desespe-
racién y quiere matarse y llega un amigo en ese momen-
to y le arranca la espada por la fuerza. ¢ En qué colum-
na podemos colocar este acto de violencia ?” :

—“En la misma de las anteriores. Este acto deci-
didamente no es malo.”
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—“Pero resulta de tus respuestas, Eutidemo, que no
siempre debemos tratar 4 nuestros amigos con ingenui-
dad y candor, seg(in me habias dicho antes.”

—*“Es claro que no siempre debemos hacerlo asi, y
retiro mi opinién anterior, si lo permites.”

—*““ Es mejor cambiar de opinién que insistir en una
errada. Pero importa mucho que no pasemos adelante,
Eutidemo, sin que decidas. ;Cuél te parece acto méas
injusto, el de engafiar 4 un amigo con un fin, 6 el enga-
niarle sin designio ? ”

—*“Por Jipiter, que no sé qué responderte, ni qué
pensar, porque das tal giro & lo que digo, que lo haces
aparecer diferente de Jo que pienso. Cref que no era
tan ignorante en filosofia, pero me parece ahora méis
dificil, y comprendo que sé menos de lo que me figu-
raba.”

Preguntas socrdticas.—Por tal método, en aparien-
cia humillante, preparaba Sécrates la mente de su disci-
pulo para ulteriores investigaciones. Le mostré que
habfa dificultades latentes en muchas cosas que parecfan
sencillas ; que proposiciones plausibles y que suenan
bien admiten excepciones y calificaciones de que no sos-
pechdbamos ; y que es prematuro dogmatizar acerca de
ellas hasta que las conozeamos y las hayamos examinado
bien. Todo esto le parecia parte importante de la dis-
ciplina intelectual. Y si al leer lo que se ha llamado
“diélogos de investigacién,” observéis que en ellos no se
llega 4 conclusién alguna, debéis considerar que aunque
contrariaran 4 sus discipulos, no le contrariaban 4 é1;
porque si podia desvanecer ilusiones y hacer que el pue-
blo viese la diferencia entre lo que sabia y lo que no
sabia, y ponerle asi en condiciones de llegar por si mis-
mo 4 conclusiones, él pensaba que con eso le habia pres-
tado un gran servicio intelectual, mayor que si le hubie-
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se provisto de conclusiones prontas, por valiosas que
fueran.

Aplicacidn del método al uso escolar.—De una ma-
nera semejante, pienso que obraremos sabiamente como
maestros, si por medio de preguntas tratamos de infor-
marnos primero de qué género de conocimientos exis-
ten, y qué errores 6 puntos mal entendidos vagan en la
mente de nuestros alumnos acerca de la materia que
tratamos de explicar. Esto tiene dos objetos : revelar
la medida de la deficiencia que tenemos que suplir y
despertar simpatia ¢ interés hacia aquello que tienen que
aprender.

Distintivo de una buena prequntu.—Desempenada
esta labor preliminar, le resta saber al maestro cémo
deben usarse mejor las preguntas en el curso de las lec-
ciones y al fin de ellas,

1. Claridad.—FEl primer requisito de nna pregunta
es el que sea perfectamente clara, en estilo sencillo ;
que su sentido no esté sujeto a error, que se exprese en
tan pocas palabras como se pueda. Of 4 un maestro que,
examinando de geografia fisica, se expresaba asi :

“¢En dbénde cree Vd. que hay lagos? Vd. sabe,
por ejemplo, la diferencia que existe entre una cordillera
y un grupo de montafias ; sabe que el agua baja de las
montafias y que debe ir 4 alguna parte. ;Qué es un
lago ?”

En esta pregunta hay cuatro proposiciones y dos
preguntas enteramente distintas. El interrogador sabia
lo que necesitaba, pero le parecié que podria esclarecer
el punto dando una ligera explicacién, y terminé por
hacer una pregunta distinta de la que habfa dirigido al
principio. Era entretenido el ver la turbacién con que
los nifios escuchaban esa y varias otras de las torpes y
nada metodicas preguntas, enmarafiadas con modifica-
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ciones y reflexiones, sin alcanzar 4 saber qué era lo que
realmente se les preguntaba. El les debiera haber mos-
trado primero un dibujo 6 modelo de una cordillera,
excitdndolos después & que le dijeran 4 donde iban las
corrientes que bajaban por las faldas de las montanas ;
& continuacién les habria debido dar una idea general

del curso de los rios como determinado por las corrien-
tes ; para preguntarles luego lo que sucederfa si las
montafias no formaran cadena sino grupo, asi como
cuando el agua que bajaba al llano no siguiese su curso
sino que fuera detenido por otra montafia. “;A dénde
7a & parar el agua?” KEsta debe detenerse en los va-
lles. “¢Y cuando el agua no sale del valle, qué nom-
bre toma?” El de lago. “;Qué es, pues, un lago ?”
“¢Como crec Vd. que deben estar las montafias en la
regién de los lagos, en grupo 6 en hilera?” ¢ ; Por
qué?” Cada pregunta, como se ve, debe ser una é in-
divisible, 4 fin de que no resulte ambigiiedad acerca del
género de respuesta que deba darse.

2. Concisién.—No contraigiis el hibito de dirigir
vuestras preguntas acompafiadas con frases innecesarias
y circunioquios por este estilo: “; Puede alguno decir-
me?”  “:Quién de Vds. sabe?” “Levante la mano
el que pueda responder.” ‘Bien, ahora necesito que
alguien responda.” Despojad vuestras preguntas de
todo adorno y de perifrasis, y decid claramente lo que
queriis decir. “; Cuales son los verbos en tal frase ?”
“¢ Por qué estd tal nombre en acusativo?” ¢; Cunan-
tas varas tiene una legua?” Ejercitaos en economizar
palabras y en reducir vuestras preguntas 4 sus formas
més sencillag.

8. Precisién.—Deben evitarse también las preguntas
vagas. “;Qué piensa Vd. de esto?” “;Qué clase de
persona fué tal rey 2 ” * Sirvase describir lo que suce-
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di6 en tal guerra civil.” “; Cuéles son los usos del hie-
rro ?” Of 4 un maestro dar una leccién sobre la atmds-
fera ; explicé cémo se habia ahogado uy hombre, y la
muerte de este por falta de aire ; y al fin dijo, como en
triunfo : “bien, ¢ qué pensamiento trae esto & nuestra
mente?” Estoy seguro de que yo no habria podido
responder 4 aquella pregunta; gran nlimero de cosas
ocurrieron 4 mi mente, pero como no tenia idea exacta
de su pensamiento, ni de lo que él exigia de su clase,
hubiera guardado silencio ; y asi lo hicieron sus alum-
nos. Preguntas de esta clase, que admiten muchas res-
puestas 6 una muy larga, son perfectamente legitimas
€n un examen escrito, porque entonces hay lugar de
contestarlas en todos sus puntos. Pero son inoportunas
en eximenes orales, pues en éstos las preguntas deben ir
directamente al punto que se quiere dilucidar.

4. Que nmo puedan ser respondidas con monosila-
bos.—; Necesitaré preveniros contra aquella clase de
preguntas en que el maestro lo dice todo y gl dis-
c¢ipulo no ha de hacer sino contestar afirmativa 6 nega-
tivamente

? He aqui un extracto de cierto texto sobre
“buenas maneras,” para el uso de las escuelas de in-
ternos.

P. ;Es la mentira un vicio muy comfin en los
nifios ?

R. S,

P. ; Son los nifios muy propensos 4 decirlas ?

RB. Si,

P. 1 No es la mentira un vicio bajo y degradante
que repugna 4 la conciencia, punible por la ley y aborre-
cido y condenado universalmente ?

R. Si.

P. ; Y sin embargo Vds. dicen que los nifios incu-
rren en esa falta y tienen tendencia 4 cometerla ?
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R. Si
P, ; Hay ejemplos de que la comisién de este pecado
haya sido castigada con la muerte ?

R. Si.

P. ; Merece respeto 6 estimacién el reconocido como
embustero ?

2. No.

P. ; Andarian Vds., 6 deberd andar un nifio 6 una
nifia en compafia de un embustero ?

R. No.

No hay necesidad de decir que aqui no hay verdade-
ras preguntas & pesar de la forma de interrogatorio que
aparentemente adopta el libro de donde ha sido tomado
lo anterior. Los nifios dicen maquinalmente si 6 7o al
oir la frase, y conocen por el mismo tono de la voz qué
respuesta se aguarda de ellos, sin que se posesionen de
la idea contenida en las preguntas. Podréis hallar en
vuestra misma prictica la prueba de lo dicho, y por mi
parte ggeguro que se podra dar una respuesta afirmativa
6 mnegativa 4 vuestras preguntas ignorando completa-
mente el asunto que tratéis de ensefiar.

5. Que no pueda ser respondida con vuna sola pala-
bra.—Os aconsejarfa también que no aceptaseis las res-
puestas que constasen de palabras sueltas. Explicais 4
los nifios por medio de un diagrama 6 de otro modo que
la recta que pasa por el centro del circulo es la que se
llama didmetro. Algunos maestros dirdn después de
esta explicacién, “ ; Cémo se llama esta recta ?” Dia-
‘metro, le responderin. “;Qué es esto?” Un didme-
tro, le contestarin. Si repetis la pregunta una docena
de veces, se os puede responder con el simple eco de
la palabra y lo podran hacer hasta los nifios que no
comprendan el sentido de ella. La palabra digmetro
forma parte de una clfusula: “Se llama didmetro, la
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linea que pasa por el centro de un circulo 6 de una es-
fera.” Y si los nifios no se han apropiado bien toda
la cléusula no han aprendido nada. Cuando se haya
dado una palabra en respuesta 4 una pregunta, se hace
una segunda en otra forma: “; Qué es diametro?” y
esto obliga al alumno 4 dar el resto de la cliusula. Y
el maestro dird 4 continuacién: ;Y qué hemos apren-
dido con esto? “Que un didmetro es,” ete. Recorde-
mos que cada respuesta dada & una pregunta ordinaria
es parte de una proposicién ; que es solamente la ora-
cién completa y no una sola palabra la que tiene senti-
do; y que el examinador que entiende su arte les da
vuelta 4 las preguntas para ir obteniendo de sus alum-
nos cada parte de la proposicién y al fin el todo. Ta
prueba de la bondad de una pregunta la da la relacién
entre el nimero de palabras empleadas por el maestro y
el alumno respectivamente. Si el maestro se lo habla
todo y el alumno sélo responde con palabras sueltas, Ia
pregunta es mala. El gran objeto consiste en ysar el
minimum de palabras para sacarle al alumno el mixi-
mum de palabras y de pensamientos.

6. Preguntas que no ticnen legitima respuesta.—No
se os ocultard que debéis evitar preguntas cuya respues-
ta no podais dar, 6 & las que no puedan responderse
razonablemente, y que no las repetiréis 4 quienes no ha-
yan podido contestarlas. El elenco socritico es un ele-
mento pernicioso si de emplea para atormentar 4 los
nifios por conocimientos que ellos no poseen, porque en
este caso se los induce al hébito de adivinar que es en
realidad un mal hibito. Merecen desecharse también
las preguntas que terminan en la palabra “ que,” y aque-
llas preguntas elipticas en las que el maestro hace una
afirmacién y se detiene para que el escolar diga la
Giltima palabra. Un hébil interrogador nunca adoptaré
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la costumbre de decir la primera silaba de una palabra
que no puede recordar el alumno.

7. Continuidad.—Al hacer una serie de preguntas,
sea en el curso de la ensefianza, 6 por via de recapitula-
cién 6 de examen, debe tenerse mucho cuidado en con-
servar la continuidad y el orden. Cada pregunta debe
relacionarse con la filtima respuesta, 6 estar de algfin
modo unida légicamente con ella. Obsérvese la manera
como que los abogados que practican en el foro emplean
el arte de interrogar. T.eemos en los periddicos los tes-
timonios dados en un juicio, y nos sorprende la claridad
y coherencia de los relatos, especialmente cuando sabemos
que fueron hechos por testigos ignorantes y turbados con
la preocupacién de la publicidad. Pero, en realidad, el
relato no ha sido expuesto como lo leemos. El abogado
ha deducido hecho por hecho por medio de una serie de
preguntas, y el taquigrafo no copia sino las respues-
tas ; y el método, la claridad y la falta de incoheren-

cias que llaman nuestra atencién se deben, no 4 las
facultades narrativas del testigo, sino 4 la habilidad del
abogado que sabfa exactamente lo que necesitaba, y el
orden en que debian ponerse los hechos. Amoldad 4
este trabajo el vuestro. Preguntad, cuando los alumnos
cierren el libro y los interroguéis sobre una leccién de
lectura, como si la serie de respuestas que se os vaya a

dar hubiese de ser escrita por un taquigrafo invisible é
impresa en conjunto. JEstan ordenadas las preguntas?
¢Son legibles? ; Abarcan la materia y forman el su-
mario de lo que se ha aprendido? Si vuestras pregun-
tas no satisfacen 4 estas condiciones, tenéis mucho que
aprender en el arte de interrogar.

Las respuestas.—Debemos decir algo acerca de las
respuestas que sean defectuosas en todo 6 en parte. Si
la respuesta es mala, serd porque hayéis preguntado lo
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que el alumno aun no sepa, 6 porque el asunto no haya
sido bien explicado, y en este caso debéis volver atras
y explicarlo todo de nuevo. Puede suceder también,
que el alumno sepa lo que se le pregunte, pero que no
pueda responder ; lo que indicard que la disciplina es
mala y que se debe comenzar de nuevo para subsanar
las faltas cometidas. Las respuestas al acaso y tontas
prueban ignorancia y deben ser consideradas como hijas
de ella ; perolasrespuestas defectuosas dadas por alumnos
que desean aprender requieren nuevas preguntas que
las faciliten. De que una pregunta no sea contestada
no debe deduncirse que el alumno igm_n‘e el contenido de
ella. En este caso, formflese de otro modo 6 dirijase
otra més sencilla. Tal vez, después de todo, el alumno
sabe el punto, pero encuentra dificultad en expresarse,
Si se da una conferencia sobre la presién atmosférica, y
se pregunta, “; Por qué el agua hierve 4 una temperatu-
ra menos elevada en la cima de una montafia que en un
valle?” Si la clase permanece en silencio, puede ser
porque esta es una pregunta complexa en cuya respues-
ta podria decirse mucho, y aunque los alumnos conocen
algo del asunto tal vez no saben por dénde prim_'ipi.’ir‘.r
Entonces debe recurrirse 4 otras preguntas por este
orden : “; Qué sucede cuando e! agua principia 4 her-
vir? g Qué significa el burbujeo ? ;Qué habrfa impe-
dido que principiase pronto el burbujeo? La fuerte
presién del aire. ;Qué cosa habria contribuido 4 que
principiase pronto el burbujeo? Ta baja presién. ; Pue-

de el agua recibir més calor después que principia &
burbujear? ; Qué relacién hay entre el estado del aire
en la parte alta y en la parte baja de una montafia ?”
etc.; y probablemente se obtendrd contestacién # to-
das estas preguntas detalladas. Después de lo cual se
podré decir: “Al principio hice una pregunta diffeil
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que comprendia todas estas particularidades. gCuél
de Vds. podri responderme ahora dicha pregunta?”
No os impacientéis, y apresuraos & responder vuestras
propias preguntas, lo que seri mis sencillo. Por el
mismo acto de sacar de la mente de los escolares sus
ideas y conocimientos, y de reunirlos, es como se adies-
tra su inteligencia. Tenéis que mostrarles que mucho
de lo que necesitais hacerles saber pueden hallarlo en
si mismos, y que podéis ayudarles 4 encontrarlo; y
solo se puede hacer esto dando gran variedad de formas
4 las preguntas y siguiendo el método ‘de reducir 4
preguntas sencillas las que sean complexas y ofrezean
mucha dificultad. Cuando en buen macstro recibe una
respuesta inadecuada en todo 6 en parte, 6 aunque co-
rrecta en el fondo es mala en la forma, no la rechaza, sino
que la acepta como parcialmente verdadera, y después
de obtener una mejor de otro alumno, exige del primero
que mejore su respuesta ; i menos que vea que la com-
pleta investigacién de la dificultad asi revelada, le haya
de llevar demasiado lejos del objeto principal de la
leceién y destruya su unidad ; pues entonces reserva el
punto, manifiesta que necesita mis examen y promete
tratarlo al fin de la leccién, 6 en la préxima, para tratar
4 fondo el asunto y deshacer la dificultad. Nunea mi-
réis como faltas las confusiones, sino como puntos que
debéis poner en claro y para cuyo esclarecimiento pedfs
la cooperacién del discipulo.

Respuestas colectivas.—Hay algunos que cuando es-
tan preguntando, especialmente cuando las clases son
numerosas, se contentan con obtener respuestas de aque-
Ilos que alzando la mano manifiestan saber lo que se
pregunta. Este método es senc.illo. pero poco satisfac-
torio. Todo alumno debe estar seguro de que se le pre-
guntard y de que el menor descuido le expondra & ser
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recusado. Poned mucha atencién en los malos estudian-
tes y medid vuestros progresos por los que podiis hacer
con ellos. Los maestros que en su deseo de seguir ade-
lante reciben como buena cualquiera respuesta que se les
da, estin muy expuestos & sufrir graves desengafios,
Nuneca tomemos como medida del adelanto ni de las
aptitudes de la clase la prontitud con que responden
algunos nifios inteligentes. Para que no caigiis en el
error de equivocar una parte con el todo, haced algu-
nas veces vuestras preguntas por turno; 6 tomad nota
de los alumnos que se equivocan con mas frecuencia,
acercadlos & vuestro eseritorio y por cada pregunta que
hagiis 4 los otros hacedles dos & ellos.

Prequntas mutuas.—El arte de dirigir una buena
pregunta es por si mismo un ejercicio mental de mucho
valor, é implica algin conocimiento del asunto que se
estd tratando. Al interrogar & la clase tendréis una
prueba de esto, y convendré que en ciertas ocasiones los
alumnos cambien de oficio y pregunten en vez de res-
ponder. El aforismo de Bacon, Prudens quawstio, di-
midium scientice, no debe echarse en olvido. Habréis
andado mis de la mitad del camino en el conocimiento
de un asunto, cuando podais dirigir una buena pregun-
ta sobre lo que se trata. Algunas veces he oido 4 un
maestro, al fin de la leceidn, decirles & cada uno de sus dis-
cipulos: “ Haga Vd. una pregunta 4 la clase sobre lo que
hemos aprendido.” De este modo el alumno debe darle
vueltas al asunto en su mente y verlo bajo nuevo aspecto.
Si ¢l sabe que se va 4 poner & prueba lo que ha aprendi-
do, atiende més y prepara con tiempo sus preguntas, y
con tal esfuerzo gana mucho, sepa 6 no la respuesta.
Los mejores maestros apiman & sus discipulos 4 que ha-
gan preguntas. El antiguo sistema de argumentos y
discusiones empleado en las universidades de la Edad
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Media, segfin el cual un estudiante proponia una tesis

y otro tenia que combatirla, era bueno para aguzar el
ingenio.

Flspiritu investigador.—* La mayor parte,” ha dicho
Mr. Bain, “de la curiosidad de los nifios, no es legftima.
Con frecuencia es sefial de egoismo, de un deseo de mo-
lestar, 6 de que los demds les ayuden y sirvan. Hacen
preguntas, no con el deseo racional de saber, sino por
el gusto de irritar.” Y después dice: “ La llamada
curiosidad de los nifios es valiosa como tesoro de escenas
ridiculas para nuestra literatura cémica.” Una respeta-
ble autoridad condena de este modo la tendencia inves-
tigadora de los nifios, y diseulpa 4 las nifieras ignoran-
tes, y & los maestros holgazanes y antipiticos, del em-
pleo de su férmula familiar, “No seas pesado, y no
preguntes tanto.” Es de esperarse que vaya conside-
randose como anticuado este modo de tratar 4 los nifios,
¥y que los futuros maestros estimen el espiritu curioso &
investigador de los nifios como signo de que se puede
esperar algo bueno de ellos, como una de las cosas que
deben estimularse en ellos, y como uno de sus mis segu-
ros auxiliares en el desarrollo del pensamiento, ¢ Porque
la curiosidad,” dice Whateley, “es madre de la aten-
cién, y un maestro tiene tanto derecho 4 esperar éxito
en la ensefianza de aquellos que no tienen curiosidad
por averiguar nada como & confiar en el agricultor que
siembra un eampo sin labrarlo.” Dudo mucho que haya
quien pueda establecer reglas satisfactorias ¢ una teo-
rfa aplicable sobre disciplina, mientras no tenga opinidn
definida sobre ese punto. ;Debe rechazarse la curio-
sidad infantil como impertinente y dafiina, 6 estimularla
¥ aceptarla  como el mejor auxiliar del maestro? ¢ Es
bueno 6 malo el hébito de preguntar los nifios lo que
no entienden ? Por mi parte, aunque estoy de acuerdo




