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en que como asunto de disciplina debe castigarse seve-
ramente el atrevimiento de hacer preguntas por el mero
deseo de molestar, creo que por una vez en que esto su-
ceda habrf diez en que la pregunta del nifio sea prueba
de actividad mental y del deseo de saber.
Catecismos.—Parece conveniente volver por un mo-
mento 4 tratar de las preguntas tal como las hallamos
en los textos, y del uso,de los catecismos. El apren-
der de memoria las preguntas se presta & las siguien-
tes objeciones : (1). El lenguaje en que estdn goncebi-
das, raras veces 6 nunca tiene el mérito suficiente para
justificar el que sea encomendado del todo & la me-
moria ; (2). Suponiendo que sean aprendidas de me-
moria y que puedan ser recordadas, las proposiciones
son generalmente incompletas, por cuanto una parte de
la proposicién esté contenida con la pregunta, que no se
aprende de memoria, y la otra parte ¢ la respuesta es un
mero fragmento, y es de poca 6 ninguna utilidad. (3). Se
supone que cada pregunta no admite sino una forma de

respuesta, lo que de cien veces podra suceder una vez.

Pero el peor efecto de los catecismos es el que produce

en el maestro, pues lejos de ejercitarle en la prictica
de preguntar, el uso del libro produce el efecto con-
trario. No se habla aqui, por supuesto, del catecismo
de la Iglesia, pues su contenido debe ser respetado, y
para los sacerdotes, los padres y otros que no son maes-
tros de profesi6n, puede éste ser fitil para ver la clase de
conocimientos que debe comunicarse & los nifios, y en
qué orden estdn arregladas las partes. Pero ninguno
que conozea los principios mas elementales del arte de
ensefiar hard nunea uso de un catecismo, ni obligard 4
que las respuestas de éste sean aprendidas de memo-
ria. Recuerdo con qué piadoso cuidado se me ensefid
en la nifiez el catecismo de la Iglesia, y cuintos cente-
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nares de veces he recitado aquel formulario. Recuerdo
también que contenia esta pregunta: ‘“zDe qué somos
deudores 4 nuestros padres?” y que siempre crei que
nuestros era un verbo ; pero nunca lo pregunté, y asi
como nos aprendemos el catecismo religioso sin enten-
derlo, asise aprenden las cosas en los catecismos que
tratan de otras materias, porque lo mismo sucede en
asuntos de fe que en los cientificos Nunea he presen-
ciado examen alguno en donde los alumnos que han es-
tudiado astronomia, historia, mitologia @ otra materia
por catecismo, demuestren haber entendido los puntos
tratados.

Libros en estilo de conversacién.—Lamisma objecién,
aunque en su menor escala, puede hacerse respecto 4 los
libros en que se intenta tratar puntos cientificos 6 hist6-
ricos en forma de conversacién. En tales libros siem-
pre se representa 4 un buen nifio y 4 una buena nifia
muy inteligentes y deseosos de saber, que tienen mucha
familiaridad con el maestro, & quien le preguntan siem-
pre lo que este desea responder y le presentan aquellos
problemas y dificultades cuya solucién tiene él prepara-
da. La inverosimilitud que reina en todo esto desagra-
da tanto 4 los nifios como 4 las personas de més edad.
Los diflogos verdaderos tienen gran encanto para los
nifios, pero no los que dejan comprender claramente
que se han escrito para que sirvan de leccion.

Firdmenes eseritos.—Debemos considerar ahora la
utilidad de los exdmenes escritos. Por el momento es-
tablezcamos que son el medio principal que sirve para
conocer en el exterior la obra de la escuela. Més tarde
tendrémos que considerarlos como medios de seleccién
y como de recompensa permanente ; pero antes es pre-
ciso considerarlos como auxiliares de la educacion.

Qué pueden probar.—g Qué significacién tiene res-
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pecto al alumno un juicioso examen escrito ?' Es una
prueba sus conocimientos. Pero es, :hiclll‘d.'\',)llll va-
lioso instrumento en la educacién ; ensefia métode y
prontitud ¢é inspira confianza en si mismo ; (‘Xi;__::i: exac-
titud, memoria, atencién concentrada y la facultad
de modelar y arreglar nuestros pensamientos. Por
otra parte, como Latham lo afirma, detris de .tmlns
estas cualidades podria descubrirse lo que un fisiblogo
llamaria solidez 6 robustez del cerebro, 6 lo que llama-
mos energia de 1a mente. De esto, en cuanto pueda ser
prm:luctt; del ejercicio con los libros 6 con las ideas,
podemos juzgar justamente mediante un examen es-
crito. Vemos qué conocimientos se han adquirido, y
conocemos el esfuerzo del cerebro para conseguirlos ;
podemos notar la fuerza 6 debilidad de la voluntad, y
deducir de un cuaderno de papel si el hombre conoce &
no su propia mente. Lo escrito mostrard c"unli'l.-u.les
que quizéis no pudieran revelarse por respuestas de viva
voz. El examen oral es bueno para estimular la mente,
para hacer trabajar al estudiante con prontitud, para pro-
bar su destreza y avivarle el ingenio. Las respuestas
orales son necesariamente incompletas; el alumno lee
muchas veces en la expresién del maestro lo que debe de-
cir, y'las respuestas de sus condiscipulos le facilitan las
suyas. Por mucha unidad y enlace que haya en el trata-
miento del asunto, esa serf obra del maestro y no del
alumno; y hasta que se ha hecho sufrir 4 este un exa-
men escrito, no hay seguridad de que él haya abarcado
el todo, 6 de que conozca perfectamente las relaciones
que existan entre los puntos comprendidos en la materia.

Lo que no pueden revelar.—Debemos, sin embargo,
reconocer que hay ciertas cualidades muy valiosas que
no pueden revelarse en un examen escrito y que no reci-
ben estimulo alguno si se confia mucho en este. Si se
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exceptlian la obediencia y la diligencia, las otras cuali-
dades morales no pueden ser sometidas & prueba, ni ejer-
citadas. No podéis saber si la accién de la mente ha
sido répida 6 lenta, 6 si en el alumno ha influido la idea
del deber 6 la aficién 4 su trabajo ; mucho menos os for-
maréis idea de aquellos atributos de que dependen en
gran parte el éxito y la honra en la vida, como son la
simpatia con los seres humanos, la deferencia para con
los superiores, la facultad de trabajar con los demis é
influir en ellos, la finura, la docilidad, y las maneras.
Reconozcamos en definitiva que si los mejores exd-
menes no ponen & prueba al hombre en su conjunto,
sino que dejan elementos muy importantes del caréc-
ter para que sean reconocidos por otros medios, tene-
mos aun que preguntar entre qué limites dan los exd-
menes resultados satisfactorios, y cémo podemos con-
seguir de ellos el méximum de provecho. Si no obte-
nemos buenos resultados juzgando por los exdmenes, no
es porque estos desvien 6 dejen de ser equitativos, sino
porque los usamos exclusivamente y no hacemos al mis-
mo tiempo buen uso de otros medios que nos sirvan
para juzgar.

Sucede frecuentemente que los alumnos que se pre-
sentan per primer vez & un examen pfiblico estdn®impe-
didos por la turbacién y no se les puede hacer justicia,
porque las condiciones del examen, el silencio, el aisla-
miento, la completa imposibilidad de recibir una indica-
cion, palabra 6 estimulo amistoso, 6 de saber si van bien
encaminados, son completamente nuevos para ellos.
Mas estas condiciones no deben ser nuevas, porque son
en si una disciplina de la posesién y del dominio pro-
pios. Haremos bien en aceptarlas no como un mal sino
como que tienen valor de suyo ; y si nuestros alumnos
han de presentarse 4 examen pfiblico, debemos hacer
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que este se subordine & nuestros propositos como maes-
tros, y no subordinarnos nosotros 4 éL.

Metdforas falsas.—Al tratar de estos puntos haga-
mos por no engafiarnos con falsas metaforas. Se nos
dice algunas veces que el hibito de someter & prueba a
los nifios, ya por medio de eximenes orales { escritos es
como el desenterrar las raices de una planta para ver
como crecen, y los que se expresan asf dan mucho valor
al silencio y 4 la meditacién, y recomiendan la impor-
tancia de dejar campo al desarrollo silencioso y i la ac-
cién natural de las facultades mentales del nifio. Pero
no hay exactitud en esta analogia, pues el acto de re-
producir lo que sabemos y de darle nuevas formas de
expresion, no es un acto de ablandar sino de fijar. De-
bemos, por supuesto, abstenernos de preguntas Innece-
sarias, pero sin olvidar que no hacerle preguntas i un
nifio ni someterle 4 prueba alguna no es darle mejor
campo para el ejercicio espontineo de sus propias fa-
cultades, sino estimular la inaccién y el olvido.

Hay otra enfadosa metafora usada con relacién 4 los
exdmenes. Se dice que los nifios aparentan saber en
el examen lo que verdaderamente no saben; pero se
puede responder que de lo que se trata por medio de
él e de averignar quiénes son los que verdaderamente
saben, pues el examinador que comprende su arte sabe
discernir la diferencia entre lo que es conocimiento ge-
nuino y ha sido bien digerido, y lo que se ha indigesta-
do y es superficial.

Si 4 un alumno se le ha permitido hacer en dos meses
lo que es obra de un afio, lo que constituye el mal no
es el enfuerzo excepcional de los dos meses, sino la
pérdida de los diez. Siempre que la salud no sufra,
debe consentirse que el alumno se consagre 4 cierta
clase de trabajos que necesiten gran esfuerzo. Lo que
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podria perjudicarle seria la prolongacién por mucho
tiempo de dicho trabajo. La naturaleza es muy gene-
rosa con los jovenes, y muy pronto vuelve 4 restable-
cerse su energia, tanto intelectual como corporal. Por
un caso que se presenta de alteracién de la salud de
un joven 6 de una joven por el mucho ejercicio mental,
hay veinte ejemplos de escolares que sufren por efecto
de pereza 6 de la inaccion.

Precavciones contra el abuso de los exdmnenes.—
Pero concediendo que el exceso de tarea sea un mal,
puede evitarse ficilmente si se tienen en cuenta las
siguientes precauciones :

1. No se prepare & los alumnos de la escuela para
mas de un examen externo, y higase que el programa
elegido corresponda 4 las miras del maestro y al ideal de
la obra escolar.

2. Elegido el plan, empiécese el trabajo preparatorio
con mucha anticipacion, y cada dia, aunque sea lenta-
mente, se ird caminando hicia el fin. No se permita 4
ningfin alumno que se presente sin que haya tenido
tiempo y oportunidad para salir bien de su empefio.

3. No se permita que una parte de la preparacién
sea considerada excepcional, y, en tanto que sea posible,
hagase que éntre en el programa diario de la escuela.

4, No se permita que los alummos elijan los asun-
tos ; pero si es bueno descubrir y estimular la inclina-
cién particular de cada nifio. A la larga, los intereses
del alumno se consultan mejor haciéndole aprender lo
que otros aprenden y lo que la escuela puede ensefiar
mejor,

~
;

5. Es un buen sistema el de someter 4 los nifios 4
eximenes escritos cada quince dias 6 cada mes, sobre los
principales puntos ensefiados. Deben observarse en
ellos las mismas condiciones—silencio y aislamiento—
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que en los exdimenes pfiblicos. Ademés de esto, es me-
jor dar una sola pregunta que se relacione con cada
punto, para que sea enteramente respondida por eserito.
El maestro debe leer en alta voz alguna de las respues-
tas, sefialando sus defectos, y dar después & la clase el
modelo de la respuesta, tan completo como le sea posi-
ble, tanto en lo relativo 4 la materia como al estilo.

Para los fines escolares es mejor usar con frecuencia
una forma de exfimenes que no pueda ser usada en los
plblicos, 4 saber, dar més tiempo y permitir el uso de
los libros. Después de todo, algunos de los mejores
trabajos hechos fuera de la escuela se hacen en esas
condiciones, y el arte de usar autoridades y de refe-
rirse 4 ellas es uno de los que deben ser ensefiados en
la .escuela. Algunos asuntos se prestan més que otros
para esta clase de ejercicios, v. g. la biografia, la des-
cripeién de un pafs, la explicacién de la teorfa de una
regla matemdtica, la preparacién de un ensayo sobre
algfin tema cientifico § de especulacién moral. Asf{ no
se necesita poner 4 prueba la memoria, sino la facultad
de utilizar todos los recursos que estin 4 disposicién de
uno: los libros y el pensamiento. Un maestro podria
deeir 4 sus alumnos : “Aquf hay un tema que requiere
pensar un poco para tratarlo ; por eso les daré dos dias
de término, y pueden Vds. consultar los libros que consi-
deren oportuno.”

Preparacion de las prequntas escritas.—Al formar
un pliego de preguntas, 6 al determinar cuéntas propon-
dréis, las circunstancias deben serviros de ouia. Sivais
A examinar 4 otras personas que no sean vuestros alumnos,
serd méas conveniente presentar més preguntas de las que
deben ser respondidas y dejar al estudiante en libertad
para escoger lag que mejor pueda contestar. Pero
en un colegio 6 escuela en donde el mismo maestro
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es el examinador y conoce exactamente lo que se ha
ensefiado y qué debe saberse, no es oportuno dejar al
escolar'la eleccién 6 poner mas preguntas de las que
pueden ser resueltas ficilmente en el tiempo fijado. Es
él, y no el alumno, quien debe elegir las preguntas que
han de responderse.

Por regla general, no es conveniente presentar un
pliego de preguntas para que todas sean contestadas de
una vez. i el examinador confia en su memoria, 6 en
el conocimiento general del asunto, sus preguntas ten-
dran una especie de semejanza de familia ; las dirigira &4
cada alumno segan sus aptitudes, y asi cada cual se pre-
parari con tiempo. Si arregla un programa que sirva
de auxiliar al texto, se vera inducido & escoger pregun-
tas sobre detalles oscuros ¢ aislados, 6 temas sencillos
para interrogar sobre ellos, pero de escaso valor positivo.
Asi, se deberia llevar su libro de notas y apuntar en
&1 toda buena pregunta que la ensefianza sugiricra, 4 fin
de tener dispuesto un repertorio de ellas para cuando
se necesitara usarlas. Obrando de este modo se pueden
adaptar las preguntas 4 los conocimientos de los esco-
lares, lo que no podria conseguirse de otra suerte.

Requisitos de un buen pliego de preguntas.—El pri-
mer requisito de un buen pliego de preguntas es que
estas sean clarasy no puedan ser interpretadas en diver-
sos sentidos. Evitese toda ambigiledad y oscuridad,
para que correspondan 4 su objeto.

Luego es preciso que se adapten & la edad, 4 los alean-
ces de los discipulos y & lo que puede razonablemente
esperarse de ellos. Si el maestro piensa en el effm:.to
que han de causar en el padre 6 en el pfﬂ.:iwos esté en
peligro de no ser justo con los discipulos. El objeto

que tienen las preguntas es el de averiguar lo que ellos
saben, vy no el de descubrir su ignorancia. Necesitdis
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estimularlos para que hagan el mejor uso posible de los
elementos que tengan, y no hay sinceridad para con
ellos cnando se les presenta un pliego de preguntas
(l]IC‘ ]1{1])i:fi.": ['}1‘(1::11‘11(10 plll'ﬂ. mostrar vuestros ll['('l}_}i(.i,-i CO=-
nocimientos, é impresionar al ptiblico con la extensién y
- excelencia del plan de estudios mis bien que para corres-
ponder & las razonables exigencias que hayéis de tener
respecto a los alumnos. Conoef una escuela particular
cuyo director hacfa imprimir el pliego de preguntas
para los exdmenes y lo mandaba fijar en las estaciones
de ferrocarriles é insertar en los periédicos, junto con
un prospecto de la escuela y grabados en madera que
representaban el establecimiento (que era muy mediano)
con apariencia de palacio rodeado de jardines. Excu-
sado es decir que las preguntas eran formidables, y que
estaban calculadas para excitar la admiracién del pue-
blo ignorante ; y ficil es imaginar, aunque no se infor-
maba de eso al phblico, lo que los muchachos sabrian de
ellas, lo que responderian, y el inﬁnju moral que un
maestro podria ejercer sobre nifios & quienes hacfa par-
ticipar en una impostura.

Las preguntas deben ser tales como las que pudie-
ra animarse 4 contestar un estudiante mediano que no
contara con grandes facultades para la composicién, sino
con su diligente esfuerzo. Las cuestiones sencillas son
siempre mejores, porque se adaptan 4 los entendimien-
tos comunes, y en el modo de tratarlas y en la sustan-
cia de ellas se ofrece campo bastante para distinguir
el mérito de los alumnos. Entre estas cuestiones sen-
cillas podrian intercalarse dos 6 tres que requiriesen
alglin esfuerzo de entendimiento para resolverlas, de
manera que ofrecieran ocasién de lucirse 4 los mejores
estudiantes. Por ejemplo, de diez temas sobre aritmé-

tica, siete se pondrén en la forma que el escolar las es-
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pere naturalmente, y tres de modo que requieran explica-
ci6n de prineipios y que sin ser embrolladas puedan poner
& prueba los conocimientos y el alcance de los buenos
alumnos. Debe procurarse, recuérdese bien, que cada
pliego tenga un valor distinto y superior al de mera
prueba ; debe hacerse referencia 4 él y ser lefdo nueva-
mente, lo que ayuda 4 formar entre los estudiantes el
ideal & que se aspira. Recuérdese que un buen examen,
cuando ha llenado su principal condicién de ser un es-
crutinio honrado de lo que el alumno ha de haber apren-
dido, debe servir también para mostrar lo que el maes-
tro desea que sus alumnos alcmun y en qué direceién
quiere encaminar sus ide:

Hay cierto género de examen que tiende 4 habituar
4 la farsa tanto z‘l los alumnos como al maestro, que con-
siste en animar 4 aquéllos 4 que usen un lenguaje que
no entienden, pues presupone facultades especulativas y
filoséficas que aun no poseen.

Permitidme que os lea algunas preguntas hechas en
un colegio ptiblico 4 algunos jévenes que habian estado
asistiendo 4 un curso de conferencias :

¢ Qué es historia general, y cémo se puede tratar
cientificamente este asunto ?

¢ Cudles son los principios fundamentales de la poli-
tica china y de la organizacién social de aquel pafs ?

¢ Qué contienen los Vedas? ;Cémo y por qué se
desarroll6 el brahamismo en la India, y qué analogias
existen entre las mitologfas india, egipcia y griega?

¢ Quiénes eran los persas ? Describa su perfodo mi-
tolégico, y diga los principales incidentes de su historia,
¥y las causas de su decadencia.

¢ Quiénes eran los griegos, y cudl fué su influjo en
el desarrollo intelectual de la humanidad ?

Hable de las principales leyes de Licurgo y de Sol6n,
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de sus analogfas y diferencias, y de su influjo en la for-
macién del caricter griego.

Nombre las mis importantes escuelas filosoficas de
la Grecia.

: Cuéles fueron las principales causas que condujeron
al establecimiento del imperio romano ?

¢ Cuilles fueron, desde el punto de vista histét'i(‘_n,
las causas principales para el ripido progreso del cris-
tianismo ?

Hemos visto algunas de las respuestas 4 estas pre-
guntas, en las que no hay hechos sino lﬁ\'flflll(_‘il){l(‘..‘i
;CL'I':_E:‘L de la ensefianza filoséfica de Tales y de Anaxi-
mandro, v de las fuerzas estiticas y dindmicas de la hu-
m:mitl:u'.l.h Saltan 4 la vista la pretensién y falsedad en
todo esto. Algunas de esas preguntas no las responde-
rian facilmente personas ilustradas ; mucho menos ]rl‘il?-
cipiantes que no pueden entrar con acierto en generali-
zaciones filosoficas, porque ignoran absolutamente los
hechos en que se apoyan. _

Calificacién de las respuestas eseritas.—Suponiendo
que el maestro baya arreglado sus temas cn vista de lnos
conocimientos que tienen los alumnos, tanto los media-
nos como los inteligentes, viene después el modo de cali-
ficar las l‘l_‘.‘i}rilt‘:‘viﬂﬁ.- La mejor y la que més se acerca 8
la justicia, es la calificacién numérica. Se fija, por u_]om:
plo, el nfimero 100 para designar el grado més alto ; &
cada tema, segfin su dificultad, se la asigna cierto nfi-
mero de orados. Es un buen método distribuir cerca
de 90 de esta manera, y dejar 10 para el estilo, la lim-
piezay el pulimento y la habilidad general en el arreglo.
Al distribuir los 90 grados, se asignarin 12 & un tema,
6 4 otro, ete., seglin el conjunto de conocimientos y la
inteligencia que se necesite para dar una respuesta COmg
pletamente satisfactoria; perono se dird & los alumnos que
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preguntas tienen més grados, para que no se preocu-
pen con lo que pueden ganar en vez de fijarse en lo
que son capaces de responder, segfin sus facultades ; y
asi se notard quiénes son los que recurren més bien 4 la
memoria que al entendimiento al formular las respuestas.

Modo de leer las respuestas.—Al leer cada respuesta
se le pondra el nfimero que merezca segfin la proporeién
establecida de antemano, para que después no vaya 4
calificarse 4 capricho 6 segfin la impresién que produz-

ca el conjunto. Sin embargo, antes de pasar 4 otro plie-
go, y mientras estan frescos los recuerdos, es bueno
sumar los diversos nfimeros para ver si el total repre-

senta el mérito general del pliego considerado en su
conjunto. Porque puede suceder que el alumno, aunque
escribiendo con todo el poder de su mente, haya distri-
buido mal su tiempo, dando sin necesidad respuestas
muy satisfactorias a cuatro de las preguntas, por las que
pueda obtener el grado méximo, y alcance, sin embargo,
4 un grado total més bajo que otro estudiante no tan
bueno como él que ha tomado ocho temas, y que ha con-
seguido mayor n@mero en el conjunto. Entonces seria
justo darle 4 aquél algunos grados més por la habilidad
en el desempefio general. No es seguro ni equitativo
dejar para después el grado total que ha de asignarse
4 cada estudiante.

En matematicas no es dificil que un estudiante que
ha resuelto satisfactoriamente todas las cuestiones, con-
siga el grado mas alto. Pero en otras materias serd muy
raro llegar al maximo, porque como éste representa el
grado modelo, no es probable que en historia 6 en lite-
ratura cada respuesta merezca el nfimero més alto. Por
término general debe mirarse como bueno el pliego que
obtenga las tres cuartas partes del total, y como apenas
aceptable el que obtenga la mitad.
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Debe tenerse mucho cuidado en que el juicio del
maestro se mantenga en sus limites al revisar las res-
puestas, v, antes de calificar una es bueno leer las corres-
pondientes de otros pliegos y elegir, si se tiene una
especie de clave, una 6 dos igualmente buenas, y una 6
dos igualmente pasaderas, para fijar la norma de lo que
es razonable esperar. Ya con esta norma en la ima-
ginacién se podré comenzar 4 asignar grados 4 cada una
de las respuestas. Si el examen es para distribuir un
premio 6 para hacer alguna designacidn es conveniente
dar al pliego una segunda lectura, comparando no sélo
un pliego con otro, sino las respuestas enfre si. Pero
esto no es preciso en exdmenes ordinarios.

Grados negativos—Se ha preguntado algunas veces
si deberan asignarse notas negativas, 6 notas expresivas
de lo malo de una respuesta. La ausencia de conoci-
mientos debe no ser anotada como falta, pues basta con
privar al estudiante de las notas conferidas al que mues-
tra conocimientos ; pero la ignorancia presuntuosa que
confunde el saber con los desatinos y los errores, los
cuales comete en grande escala para ocultar la carencia
de conocimientos, sf debe ser castigada como falta; lo
mismo podria decirse del estilo malo é infatuado, de los
yerros ortograficos, 6 del uso de |’_):H;ﬂ'n!'n> cuyo sentido
ignora el mismo que las ha eserito. Pero no se deben
juzgar con severidad ciertos inocentes desatinos que ine-
vitablemente han de cometer aquellos jovenes que no
tienen previa préctica en estos asuntos. Cuando algfin
Joven os diga: “Fl castellano tiene en el alemén su prin-
cipal origen,” “ Moratin fué contemporineo de Cervan-
tes,” “Bolivar fué el libertador de Méjico,” no contéis
estas cosas como faltas sino como efectos de la turba-

c10m, pues si le hacéis reflexionar un poco él mismo rec-
- f g .s ¢ ]
tificard sus errorves. Si dijese, por otra parte, que “ Colén

EXAMENES

se fué a Holanda antes que 4 Kspafia a solicitar auxi-
lio para descubrir el Nuevo Mundo,” é que “Quintana
era mejor autor dramético que Moratin” é que el caste-
llano viene del griego,” si deben castigarse estas faltas
porque indican suposiciones hechas con el objeto de
aprovecharse del descuido del examinador.

]

Aun en clase puede ser interrumpida provechosamen-
te la serie de preguntas orales, haciendo que la respuesta
deba ser dada por escrito inmediatamente por todos los es-
tudiantes en vez de darla oralmente. Método que pue-
de seguirse en el caso de que se desee averiguar si todos
los de la clase saben un verbo francés, 6 un grupo de
nombres, etc. Y entonces, cuando hayéais examinado el
libro de notas por el sistema de la correccién mutua 6
por otro semejante, el resultado puede ser apreciado en
forma numérica. Pero en las preguntas orales ordina-
rias de una clase creo que no es posible adoptar para ca-
lificar el resultado el sistema de nfimeros, y serfa me-
jor emplear otros simbolos, como Sobresaliente, Bueno,
Regular, Mediano, que son més generales.

La moralidad de los exdmenes.—Nos falta aun deeir
lo principal. El problema de los exdmenes y la manera,
acertada y justa de dirigirlos y prepararlos, afecta muy
de cerea 4 la moralidad de la vida escolar. Fijaos en el
influjo que los exdmenes pueda tener en el ideal de vues-
tra labor y la idea que el escolar se forme de ellos. Pre-
guntaos si lo que se le obliga & hacer de preferencia en el
examen serd lo que mis le interesa 4 ¢l conocer. Fijaos
en que el prospecto de los exéimenes no desdiga del mé-
todo de los estudios, del sentido del honor del estudian-
te y de su amor 4 la verdad. EIl maestro debe esforzarse
por el buen resultado de los exdmenes, pero nunca, su-
ceda lo que sucediere, hard una cosa indigna por obte-
nerlo. Evitad todo engafio.y todo mal resabio de los




190 CONFERENCIAS SOBRE ENSERANZA

usos antiguos, para que asi vayan cambiando de opinién
con respecto 4 ellos las personas que los consideran
como el veneno de la verdadera ensefianza y como con-
trarios & los més altos fines del maestro. Los exime-
nes, en el lugar que les corresponde, han prestado gran
gervicio 4 la educacién y pueden prestirselo mayor;
pero esto sera con una condicién: hagamos por que
ni nosotros ni nuestros alumnos miremos como un fin
el éxito en los exdmenes, sino como un medio de llegar
al fin més alto de la cultura verdadera, al conocimiento
de si mismos y & la reflexién.

VII

ENSENANZA PREPARATORIA

Ensefianza preparatoria.—Confio en que nadie esti-
maré innecesario ni fuera de lugar lo que aqui se diga

sobre la ensefianza rudimentaria. En la ensefianza
superior necesitamos tener 4 nuestra disposicién faculta-
des ya adiestradas y mantenidas en ejercicio sisteméti-
co y activo; y seria muy bueno que esta disciplina se
obtuviera en la escuela preparatoria. Pero hay dos razo-
nes para que los maestros de las escuelas piiblicas traten
de formar nociones claras acerca de la ensefianza ele-
mental y aun de la de parvulos. Primera, porque dicha
enseflanza es frecuentemente incompleta y necesita de
que se le dé ensanche en un curso superior. Es increible
que se descuide tanto la ensefianza de la lectura y de
la escritura, hasta el punto de que jévenes que han esta-
do en las escuelas phblicas escriban de modo que apenas
sea legible lo que escriben; y, sin embargo, he visto
muchos de ellos presentarse 4 examen para obtener em-
pleos pfiblicos, y ser rechazados por la razén apuntada.
Si en la ensefianza elemental se ha trabajado sin éxito
6 no se ha trabajado lo suficiente en este punto, en la
guperior hay que poner mayor atencién de lo ordinario
para ensefiar con propiedad tales artes ; y si por el con-
trario se ha conseguido provecho, en los cursos adelan-
tados hay que seguir trabajando para acabar la obra.




