XIV
CORRELACION DE LOS ESTUDIOS

Repaso del plan de estudios elementales.—Habien-
do considerado sucesivamente los principales medios de
que dispone el maestro para desenvolver y adiestrar las
facultades de sus discipulos, convendré recordar que son:
1°, la ensefianza de las artes mecénicas como la lectura y
la escritura y todo lo que ensefie 4 los nifios & ejecutar ;
2 1a relativa & hechos, como los geogrificos é bistéricos,
que aumenten el caudal de conocimientos ftiles ; 3°, la
del lenguaje, que les da dominio sobre la palabra como
medio para pensar y expresarse ; 4°, la de las mateméati-
cas, que requieren la aplicacién de las leyes del racioci-
nio en cuanto se refieren al procedimiento deductivo ; y
5°, 1a de las ciencias inductivas, que acostumbran & ob-
servar y ensefian & generalizar.

Queda manifestado que todos esos ramos de la ense-
fianza deben tenerse en cuenta al formar plan de estu-
dios para escuelas elementales. También se han expues-
to las razones que hay para creer que después de cierto
tiempo se reduce la importancia relativa de los dos pri-
meros grupos de asignaturas, y que en cambio va au-
mentando la delos tres grupos restantes, que constituyen
la mejor parte de la ensefianza. Pero es de advertirse
respecto & estos Gltimos, que para los fines de la ense-
fianza elemental es més conveniente igualar la impor-
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tancia de los tres grupos aludidos que concedérsela & uno
cualquiera casi exclusivamente. La méxima non multa
sed multum parece justificar 4 los que prefieren que el
alumno profundice el estudio de una asignatura 6 ramo
particular & que adquiera instruccién més general ; pero
la verdad es que si el discipulo al dejar la escuela sabe
un idioma extrafio estudiado en comparacién con el suyo
propio, una asignatura de mateméticas & més de la arit-
mética y otra de ciencias fisico-naturales, esti mejor
instrufdo y preparado para recibir los nuevos conoci-
mientos que le proporcione su experiencia en la vida,
que el discipulo cuyos estudios se hayan limitado & un
solo ramo de las ciencias 6 de las artes.

El buen maestro ha de procurar que cada una de las
facultades del discfpulo halle ocasién para desarrollarse ;
y sabe que hasta pasado cierto tiempo es imposible de-
terminar con certeza cuil sea la clase de estudios en que
prometa sobresalir el alumno. En realidad, no es preci-
so averignarlo demasiado pronto. No pocas veces se
ha dicho que la perfecta instruccién de un hombre es la
que le permite saber algo de muchas cosas diferentes y
muchisimo de un solo ramo. Por lo tanto, sera pruden-
te formar un plan de estudios bastante comprensivo con
tal que haya unidad en él, haciendo que el estudio de
ciertos elementos sea obligatorio 4 todos los alumnos y
reservando para los filtimos afios del perfodo escolar las
asignaturas que puedan alternarse 6 sean de eleccién
voluntaria. De este modo se prepara un terreno més
extenso donde se cultiven mejor las facultades y aptitu-
des de los discipulos ;,con lo cual se evita la apatia é
indiferencia de algunos, asi como la tendencia & dar
exagerado valor 4 los estudios especiales hechos antes
de tiempo. Maés tarde, cuando el alumno haya de cur-
gar en establecimientos superiores 6 dedicarse & otra
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cosa, se podra determinar mejor Ja direccién en que haya
de seguir. Pero al decidir cuestiones de esta naturaleza
seré del caso tomar en consideracién la probabilidad de
que los estudios preferidos se asimilen completamente,
convirtiéndose en factor fitil & los propésitos del disci-
pulo, y la probabilidad de que el interesado ponga ver-
dadero empefio en aprender para lograr su objeto final.
El estudio més conveniente es el que induce 4 mayor es-
fuerzo voluntario esponténeo, y no aquel en que el estu-
diante s6lo desea salir del paso, aunque para esto pro-
ceda con gran diligencia.

Tiempo dedicado ¢ cada clase de estudios.—De lo
expuesto sobre la divisién de la cultura intelectual no
se sigue que & cada uno de los tres grupos de asignatu-
ras propias de la escuela elemental se haya de dedicar
el mismo espacio de tiempo. Algunos estudios exigen
trabajo més asiduo y continuado que otros, si han de
vroducir en la inteligencia del alumno el efecto conve-
niente. Suponiendo igual cantidad de esfuerzo por par-
te del maestro en Ia ensefianza de las ciencias y del len-
guaje, los discipulos aprenderin menos de éste que de
aquéllas. Una leccién de aritmética, por ejemplo, se
puede explicar y hacer comprender 4 los discipulos en
menos tiempo que una leccién de ignal importancia re-
lativa sobre gramatica. De ahi que convenga, en gene-
ral, repartir el tiempo de modo que la mitad corresponda
4 los estudios de lenguaje, literatura y ejercicios subsi-
diarios, dedicando la mayor parte de la otra mitad 4 las
mateméticas, y la menor porcién & las ciencias experi-
mentales. \

Arreglo de muchas asignaturas.— Actualmente suele
exigirse la ensefianza de muchas asignaturas en las es-
cuelas elementales, por lo cual debe tener en cuenta el
maestro la importancia relativa de cada una y la co-
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nexién que exista entre varias de ellas para el mejor
aprovechamiento del tiempo y mayor utilidad del traba-
jo. Por ejemplo, la lengua materna y los demés idiomas
constituyen asignaturas anilogas, asi como también se
relacionan la geografia y la historia, la légica y las ma-
teméiticas, la fisica y la quimica, la historia natural y la
fisiologia é higiene. No pudiendo estudiarse por exten-
go todas las asignaturas, se ha de procurar que las lec-
ciones se refieran 4 los asuntos cuyo conocimiento sea
de mayor interés y utilidad & los estudiantes, aunque
para ello sea preciso dedicar menos atencién de la que
corresponda 4 las cuestiones secundarias ; y de ninguna
manera convendra dividir el dia escolar en partes tan
pequefias que resulte sobradamente fraccionado, con
perjuicio de la necesaria continuidad de la atencién del
alumno, pues, de lo contrario, no se lograrin los efectos
intelectuales que debe producir el estudio. He de repe-
tir que en todo plan es indispensable la unidad de pro-
pésito y el arreglo arménico de las partes que en ¢l que-
den comprendidas ; pero ha de considerarse que en nada
se perjudica 4 la armonia cuando el discipulo deja la
aritmética por el 4lgebra, la geometria por la trigono-
metria, la boténica por la geologia, 6 la escritura por el
dibujo, porque en cada uno de estos casos hay homoge-
neidad entre la asignatura que se principia y la ya cur-
sada, y lo aprendido antes se aprovecha en el nuevo
estudio. Siempre que los asuntos se correspondan y
reclamen la accién de las mismas facultades, pueden
sustituirse gin dafio.

Convertibilidad de las fuerzas intelectuales.—El des-
arrollo intelectual, aunque multiforme en sus manifes-
taciones, viene 4 ser un solo procedimiento, y las fuerzas
mentales no son tan enteramente divisibles en facultades
independientes como nos parecen serlo cuando leemos
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los libros de psicologfa. En las ciencias fisicas tenemos
la teorfa de la conservacién de la fuerza, y la de la con-
vertibilidad de las fuerzas. Sabemos que el caldrico es
una forma de movimiento ; que cuando se ha logrado
la generacién de una fuerza, como la electricidad, se la
puede convertir en luz, 6 sea en otra fuerza, y que, seglin
se dice, la fuerza radiante misma puede convertirse en
sonido. Pues 4 una ley semejante estin sometidas las
fuerzas intelectuales. Todo conocimiento bien adquiri-
do resulta luego relacionado con otros muchos conoci-
mientos, y toda clase de facultad mental, una vez puesta
en accién y aplicada 4 un objeto fitil, resulta después
aprovechable para otros fines y convertible en facul-
tad de otra especie. Sdélo que es preciso evocar y
poner en accién una verdadera fuerza, potencia 6 facul-
tad, y conducir la ensefianza de cada asunto de modo
que sirva de estfmulo y se ensanche trascendiendo & re-
giones més alli de su alcance aparente ; entonces queda
reducida & cuestién de poca importancia la del nfimero
de asuntos nominalmente comprendidos en el programa
de cada asignatura. Cuando un artista, sobre dominar
las dificultades de su arte, posee otros conocimientos
que iluminan su inteligencia y le facilitan el ejercicio
de la sensibilidad, esto se refleja en sus producciones ha-
ciéndolas més acabadas y admirables.

Adaptacién del plan G las aptitudes individuales.—
La adaptacién del plan de ensefianza & las aficiones y
aptitudes de los nifios, es asunto que merece estudiarse.
Hay quienes se quejan de que 4 todos los alumnuos se les
ensefia lo mismo, sin atender 4 sus distintas inclinacio-
nes y facultades. Jorge Combe empleé toda su vida en
abogar por su doctrina frenolégica, segfin la cual debfan
estudiarse las idiosincrasias de los nifios para dirigir filo-
séficamente su educacién y ensefianza, Pero, no obstan-
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te el entusiasmo y admiracién que supo infundir en sus
partidarios, no logré que ninguno intentara el experi-
mento formal de clasificar & instruir 4 los alumnos de
una escuela con arreglo 4 esa teoria. Otros ha habido
que propusieran el estudio de los temperamentos, y que
4 los nifios linfiticos, sanguineos ¢ nerviosos respectiva-
mente se les diera ensefianza especial y apropiada. Pero
no debe hacerse gran caso de semejantes especulaciones;
porque, en primer lugar, se corre el peligro de equivocar
los signos 6 las deducciones al clasificar al alumno, y
ademés, aunque esto se hiciese con acierto, podria adop-
tarse un plan de ensefianza que no fuera el mejor para
el interesado. No es cosa probada todavia, eso de que
si el nifio tiene una aficién 6 aptitud particular se deba
procurar especialmente el aumento de esa tendencia, ni
tampoco lo de que haya de ser siempre oportuno el des-
arrollo artificial de las facultades deficientes si el nifio
las tiene desequilibradas. Pero si conviene observar
bien qué clase de ejercicio intelectual es muy dificultoso
6 puede perjudicar 4 cada nifio, auxiliando prontamente
al que parezca desanimado ¢ manifieste gran fatiga, y
después formar plan adecuado al promedio de faculta-
des de los alumnos de la escuela, para que todos se
gometan al mismo. Recordemos queahora nos es grato
y fitil haber aprendido en la escuela muchas cosas por
las cuales no sentiamos aficién marcada y que tal vez se
habrfan juzgado inconvenientes para nosotros si sélo se
hubieran tenido en cuenta nuestras inclinaciones y nues-
tros gustos no formados todavia.

Instruccién moral.—Hasta ahora nada se ha expues-
to en estas lecciones acerca de la instruccién moral, de-
bido 4 la imposibilidad de coordinar este asunto con los
demés explicados. Determinar el nfimero de horas que
deban dedicarse 4 lecciones de moral, ni es facil ni pue-
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de ser indicacién de lo mucho en que debe estimarse esta
parte de la ensefianza. Dice Arnold que “la conducta
es tres cuartas partes de la vida,” y la rectitud de pro-
ceder es mis importante que los conocimientos ftiles 6
la educacién del entendimiento en cualquier otro senti-

do particular. Pero esto no implica que en la escuela
hayan de darse lecciones de ética 6 moral que por su
nfimero y por el tiempo empleado en ellas correspondan
& la importancia del asunto.

Distintas opiniones.—Muchos maestros consideran
que la verdadera conducta moral no se logra sino me-
diante la ensefianza directa, la exposicién de férmulas
sobre la fe y el deber, 6 lecciones cuyo objeto sea esta-
blecer verdades filos6fico-morales. Otros profesores, sin
rebajar el valor de estas cosas, tienen graves dudas sobre
la utilidad de tales ensefianzas en la escuela ; porque no
les parece bien que en las lecciones de religién princi-
palmente se haya de admitir & los nifios la respuesta de
que no comprenden, contra lo acostumbrado en las demés
asignaturas. Sin detenerme & juzgar acerca de estas
opiniones, diré que la conveniencia de dar en la escuela
instrucecion moral 6 religiosa depende en gran parte de
Ia clase de alumnos que se tengan. En un colegio de
internos donde el director est4 enteramente &4 cargo de
toda la educacién de los alumnos, 6 en una escuela pri-
maria 4 la cual concurren muchos nifios en cuyas casas
rara vez se oyen palabras que interesen 4 la conciencia,
claro es que habrd mayor necesidad de suplir lo que no
les proporcionan sus padres.

Algunas de las mejores lecciones que podemos apren-
der no se nos dan por medio de la ensefianza directa, sino
incidentalmente ante la conformidad de los actos ajenos
con los principios morales. En la escuela se ofrecen
muchas ocasiones para esta clase de instruccién; hay
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casos de mal comportamiento que tratados de buena
manera y con referencia 4 un verdadero y elevado con-
cepto del deber pueden hacer gran efecto en los alum-
nos. El maestro no se ha de contentar siempre con
aplicar remedios materiales contra las faltas relativas 4
la moral, sino que de cuando en cuando deberd llamar
la atencién sobre los principios morales de cuyo acata-
miento 6 violacién tengan ya noticia los discipulos, sien-
do mejor todavia si de ello tienen experiencia.

Lecciones morales y disciplina escolar.—Todo inci-
dente fitil en ese concepto ha de aprovecharse ; porque
la forma didéctica no es la més & propésito para expresar
verdades y méximas morales, de manera que las entien-
dan los nifios y les hagan efecto en su conciencia infan-
til. Mucho més se logra procurando que siempre vean
ejemplos de rectitud, vigilando con cuidado para que
menudeen lo menos posible las tentaciones y facilitando
las ocasiones para el ejercicio de las virtudes, la veraci-
dad, los rasgos varoniles, el sentimiento de la honra y de
la obligacién moral. Ademds, el maestro debe captarse
la confianza del discipulo, observar si de ella se vale para
auxiliar de algn modo 4 los demds, y si sélo obedece
obligado por la autoridad, 6 voluntariamente. También
debe fomentarse la virtud del valor, aunque sin exponer
ideas abstractas especiales para ello y si por medio de la
disciplina y hébitos escolares, Arist6teles dice que el va-
lor es, en cierto sentido, la primera entre todas las virtu-
des, porque hace posibles todas las demds, mientras que
muchas de ellas no podrian practicarse sin la intervencién
del valor. La mentira es originada por la cobardia ; y
la desaplicacién, asf como casi todas las faltas que mas se
desea evitar en las escuelas, provienen de que los nifios
no se atreven & decir 7o cuando quisieran, ni & hacer, en
otros casos, lo que su propio juicio les dicta. Considé-
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rese lo que puede representar en el mundo el hombre
falto de resolucién para corregir sus defectos 6 ejercitar
sus buenas cualidades, y se comprender la necesidad
de educar al nifio de modo que se acostumbre & obrar
con dnimo ; para lo cual pueden aprovecharse no pocas
ocasiones en los ejercicios y disciplina de la escuela.

Ensefianza moral, unida ¢ otras lecciones.—Ha de
tenerse presente que de todos los estudios se pueden de-
ducir 6 entresacar lecciones morales. Hasta en las asig-
naturas més sencillas y cuyo principal objeto es adiestrar
mecénicamente, hemos visto que el nifio aprende 4 obe-
decer, 4 acatar las reglas, 4 manifestar deferencia hacia
los demés y & sujetar su propia voluntad. Cuando se
dirigen bien los estudios sobre el lenguaje, constituyen
una disciplina moral provechosa, en cuanto fomentan la
veracidad, la expresién cuidadosa, la abstinencia de la
exageracién y la costumbre de discurrir antes de hablar,
armonizando mejor el pensamiento con la palabra y con
el acto. De igual modo se desprende de las mateméti-
cas valiosa ensefianza moral, en cuanto estas ciencias ha-
bitfian 4 la exactitud, 4 la atencién y 4 la paciencia. En
cuanto & la fisica y demés estudios que requieren el mé-
todo inductivo, ya hemos visto que ensefian & no juzgar
sin haber reunido los datos necesarios por medio de la
observacién que conduce al esclarecimiento de la verdad.
De la historia dijo Bolingbroke que era “la ensefianza
de la filosoffa por medio de ejemplos” ; pero es, ademés,
la moral ensefiada por el mismo medio, pues no hay lec-
ciones mis fitiles que las de la historia para aprender la
significacién y aleance de los actos humanos. El histo-
riador puede ofrecernos, por ejemplo, un pasaje en el
cual aparezean juzgados 4 la ligera 6 maliciosamente,
tal vez en una sola frase epigramética, varios personajes
cuya posicién y condiciones fueran muy distintas, igua-
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léndolos & todos ; pues bien, hasta esto mismo nos pro-
porciona una leccién de moral, de caridad, porque dete-
niéndonos 4 considerar cémo son nuestras propias perso-
nas y las que nos rodean, las diferencias de posicién y
las circunstancias de cada una, veremos que el historia-
dor ha sido injusto al igualar 4 sus personajes, que quizas
los ha difamado y que, por lo tanto, merecen simpatia y
buena voluntad. Esto nos serviri de aviso, y de ense-
fianza para justipreciar la conducta de nuestros semejan-
tes. La historia es también lo que més ayuda & conce-
bir grandes pensamientos, & considerar lo pasado y lo
porvenir, & conocer lo que pueden el genio, el valor, la
sabiduria y el entusiasmo como fuerzas que mueven el
mundo de los hombres.

Por {iltimo, los efectos morales de la historia en quien
la estudia son inapreciables, cuando trae 4 nuestra mente
el grandioso especticulo de las edades pasadas, con su-
blimes ejemplos de abnegacién, herofsmo y mnobleza.
Entonces comprendemos mejor los deberes del hombre,
y en qué consiste la verdadera grandeza humana ; for-
mamos més cabal idea del mundo, y nos parece posible
el mayor perfeccionamiento de la vida.

TInstruceién moral indirecta.—Queda demostrada la
posibilidad de que, aun dando pocas lecciones didécticas
de moral, se logre unir siempre la ensefianza de ésta &
todos los demés ramos de instruceién en la escuela. El
maestro tiene que atender 4 muchas cosas que no puede
fijar en los programas ni en el horario de clases ; sobre
todo, necesita influir convenientemente en el caricter de
sus alumnos, y también ha de satisfacer & las justas exi-
gencias de la imaginacién del nifio, dando alimento
4 su joven fantasfa. Al nifio se le debe considerar desde
un principio como ser que no sélo tiene deberes que
cumplir y trabajo que realizar, sino también vida de qué
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gozar y gustos que satisfacer, Por eso, en todas ocasio-
nes se le hard presente la utilidad de los conocimientos,
lo que pueden valerle en el mundo, los honores y fortuna
que suelen proporcionar ; pero ademéis convendri ayu-
darle & percibir la hermosura y apreciar el valor de la
vida inteligente, por lo que en sf misma es y representa.
“Ta luz del cielo no sélo es preciosa por lo que nos sirve,
§ino porque merece verse,” decia Bacon; y también el
saber es precioso no solamente por los servicios que nos
presta en las dificultades y trabajos de la vida, sino por-
que engrandece el alma y la deleita. La escuela deja de
satisfacer 4 su principal objeto, aunque en ella se instru-
yan los discipulos, cuando no aprenden & desear cons-
tantemente la adquisicién de nuevos conocimientos, 6
siquiera & sentir la necesidad de alguna cultura intelec-
tual

Por manera que en la escuela idealmente perfecta, 4
més del orden riguroso, del buen método de instrucecién
y de la mucha actividad intelectual, debe haber gran
elevacién de miras, espiritu de trabajo, sentimiento del
deber y amor 4 la verdad. Sepa el maestro, si todo esto
le parece imposible de alcanzar, que la primera condi-
cién para lograrla es su convencimiento de que puede
conseguirse ; traiga 4 su memoria los tiempos en que él
iba & la escuela y vea qué recuerdos le ha dejado ; pre-
ghntese qué recuerdos quiere que & sus disefpulos les
queden de €l y de sus lecciones. Lo que més honda
impresién les deje no serdn precisamente los asuntos ex-
plicados en clase, sino el modo de dirigir la ensefianza,
el espiritu que la anime y las muestras de amor 4 la cien-
cia, de la cual es el maestro, 4 los ojos del nifio, el prin-
cipal representante.

Vocacién.—En todas las épocas ha sucedido que al-
gunos hombres, sin excluir 4 los de la més humilde con-
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dici6n social, han sido llamados 4 participar en la nobi-
lisima obra de iluminar el entendimiento, dirigir la con-
ciencia y reformar la conducta de sus s-cmejzmtes para
mejorar el destino de las futuras generaciones. Pero no
todos ofmos de igual manera la voz que nos llama; unos
la perciben en las circunstancias y en las. que {jal.l'ecen ser
contingencias de la vida ; otros, en la intuicién de que
tieuenuaptitud y condiciones especiales ; y, finalmente,
para otros la vocacion es un convencimiento pr(_)fur)]do y
solemne de la importancia y utilidad del trabajo 2 que
desean dedicarse. Pero, como quiera que sea, la voca-
cién ha de estar en la mente de todo maestro ; porque
sin ella no realizard nunca lo més principal de su diffeil
tarea, mientras que si se siente llamado al ejercicio de.la.
ensefianza, sabré emplear con provecho cuantos .medms
hava 4 su alcance ; tendré exacta idea del ('f:}mmo que
ha de seguir, y de los altos fines de su profesién ; habra
siempre en su espiritu una de las mayores 'fucrzas que
impulsan 4 la accién, pues durante su trabajo reconoce-
rfi, y ensefiard & sus discipulos 4 reconocer, la presencia
invisible de un Ser que auxilia & quienes desean apren-
der y que es el Maestro de todos los verdaderos maes-

tros.







