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dos diferentes. Tomad, por ejemplo, tErminos muy familiares, co-
mo la palabra orden: el orden que reina en una asamblea; el or-
den entendido como regularidad de la vida; la orden que un :.\ﬁ
cial da & un soldado; las érdenes 1'eligiosasf; el n.rden arqultect?m-
co; las ordenes del Estado; el orden en Historia natural, eteébe-

v}

Ta. . ;
«Pambién es preciso engefiar que ciertas expresiones SOl meta

féricas. No hablo de las métaforas usadas por los pue%as, tan n;-
torias que al primer golpe de vista se comprenden. Noj ha.blob_e
csas metaforas latentes del lenguaje, & las cualc.as estamos habi-
tuados de tal modo que las consideramos é- primera vista como
palabras propias. . .. Cuando se dice, por e.],emplo, que entre dos
amigos se ha interpuesto una nube, hay aqul una metéfora tom'f:.;
da del estado del cielo.—“Las penas han 'm,afrchu‘.r.ado su.helleza,
aqui se desvia de su sentido primitivo el epitelo 'iir,d'j'f.':}&bftl.dﬂl,l que
se aplicaba desde luego a las plantas, Cuam}j) d/ecm que un hom-
bre ha tomado bien sus medidas, lo comparais gun f}iilero que _se
ha servido del metro y del compéis. Las ralabras mis sencillas
gon frecuentemente metéaforas,” v .

Lo son sin duda muchas més de las que nos permite deac?brir
puestro actual conecimiento de las lengunas, porque la. metdfora
po es un simple recurso literario, sino. un rea.:m'so esencial para el
desarrollo del lenguaje. 3Como hubiera 1,:udldo. adaptarse, 81 1o,
ningn vocabulario primitivo 4 los progresos incepantes que ha
realizado el pensamiento de los pueblos? ¥

Pero, sin insistir en este punto, y gel?era.hzaudo la .(;uestlon, _el
hecho es gue las voces poseen una multltut! de ac:e..pcwnes' deri-
vadas, que, supuesias las primitivas, se ex?.hcan satlsfa?tun;..men-
te por la relacién que guard-,u_l COI.l ellas. mer}dc esto am‘, hg ituar
§ los ninos & razonar esas derivaciones es senalfzr!es el tnico do-
minio en que al uso de lus palabras pugde pl‘eSi(lIl‘ alglim'l norma
més que la servil imitacién de lus.pumeros afios, el anico que
puede someterse 4 un cultivo reflexivo. He aqui la trascendencia
Gltima del analisis etimologico,

XV

CONCLUSION, Y AMPLIACIONES SOBRE EL ARTE DE ESCRIBIR.

El analisis etimblggico de las voces, junto con el fonético de
que se ha hecho mencién en varios capitulos, inician 4 los alum-
noz en la lexicologia del idiema, & sea en el conocimiento de la es--
tructura y formacién de su material expresivo; y el anilisis gra-
matical les permite darse cuenta del modo como se organizan esos
materiales en las expresiones de la lengna patria.

He ahi los dos aspectos que se distinguen en el estudio de to-
do idioma, y 4 los cuales sirve de base el analisis general de la ex-
presion en correspondencia con el del pensamiento—el andlisis 16-
gico—que determina las exigencias que satisfacen en el comercio
oral las palabras y sus combinaciones.

Asi, ese sistema de conocimientos, desenvuelto en union inse—
parable con la prictica de la eonversacion, de la escritura y la lec-
tura, y puesto censtantemente & su servicio, sintetiza el plan de
la ensefianza lingiistica,

Dicho, pues, lo. méas sustancial que encierra, completemos con
algunas observaciones lo referente 4 aquella parte préctica, cuyo
desarrollo quedd pendiente en el capitulo undécimo, para dar lu—

gar 4 la exposicion tedrica desenvuelta en los tres anteriores.
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Primera observacion. A propdsito de los libros de lectura, me
he limitado & discutir los que deben poseer y manejar todos los
alumnos para los fines propios de esta clase: para ensayarse en el
arte de la interpretacion de la lengua escrita. Pero es claro que
el maestro puede llevar 4 la escuela otros distintos para leer de
vez en cuando algunos pasajes con fines diversos, sobre todo con
el de dar alguna idea & sus discipulos de los géneros principales
de obras que se han escrito en el mundo, Nada se opone, en efec-
to, cuande el ejercicio esté ya dominado, & leer tal dia un troze
bien elegido de un poema épico; tal otro, una compesicion lirica;
mas adelante, algunas escenas de un drama, una pigina de histo-
ria, un articulo de costumbres, etc., etc. Ni se opone nada tampo-

 co & hacerles notar las diferencias caracteristicas que separan &
esas clases de obras, y citarles los titulos de las que se estiman
maestras en su género (puesto que son contadas), & la vez quelos
nombres de sus autores y la época a que pertenecen. Pues, si &
esto se une una noticia sumarisima de los argumentos de esas
obras maestras, halran adquirido, con ocasién de la clase de lec—
tura, una cultura literaria, tan vaga y microseSpica naturalmen-
te, como la que puede suministraries en todo la. escuela, pero lo
bastante, al fin, para que el programa escolar no quede mutilado
en esta parte, como queda hoy el sancionado oficialmente, sin ra-
zon ni justificacién ninguna.

Segunda observacion. En el capitulo consagrado & redacciones,
he hablado exclusivamente de los principios de ese trabajo, indi-
cando que, para evitar dificultades en el transito de la lengua viva
4 su escritura, debia dejarse & los alumnos al comienzo expresar
por escrito las mismas cosas que acostumbraban 4 decir oralmen-
te y del mismo modo. Podria creerse entonces que ese ejercicio
de redaccifn ro afiade nada al de expresion oral; que, mientras 4
€l se limiten, los nifios no hacen’ninguna cosanueva sobre lo que
ya sabian. Pero seria infundada la creencia,

Por el pronto, cuando tratan de escribir las. mismas cosas que
han dicho en otras ocasiones Sobre un tema dado, se. encuentran
sin mil estimulos de que dispusieron al hablar, y cuya falta tie-
nen que suplir por un esfuerzo de reflexién, que anmenta su do-
minio sobre el pensamiento y el lenguaje. El que habla, en efec~

"0, & no ser que pronuncie iin discurse enteramente preparado, no
lo hace nunca sino por excitaciones del instante que le van sugi-
riendo las ideas que expresa. Pueden provenir estas excitaciones,
ya de la presencia real de los objetos & que las ideas se refieren
(¢como ‘cuando, & la vista'de un especticulo, formulamos nuestra
impresion § opinion sobre &), ya de un vivo recuerdo momenti-
neo (como cuando hacemos una pregunta 6 damos una noticia de
repente), ya de las observaciones que oimos en una conversacion,
que despiertan las nuestras personales & proyectan luces inespe-
radas sobre nuestro pensamiento Importa poco, en tltimo
resultade, de dénde provienen las excitaciones; el hecho es que no
todos esos estimulos de la locucisn espontanea estdn & nuestra dis-
posicion, cuando se mnos ocurre escribir, sino que entonces nos
encontramos & solas generalmente con nuestros recuerdos, y obli-

gados & reconstruir, con su finica ayuday un discurso l6gico—
verbal.

Pero esevidente que no son dstaslas dnicas dificultades con
que lucha el que escribe, y las Gnicas quedeben habituarse 5 ven-
cer los nifios, sino que 4 ellas se juntan las anejas & toda obra en
que predomina la reflexién sobre Ja produceisn espontédnea. . Ni‘el
que medita sus pensamientos antes de estamparlos en el papel se
satisface con expresarlos 4 la ventura, como buenamente le hubje-
ran oecurrido en el calor de una conversacion, ni el que lee reduce
sus exigencias 4 idénticos limites que el que oye, por lo mismo
que dispune también de mayor espacio para reflexionar. De donde
sefreduce que, aunque el hecho de acostumbrarse 4 escribir de Ia
propia manera que se habla es un progreso evidente para el que no
sabe expresarse por ese medio de ningtin modo, no es tal el objeto
ltimo y caracteristico del arte del escritor, sino la expresion re-
flexiva del pensamiento,

Los nifios pueden ensayarse en gemejante trabajo, como en to-
dos, i el que los dirige aciertad ponerlos en camino—ponerlos en
el camino nada mds, porque seguirlo es cosa suya, y en eso estd el
aprendizaje.—Nadie ha comprendido, que yo sepa; toda la tras-
cendencia de este ensayo como el conde de Tolstoi,” que lo ha
acometido resueltamente, y con wna felicidad propia de la intui-
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cién de escritor tan insigne, en su escuela de Yasnaia Po-
liana (1). '

- Lo que &l ha hecho parecerd & muchos, y probablemente lo es, ;
una cosa excepcional que no pueden intentar todos en el mismo
grado, sin las dotes del eximio novelista, & saber: que los nifios de
un temperamento artistico llegasen & componer novelitas cortas de
un valor imponderable.

Cierto dia entrd en la escuels proponiendo & sus discipulos es-
cribirle algo sobre un proverbio que les cit6. Los nifios lo mira—

(1) Elgran sefior y el gran escritor, que nuestro ptiblico comoce por sus novelas,
es 4 1a vez el gran bienhechor de los aldeanos de su dominio. La Escuela de Yas-
naia Poliana (que asi se nombra el dominio), es fundacién suya, y da ensefianza
gratuita 4 cuarenta nifios de ambos sexos pertenecientes 4 las familias de los aldea-
nos que quieran utilizar cse beneficio de su sefior. ¥l mismo es uno de los maestros
4 la par que el director de la-escuela-caso extraordinario y punto menos que inexpli-

* cable para ese afiejo criterio que mira el magisterio de la infancia como una funcion
subalterna, 4 todos accesible é impropia de los mds altos.
La critica superficial ha motejado la pedagogia de esa escuela de pedagogia nihi-
lista. Confieso que serfa de mj gusto, si no de mi competencia, discntir en qué senti-
do puede aplicarse el mote (no cabe llamarlo de otra suerte) 4 los principios que pro-
* fesa el conde Leon Tolstoi en materias de educacién. Pero, como no es posible en—
trar aqui en el fondo de su obra, me limitaré & consignar que toda persona despre—
venida que la estudie sériamente, se explicard muy bien las singularidades, las ex—
travagancias y la anarquia que muchos sin duda creerin ver en ella. jEstd animada
de un espititu tan amplio y tan profundo, y ¢s tan mezquine ¥ estrecho nuestro pun-
to de vista seeular para mirarlal...... Se presiente que el soplo de ese espiritu ani-
quilaria los cimientos, al parecer inconmovibles, de nuestras vetustas instituciones
docentes. ;Quién no clama aterrado j Nihilismo! He ahi toda la cuestidn.
Dos obras pedagdgicas hay del conde de Tolstoi traducidas al frances. Son al me-
nos las finicas de cuya versién tengo yo noticia.
Una se tituls Lo Essuela de Yasnaio Poliana, y contiene los tres estudios si-
guientes:
1© Reseiia general y cardcter de la escuela.—Lectura mecénica y progresiva.—
Gramstica y estilo. .

2< Historia Sagrada.—Historia rusa.—Geografia.

32 El dibujo y el canbo.

Yo deploro no haber conoeido esta obra hasta después de terminada, y ya en prus-
bas, la que hoy doy 4 luz

La segunda, titulada Para los wifios (de los mismos traductores), es.un libro de -

lecturas infantiles, al cual va unido el magistral ¢ inestimable trabajo sobre el arte
de eseribir 4 que se vefieren las citas del texto, El trabajo lleva al frente este signi-
ficativo epfgrafe: ; Bs de nosotros de quienes han de aprender d escribir los nifios de los

aldeanos, 6 somos nosotios los que debemos ir d st escuelm?

—173—

ron asombrados, y sonrieron ante aquellé proposicién tan extrafia.
jBscribir sobre un proverbio! ;Y qué en eso? ;Por qué no lo ha-
cia el profesor, si tan féacil le parecia? Il conde puso manes 4 la
obra, y trazé la primera pagina de una movela, tumando por tema
un proverbio ruso que explicé previamerte. El comienzo del tra-
bajo no gusté & nadie, Entonces el comle explicé & sus discipu-
los el plan que pensaba desenvolver; y elos, siguiendo d4vidamen-
te la marcha del relato, empezaron 4 hacer observaciones. Cada
uno tenia algo que decir sobre el cardcter de tal persvnaje, sobre
la conducta de tal otro, sobre la oportunidad 6 importancia de tal
episodio, sobre la manera, en fin, como d:bian marchar las cosasé
su entender. Todos daban muestras visibles de interesarse en ese
génesis de la composicidn, y se absorbian gradualmente colaboran-
do en él.—“Ea! ;A quien lo haga mejor’—exclamd el conde, rro-
poniendo escribir 4 todos.—Y o me euento como uno de vesotros.”
—iMagnifico! No podian pedir més, porque no hay cosa que agra-
de y estimule tanto 4 los nifios como tener & los mayores por par-
ticipes, asi de sus trabajos como de sus joegos.

Con las ideas sugeridas por el conde de Tolstoi, que les servian

«'de hilos conductores, y las que & ellos se les iban ocurriendo bue-

namente, se pusieron & escribir. ;¥ con qué animacién, con qué
entusiasmo! El maestro se veia obligado & recomendar & a]g{mos
calma para pensar bien lo que decian; pero alguno de los més iden-
tificados con la obra, y de dotes de imaginacién mis excepciona~
les, se impacientaba por aquellas exhortaciones, & invitaba boni-
tamente al maestro & que no descuidase &l su tarea.—“Has escri-
to ta? ;Has escrito ti?”—le decia, familiarizandose, en el colmo
de la excitacion, con el conde, y sin apercibirse siquiera de que
tuteanbn el maestro y gran sefior.

Ese alumno y otro compafiero—los mds interesados en el tra-
bajo —se quedaron con el conde después de marchar todos. Tra-
bajaron desde las siete hasta las once, sin sentir el hambre ni la
fatiga; y todavia se enfadaron cuando el profesor se detuvo. En-
tonces se pusieron 4 escribir ellos solos alternativamente,

Al-siguiente dia reanudaron el trabajo el conde y los mismos
dos discipulos, mientras el resto de los alumnos, menos interesados
en esa obra, y con menos disposicivnes para intervenir en ella, se
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ocupaban én tareas distintas; pero, al. tercef dia, c?nof:iendo ya
el tono y el tenor de la rovela, se-asociaron & los prineipales au-
tores, & inspiraron més (e una observacion exacta »

Fl conde tuvo que ausentarse, cuando afin no estaba concluido
el trabajo, y dejo las tres hojas que iban escritas en el cuarto del
maestro. El maestro se (ué 4 cenar, sin advertir que no se tocase
& los papeles que quedatan encima de la mesa, y el manuscrito
famoso fué transformad¢ en espanta~moscas, y' més tarde devo-
rade por el fuego. ;@usdesesperacion la del eseritor, cunando su-
pu el tragico fin de aquela creacién colectiva, fruto. de tantos afa-
nes! Los dos colaboradoms infantiles, viendo su trlstez?.,’ le “p{(:a
pusieron volverlo & esaibir.—'‘;Solos?”—les Tespo]:-ldl().*— i\o's
acostaremos aqui’—dijeron los nifivs. En efecto, hacia las nue*ve]a
de la noche ge presentaron en su habitacion ¥ & Enberrazon ende1
despacho. A la media noche habian concluido una variante ae
mismo relato. _

Las novelitas escritas por esas manos mfa.‘atile}s han visto la
luz. |Ldstima que no peseamos su traduccidn! Serlan lecturas ex-
celentes para nuestras escuelas.

He contado muy por cima la historia de una; pero hay que leer.

todo el relato del antor—relato animadisimo, palpitante de vida
y matizado de observaciones originales, rlelicad_as y profum'ias, co-
mo de un espiritu excelso—para comprender bien ?eda la impor-
tancia del problema abordado por el conde de Tolstol y la penetra:
cién rarisima con que ha vislumbrado el camino de Bu solucw‘n.

Porque es una solucion. ;Quién lo duda? Lo verd cualquiera
que mire al fondo de este ensayo, sin dejarse desorientar y ar?'z—
drar por las circunstancias excepcionales de que lo han reveﬁtlt 0
el genio del escritor y el de los nifios que descuellan como prota=
gonistas de esa hazafia escolar.

No todos los alumnos de una escuela han de tener, en eff?cto,
dotes inventivas hasta el punto de poder componsr ul__lms de ima-
ginacion, ni el maestro migmo ha de ser un escn_t:@r ala et que
un pedagogo; pero tampoco se trata de quelof-& nifios escriban ng-
velas precisamente, ni menos de que lag es.cnbsm todos ellos, h e
trata de que aprendan & desenvolver 1'.eﬂexwamente un tema da-
do, sea de la fndole que quiera, del mismo modo que en otra 0ca-
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8160 se ha reconocido la necesidad inversa de que Se ensayenen;

ekarte de resumir un tema desenvuelto. Y para conseguirlo, lejos.

de prefijarles el asunto, hay que dejarles la libertad de la eleccidn;
porque, siun hombre, aunque sea un genio, mo puede escribir
nada que valga la pena sobre materias que nole interesen y de
que no se posesione, no hay que esperar que los nifics sean més

felices, y puedan hacer composiciones prepias sobre el primer pie:

forzado que nosotros les demos. Es una exigeneia que ha- sefiala-

do-con toda claridad el conde de Tolstoi, al decir que la primera.
condicion para ensefiar & eseribir & los nifios es la eleccion delog,

asuntos, y no tanto la eleccidn como la veriedad. Buscat y propo-
ner diversidad de temas interesantes, hé aqui el arte del maestro,

y el primer auxilio que puede prestar & sus discipulos en esta en-
sefianza,

Pero ;de donde—se diri—ha de gacar el maestro tal variedad
de asuntos? ;Va & inventarios él, como el conde de Tolstoi? No,
creo queé es necesario. Con que elija entrelos més llamativos que
conozca por sus lecturas, basta.y sobra. Lo mds dificil, pero lo;
més adecuado paranifos, y también lo més ttil pur el ancho mag-
gen que deja & la composicion original, son precisamente las obras.

en que ha hecho el ensayo ¢l escritor ruso: las obras de imegina~
cion. Pues, ann tratindose de ellas, jqué se opone & que el maes-
tro trace 4 sus discipulos las lineas generales del argumento de un
cuento, de una novela corta, de cualquier relato sencillo & intere-
sante que haya leido y que estime & propdsito para la clase de
Composicion?

Acertado el asunto, estd andada la mitad del camino. Si los
nifics se posesionan de €l—y repito esta condicién, porque en otro
easo, falta la base esencial del ejercicio —pronto surgirén, ya en
unos, ya enotros, ideas que definan el argumento busquejado,
rasgos que caractericen mas 6 menos felizmente & los'personajes,
hechos. que llenen los contornes de la acci on, episodios que la en-
riguezcan, elementos, en fin, que desenvuelvan ¥ completen las li-
neas indecisas del plan propuesto por el maestro. Todos podzéan
ayudarse discutiendo hasta qué punto estiman mas 6 menos ade-
cuadas las ideas que ocurran 4 cada uno, la forma en que inten-
tan desarrollarlas, el lugar en que piensan ingluirlas, y cuanto
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afecte'én suma & la marcha y estructura de la composicion; y no
hay que afiadir que el maestro & su vez podrd ayudarlos en estas
discusiones, & inspirarles algfin pensamiento, siempre que 1(: crea
preciso para impedir que la tarea se interrumpa y el intere.s den
caiga. Cada alumno aprevechard 6 desechard para su trabajo las
indicaciones discutidas, 4 més de lo que & €l le ocurra; y todo ello
lo expondré 4 su modo y con palabras y frases suyas, con su len—
guaje peculiar, ;Serd poco, si, habiéndoles dado, v. gr, los ele-
mentos de un cuento, construyen ellos el cuento libremente en
cuatro 6 cinco dias?

No insistiré, por mi parte. Prefiero terminar transcribiendo los
dos parrafos siguientes en que el conde de Tolstoi resume su ma-
nera de proceder:

“Como la dificultad de la composicisn—dice—no reside en la
extension, ni en el tenor, ni en el estilo, es menester que la ex-
plicacion del tema gire, no sobre la extension, el tenor y el eﬂtlll'),
sino sobre la trama, cuyos elementos son estos: 1?2 Entre las di-
ferentes ideas que se presenta & los nifios enteramente formadas,
elegir una; 2° escoger las palabras para traducirla; 3‘{ encontrarl‘e
su puesto; 4° acordarse de lo que se escribe, ne repetirse, no ('mn-
tir nada, v enlazar lo siguiente con lo precedente; 52 y filtimo:
reflexionar y escribir en el mismo momento, toda vez que lo uno
ro impide lo otro.”

“A este efecto, hé aqui como yo procedia. Empezaba por re~
gervarme algunas partes del trabajo, y después me descarga.b.a. de
&l gradualmente sobre los nifios. Por el pronto elegia yo mismo
algunas ideas que les ofrecfa enteramente formadas—Ilas que me
parecian mejores—y les indicaba su lugar; luego, leyendo lo que
habian escrito, los ponia en guardia contra Jas repeticiones; yo es-
cribia también, dejéndoles el cuidado de elegir las palabras mas
adecuadas para traducir el pensamiento, Después les a.bandons.b_a
la elecciém de las ideas mismas, reservandome volver & leer. Fi-
nalmente, se encargaban de escribir completamente solos, como
en la composicion de La vida de la mujer de un soldado (una de
las novelitas infantiles).”

Tal es en sustancia el problema de la escritura, segin lo ha
comprendido una gran autoridad, y tal es la meta suprema & que
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puede ¢elevarse el pensamiento en el arte de I expresion. Hagé-
mosla entrever & los nifios: serd el mejor testimonio del éxito de

su educacion intelectual, y del fruto recogido en la engefianza del

idioma.

Y aqui terminaria yo de buen grado estas paginas. ;Qué me-
jor remate que la indicacion, aunque indicacion sea no méis, de ese
problema, tan lleno de trascendencia y de interés? Peromno es po-
sible cerrar los capftulos escritos sin decir dos palabras sobre un
punto & que he aludido varias veces, sin abordarlo nunca. Quiero,
hablar del libro de texto y de las lecciones de memoria; y no me
tenga en cuenta el que leyere, si lo he puesto en comunion por:
breves instantes con un alto espiritu; para arrancarlo ahora bruss
camente 4 la magia de su poder, y hundirlo de una manera des-
piadada en los abismos de la vulgaridad. ;Es culpa mia? ;Es cul-
pa suya? ;No es la vulgaridad un contagio que nos envuelve, y
nos invade y nos sofoca & todos, y 4 cuyas asechanzas jmiseros de
nogotros! tan dificil nos es—pero jqué soberanamente dificill—
sustraernos? :

Digo, pues, que me referia al libro de texto y 4 las lecciones de
memoria, porque en la primera educacidn lo uno implica lo atro,
No creo al menos, aun dando de barato que todavia queda algin
candor entre los hombres, que lo haya en proporciones bastante
exorbitantes para suponer que una criatura puede hacer otra cosa
con un texto que guardar sus letras més 6 menos escrupulosamen-
te en los consabidos “archivos de su memoria.” Sobre esto tirios
y troyanos saben & qué atenerse, y el punto no merece los honores
de la discusion. :

Pero, si es asi, notemos un instante que la memoria no es un
medio originario de conocer, sino solo de conservar y fijar lo ya
conocido; que se aplica, en consecuencia, 4 los conocimientos que
poseemos, y después, por consigniente, de poseerlos, pero nunca
antes: inversion en que incurrimos, sin embargo, al poner un libre
en manos de la infancia para que aprenda por & lo que no sabe.

Preciso es tener en cuenta que el libro no es para ¢l nifio lo qué
para nosotros la obra que nos ayuda & ampliar nuestro saber so-
bre una materia dada, sinoméds bien como las motes que tomamos

0 los extractos que hacemos después de su lectura para resumir y
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orgamizar las ideas recogidas. Y no es lo primero, porque el hom-
bre culto, aparte el desarrolloy la disciplina incomparablemente
superiores de su pensamiento, atesora un sistema de ideas, que la
lectura despierta y remueve, confirma y aclara, 6 modifica y rec-
tifica; y que, aun tratindose de asuntos nuevos para él, le dan al
menos puntos de vista generales para dominarlos y entenderlos.

El nifio no se encuentra en ese caso: no tiene formadas esas
idens generales y directoras de la labor intelectual; tiene que for-
marlas; y el camino derecho para ese fin no son ciertamente las
formulas abstractas de los libros, sino la atencién directa & los
hechos y las cosas. Notese bien. Las ideas contenidas en los mds
gencillos manuales son fruto de una lenta elaboracién del pensa—
miento, y pretender que un nifio las penetre por su mera enuncia-
cidn escrita, prescindiendo eun absoluto de aquella elaboracidn, es
exigir sin duda alguna mucho més de lo que racionalmente puede
pedirse. Porque no ha de objetarse que la atmdsfera inteleetual
que respira es més despejada, y que la luz de las ideas llega, por
tanto, més pura y directamente & su inteligencia que en otras
edades. Ezo solo significa que su razdn puede hoy ver con menos
trabajo que en pasados tiempos, pero no sin ninguno; que tal ¢la-
boracidn de las ideas se puede hacer con mayor facilidad, pero no
dejar de hacerse; que pueden seguirse caminos més llanos y expe-
ditos, pero no saltar por todos. Aun los hombres mds formados
necesitan volver mil veces la vista de las pdginas deb libro 4 Iy
realidad, cuando intentan orientarse en cualquier esfera de*inda-
gaciones, iComo ha de prescindirse entonces de esa fuente viva
del saber en los comienzos mismos dé la educacion para sustituir-
la por un guia tan inseguro, tan incompetente y tan impenetrable
para un nifio come un resumen doctrinal! :

Mas si la infancia no ha de usar ninglin texto para aprender
por él lo que no sepa, porque eso es un imposible 16gico; si el ma-
nual no ha de servirle sino para fijar y conservar enlazadamente
en su memoria los resultados de la ensefianza, para eso huelgan
los manuales escritos por los hombres; hay cosa incom parablemen-
te superior, y son los resimenes escritos por los mismos alumnos,
y revisados por el maestro. No habré en ellos pensamiento ni pa-
labra que el nifio no entienda, puesto que &l es quien piensa y ha-
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bla en tal trabajo; y luego jqué diferencia de repasar un libro he-
cho por otros 4 hacerlo él y consultar después su propia obra! Es
una aplicacién del arte general de resumir, en que ha debido ejer-
citarse, y de la clase de escritura. 3;Habrd quien la rechace para
los fines de la ensefianza primaria? Y, en fin, ;qué mejor prepa—
racion para estudior libros en su dia —aparte el hdbito de analizar
los de lectura,—qué mejor preparacién para estudiarlos, digo, que
ensayarse en hacerlos?

He ahi la dltima etapa de su trabajo, y he aqui el fin del que
yo me habia impuesto.

Si ahora se me preguntase: ;qué fruto en resumen sacarén los
nifios de¢ una ensefianza inspirada en los principios que antece~
den? ;Qué llegarian & aprender en suma? Yo contestaria sin va-
cilaciones, funddndome en la experiencia: bastante mis que lo que
sabe hoy un bachiller en artes; pero. . .. bastante menos de lo que
necesita saber un hombre culto, Y eso no serd ya culpa del maes-
tro, sino del alto pensamiento legislador que declara conclusa la
ensefianza del idioma al traspasar los nmbrales de la escuela, se~
gtin la idea peregrina de que tal estudio es cosa propia de nifios
exclusivamente, y quiza bajo la hipdtesis de que los diez 6 doce
afios marcan el momento critico en que brotan los Cervantes.




