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psicoldgica, es el acto esencial del pensamiento, la
vida del espiritu. En el juicio es donde las ideas se
asocian y se animan. En la proposicion, que es la
expresion verbal del juicio, las palabras, signos de
las ideas, se unen y foman cuerpo.

Por otra parte, el juicio domina y comprende las
demés operaciones del espiritu, es la fuente de nues-
tras ideas v sirve de conclusion & nuestros razona-
mientos.

3 Las percepeiones de los sentidos y de la conciencia

J'lll;'il\"i"‘.l\_'ﬂl“z,x;ﬁ::ﬂlr_m(_ﬁLo, — Definicién psicolégica del juicio, — } nos proporeionan juicios ya formados y, por d‘clzir*lt_n
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- — Abstraccién y generalizacion. — Formacion atenta comparacion de las ideas anteriormente adqui-

leas generales ridas y en los cuales existe siempre algo de razona-

miento, ya que no sea completo.
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$ frs ) 9

[l}:fi;d:.h?}_. -—JU{IUS!‘{ de la absiraceion en la ensefianza, —
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duccion. Medida que hay que guardar. — Ejercicic

especiales del razonamiento. : Gt

Juiei i
' €10 y razonamiento. — Juzgar y razonar son

funcién esencial que Rousseau llamaba « facultad
judicial » consiste, pues, en percibir las relaciones de
las ideas. Pero en el lenguaje corriente la palabra
juicio se separa con frecuencia de su sentido psico-
légico.

Asi, por,ejemplo, para Mme Necker de Saussure el
juicio no es mas que el sentido practico, el buen sen-
tido para las cosas de la vida.

(I![li(‘I‘fll‘,’I('ll'lf_‘.f:‘ distintas del espiritu, que no se someter
4 las e Lelan il : . e ¥ & < en
‘[-‘.' demis. Hay en la actividad de Ia inteligencia
res grados, tres momentos esenciales - 2

« Lo que es esencial desarrollar, dice, es esa rama especial
- concebir g del razonamiento que se aplica & la conducta de la vida y que
tener ideas, juzgar 6 asociar las conce pei neenro se llama comunmente juicio (1. » "
b unir R s as concepciones, razonar
6 un s juicios. Asi e e , razonai
‘ ir los juicios. Asi como el juicio es la unién d { . : e e R
ideas, asociadas por un actode S la union de dos Esto supone el olvido de que el juicio se ejerce
> S0CIe - ) actode atirmacid o : & 1 g G b J
tirmacién que expresa también en las ciencias y en las investigaciones

el verbo ser, el razonami
D Ser, azonamie 'S una serie 16 16 i :

e s el e nto e urlm Serie, una union especulativas y de que el observador, el sabio ¥
i £ ac adaos unos con ofros de tal meo ; C ilé { ] 5 : i |
| cos relac SRR ; 3 zean menos que el hombre de
SLilins mames ¢ In S g [ue el filésofo no juzgan 1 CERR |
consecuencia neces .

Definicion del juicio. — E| Jjuicio, en su

: egitima y la accion.
ria de los primeros. h

acepcion (1) De I'Education progressive, 1. 11L, cap. v1.




152 PEDAGOGIA TEORICA.

Otro empleo ain mas frecuente de Ja palal
consiste en comprenderle en un sentido limit
sinénima de buen juicio, 1

ra juicio
flll(_n Como
.as lenguas son general-
mente oplimistas y dan con frecuencia 4 las palabras
el sentido mas favorable. Decir que una persona tiene
juicio es afirmar que su espiritu es justo, que se
engafia menos que los demis, que {

de afinidad natural con la verdad Y que aprecia sana
v .iw;__-_ur'unu“lm- f-‘l.\' cosas, l"ililIJllH se

iene una especie

trata, natural-
mente, de juicios que requieren penetracion v

discer-
nimiento, I

es no se dira de un hombre que tiene
Juicio porque sea capaz de afirmar que la
blanca 6 que el fuego quema.
Importancia del juicio. — La Ligica de Port-
Royal presenta el juicio como la cualidad mas impor-
tante del espiritu :

nieve es

¢ No hay nada mds estimable que el buen sentido y la exac-
titud del espiritu para discernir 1o verdadero de lo falso. Las
demis facultades tienen un uso limitado, pero la exactitud de la
razon es iitil en todas partes y en todos los empleos de la vida...
La principal aplicacién que debiéramos tener e
juicio, y hacerle todo lo exacto posible;
dedicada la mayor parte desnuestros estudios. Nos ser¥imos
de la razén como de un instrumento para adguirir el conoci-
miento de las ciencias, cuando debiéramos, por. el confrario,
servirnos de las ciencias para perfeccionar nuestra razin, puesto
que la exactitud del espiritu es mucho mis digna de atencion
que todos los conocimientos especulativos, 4 los cuales se puede
llegar por medio de las ciencias mds verdaderas ¥y mas solidas. »

s formar nuestro
i esto deberia estar

Port-Royal desdena demasiado,
ciencias, sus resultados positivos y
que transmiten, pero no existe
declarar que todos los estudios lienen por objeto la
formacién del juicio v que todas Jas demais facultades
le deben estar subordinadas. Con mucha memoria se
puede ser incapaz de conducirse ep la vida ; con
mucha imaginacién puede haber frecuentes extravic 1S
pero con mucho juicio se camina de
veneer todas las dificultades,

seguramente, las
los conocimientos
exageracion en

recho V sé pueden

T e P
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Cultivo del juicio. — Por eso el cultivo n_le]_iji‘cfﬂ;‘
desde Montaigne v Pl)l'[-RU}‘iﬂ; ha llegado 4 serla
palabra de orden de la pedagogia e

Hasta los mas refractarios i‘l"m]‘l‘t‘ll'](?l_l -d'l\l’l'lm]i-»
tancia del juicio. En el prefacio de lfl.‘i.ll_ll,"-\‘i.l ?-‘I?u l“-]“ul-:.
la Conduite des écoles chrétiennes (1860), fray Felipe se
expresa de este modo :

] :stos tie DS un
La ensenanza elemental ha tomado en estos tiempo g
% ; | ; s 5 o . r O el
e 1cul ah ps tener en cuenta y que con el
caracter ticular que debemos tener en cu ] c :
caracter particular qu be : & et
L)l‘“.\'n'iin] de formar el juicio del discipulo, 'i.;‘nn)dnu: 11! ]'u}.
opos C 0 : P e )
lt- nl'i'l que antes al cultivo de la memoria, Slt}}tll- Lmia‘—' sy
oo s que >‘.n1--'iL:m lainteligencia é inducen al nioa reflexic oy
1.“%"'“?[7 1LJ]'LH de los he y & salir del dominio de las pala-
a darse cuenta d 08 nec 3 3
bras para enfrar en el de las ideas. »

El juicio en el nifio. —‘(ano l|t._1§f'?*m qu@}tl‘;i::lln
es inseparable del pensamiento, el I-l'“H'.'}U?F.Vllﬁl‘.;{d_
muy temprano. Sus primeras llll[H‘t,":-lrjllt-_.:ﬁ.,- 51-1“..; s
cion de 1o que ve y de lo que oye, son }“i I1!Il-( ‘—1:4;‘1.;!-,_;

capaz aun de juicios reflexivos, pero si 250¢

i ineos que son la adhesion inmediata del
juicios espontineos que son la wdhes

ibi ‘tes do estar en dis-
espiritu 4 la verdad percibida. Antes de es tar l!}- <
i.' icion de hablar, la percepcion determina en
JOS1GI {ac - ) o e T e TR s @1e "'-"1.'\5'_'\4 SUS
[:lN[th'l‘lil* creencias manifestadas per sus ..k},':s s
; : y ] i AL 1€ 18 d 1ellia
sonrisas v sus movimientos. Juzga que la bujia 1[:. ll
Sds g 2y : oara R
cuando se ha quemado una vez, y procura L\[| a :
e 1 1 & su alcance esto que
Juzga que un objeto estia & su aleance, puesto qu
o e ; ara aleanzarle v cogerle. Se
extiende los brazos para alcanzarie y cogeri ‘['_E
2 % 1 o 15 v st f ec1aciol
engafia sin duda, con frecuencia, en esta apreciaci
Wia ias o]l error es también un juicio.
de las distancias, pero el error es también un J
gi era de pri Par coger
« Examinad un niio, y veréis en la m:m‘iu] de 1ntncutlai” \1]
e Lot i ppujar, de rantar el cuerpo,
iene cerca, de tirar, de empujar, de leva el cuerp:
o que tiene cerea, de tirar, de empuj do-levantar_cl DY
A specie de razonamiento, puesto que aplica ciert

ffue Dace und o mucho tiempo antes de poder

medios 4 un objeto determinad
expresarlos hablando (1), »

T SuS TFimeros en-
Se sabe ademas que el nifio, en sus primero
Se sabe ade

worth, Edugation pratique, t. I, p- 303.
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sayos de lenguaje no logra en seguida dar & sus jui-
clos una expresion exacla y completa. No 1r.\ij;'|i.<’ de
¢l proposiciones regulares. Suprime cuanto [ll.'ll'_"|l‘ el
\;l?l'b{) ser, esa eopula logica de las ideas con la frase
El verbo ser es, en cierto modo, un verbo abstracto
y el nifio prefiere los verbos atributivos, que son con-
cretos. En lugar de los verbos existentes, inventa
otros y transforma el adjetivo en verbo. Asi dird
Pablo malo, en vez de Publo es malo. Con frecuencia
I{_L ‘_‘j_xl”l’f“'i':'l'! de su juicio no es mads que una -_anpu-r[m-
sicion del sujeto v del atributo. Su r'r'|1||:'nmu'-i:; or
emplear el verbo ser es igual & su t<“w|‘pf'x:.1 Exi;rln
servirse de él. El mismo defecto se ha !!ilﬁi'l‘\'illlil
en los sordos mudos cuando aprenden & escribir
Pero no hay que deducir de esla insuficiengia «IL;
lenguaje que el juicio es incompleto en el nifio’ Hul'l—.
mente .h',' falta su expresion. Pueden emplear 4 \"f'!':‘“-'
:—a}j'ili';'33[‘-:‘!.1:..‘: r;é‘_}.\ll'm.;:ii_ \.‘HJ-JII!! las ._dvl Hifuuln-%[;.uln por
e, ; por eso dejan de formular juicios muy
precisos (1 ' :
! _JulCiOS reflexivos. — Es dificil ii:_'r"i;'PI:.l{lieﬁ epoca
\)- desarrolla en el nifno la facultad del juicio reflexivo
}.til'il que llegue este caso es necesario que el es -i;
ritu haya dejado de estar & merced de las [H-r;'ﬁt’l -
ciones sensibles, que haya entrado en posesion de I-q'
mismo, que se haya hecho eapaz de atencion v-{;ul(-
tenga, en fin, 4 su disposicion, no sélo gran nimero
lrll;' observaciones particulares que SEI"\?JIJJ de maleria
:l'-‘llrii reflexiones, sino también ideas generales ¢ l]i“ |I=-
sirvan de férmino de comparacién. ‘ i
El t'xiltlei:_p_ul'viiu- rapidamente los parecidos, y sus pri-
meros "U_m-nm personales se fundan con rll'l‘l'[{;‘!|l'i.[ en
fm:':[ugl:ni, a veces ligeras. M. Egeer cita algunos
iteresantes ejemplos de esto : ' : 5 :

(1) M. Taine cila un nifio que para decir: Le soleil se couch
: . . i I H ’ i g uene L el 50
acuesla », frase que equivale en franeés a « el sol se , on i
1 { B ; i b
coueou » (¢a brule, esto quema, es de ro brillanle con
cou v o ule como
accibn de acostarse). N. del T.
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« A los cinco ailos y medio, el hijo de un sabio gramdtico
dice 4 su padre : « Hay verbos femeninos. — ; Como es eso? —
Poner el huevo es un verbo femenino; se dice siempre ella

pone; jamds €l... »
« A los cuatro afios y dos meses, Emilio ve cerrar la ventana

de una habitacién en la que se estd fumando. El nifio se pre-
gunta por dénde va a salir el humo y se responde indicando
las rendijas de la ventana cerrada : « Porque, dice, el humo es
pequefiilo ; es como el agua : cuando me pongo agua en la mano
se va por aqui; » & indica el intersticio de los dedos apre-

tados (1). »

Primera educacion. — La pedagogia no tiene
para qué intervenir en el desarrollo elemental del
juicio del nifio. La educacién negativa, la que preco-
nizaba Rousseau, aunque prolongandola demasiado ;la
que consiste en dejar obrar & la naturaleza ¢ impedir
nte que ninguna influencia mala altere su libre

solame
ue mejor conviene & los primeros anos

curso, es la q
de la infancia. Importa menos & esa edad que se ac-

cione sobre el juicio por un cultivo especial, que prote-

gerle contra los errores groseros que, gracias a la

ignorancia y 4 la credulidad del nifo, se instalan facil-
mente en su espiritu y echan en €l raices indestruc-
tibles.

Enlo que se refiere a los juicios primitivos no hay
més consejos que dar que los concernientes 4 la edu-
cacion de los sentidos 4 fin de asegurar la claridad,
la exactitud v la fuerza de las percepeiones. Conviene
ser muy indulgentes con los juicios comparativos del
nino que indican ya cierta iniciativa de espirilu, aun
siendo inocentes v ridiculos, pues por infantiles que
parezean, son el preludio de una cualidad infinita-
mente preciosa, la libertad de espiritu.

Cultivo escolar del juicio. — Se ha dicho no sin
razon, que la influencia de la familia es mayor que la
de la escuela en la formacién del juicio. En efecto,
en la libertad relativa de la vida doméstica, el nifio,

(1) M. Egger, obra citada, p. 3
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algo mis entregado 4 si mismo, halla mis ocasiones
de H}l:él-‘l'\iil' v de ejercitar el espiritu. Pero no n_}[‘
esto deja de ser cierto que los estudios bien dis uuini:—
tos q:;|‘| i'_\-‘|'5||']|[|'.-' f*ji'_';‘i'il'iih 'Ii' I‘l‘”!‘\l.l‘ll l!('l"-\i.lll.l'l]l\'
que -:.\;a.-kh_- un cultivo escolar del juicio. S
”IWVI‘etOdO .general: — En varias escuelas alemanas
se han l'{.'JJ“-:‘il'_"J"IH]'I ciertas horas de la semana al cul-
tivo del juicio. No comprendemos hien lo que pueder
ser esas r_"‘/ru'f?\' de juicio, que nos recuerdan las el >i
de l‘ff’f:’ltf imaginadas por el cura de Saint-Pierr : f:!
f'nfi"'llw un maestro diciendo 4 r-li<f1|li]5IVI.i"‘~ P {illf(j (
amigos mios, vamos & ejercitarnos en [I/_H’ -

No, l( edueaeion del juicio no debe .;l-l' busecada
por 11'_'.r'4'l~|m'- l‘*]u'wiuh':-‘. sino que debe J"'-&HH'.IJ‘I ii"‘
lou.Lts las lecciones de la escuela. No hav, en a“l'r'rlns_
ensenanza que no se preste en las manos E un Inm‘!-l
|_n.'n.".'~'lrn a provocar la iniciativa del discipulo :'!‘ )oner
en juego su reflexion y 4 excitar la energia rIu.‘ ‘.-‘!..h i
rita. Si desecartiis resueltamente los P i

s ‘ rocedimientos
de la ensenanza meeanica v de la ed

T : ‘acion pasiva; si
b 1S ¢ ar ala achivi 7 ;
;_‘f—" s apelar 4 la actividad natural del nifio: s lednei
.11.- "-HJ‘J vuestras preguntas & pensar por si mismo
su juicio se desarrollar: Nt .
juicio se desarrollara natural y espontineamente
<{rnmfr se desarrollan todas las fuerzas cuando se | :
{ese al'alzZs S : ; . =
!.:< Jf!:wmz.n de las trabas que las molestan v se les
gja bre curso. Cuanto mas vida v mas libertad in
iy ' Su Iil:i"i:'; \'1
nino ¥ mas se desarrollara su facultad de juzgar
Metodos particulares. — [lav. sin embargo
erauciones particulares qu e
\ uls S ue af ar par
el Sesicib! [t lln]r[-H para

troduzeiis en los estudios. mis "if'!'

aleunas pr

sobre todo. e < Ninoe 1 = !
e i'”;”"_“_"“ la-diversidad inijljnlit‘i)lnlcl:”lj:l- Jlji'tf‘lgfr]“‘r.;'“--‘f \
?“I Juicio dél nifio es con frecuencia timido v "-i:\' /-d.-...
.:ml;mrn_-l[-: i veces temerario v hay que mwlui:‘lll". JIHL
]!!mi‘.“i”l"‘ diserecion ; ficilmente [rln-\%.‘u-in v ” e
rectificarle. . s

Libertad del juicio. — El nifio parece al prinei-

o mas dis G £l £ige
I nis dis puesto a aceptar décilmente todo lo que
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se le enseia que @ manifestar juicios personales. Asi
como aprende a hablar recogiendo fielmente las pala-
bras de labios de su madre, aprende & pensar repi-
tiendo los pensamientos de los demis. Para remediar
esta pereza del espiritu hay que contar mucho con la
naturaleza y con el progreso de la edad. Cuando el
nifio haya adquirido pasivamente cierto ntimero de
conocimientos, llegarda por si mismo i comparar las
ideas v 4 percibir relaciones nuevas entre- ellas. El
papel del maestro consiste en favorecer en el nino esta
tendencia natural, en ayudarle presentindole asuntos
de reflexién apropiados @ suos guslos, en sugerirle
perisamientos faciles por la aproximacién de objetos
analogos 6 por la oposicién de cosas diferentes.

Pero si es de desear que el maestro sepa exeitar
los espiritus, es preciso ante todo que evite todo lo
que pueda contrariar 6 restringir su impulso natural.
Con frecuencia somos responsables del servilismo de
espiritu que afeamos a nuesiros hijos. No bien han
aventurado un juicio inexacto, nos alarmamos, nos en-
fadamos v le humillamos con demostraciones dema-
sindo duras v vivas; les desanimamos, en fin, y por
no haber sido indulgentes con sus primeros ensayos,
les quitamos la costumbre de pensar 6 al menos la de
expresar su pensamiento. Mal acogidos cuando han

querido hacerse oir, no se atreven 4 abrir la boca, se
quedan callados y se hacen inertes y pasivos, asi
como no se atreverian a andar si se les reganase de-

masiado por su primer tropiezo.

ls, pues, preciso fomentar con una excitacion cons-
tante la libertad de juicio del nifio y tener cuidado de
no desanimarle eon burlas 6 reprimendas cuando se
extravie.

Discrecion del juicio. — Apenas se ha conse-
ouido formar en el nifio el juicio personal, hay que
temer dar en otro escollo, el abuso y la temeridad del
juicio. Asi sucede siempre en la educacion ; no bien se
han desarrollado las facultades mas preciosas, cuando
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ya pueden, sino se las vigila, engendrar graves defec-
tos. En cuanto el nifio ha aprendido penosamente 4 ha-
blar, se impone un nuevo cuidado al maestro ; el de
ensenarle 4 que se calle. Y asi, cuando se ha obtenido
el importante resultado de afinar la inteligencia del
nino, hay que cuidar de que no se emancipe demasiado,
de que noseaventure en juicios temerarios y de que no
se vuelva respondona y charlatana. En este casa hay
que cambiar de método, seguir un camino casi inverso
al que acabamos derecomendar y moderar suavemente
la iniciativa que habiamos provocado. El arte de la edu-
cacién, como el arte militar, se compone de marchas y
contramarchas, de vivos ataques seguidos de ]nl'lill\_'nk-
tes retiradas.

« El problema més delicado de la educacién del juicie, dice
}1. Sully, es encontrar un justo medio entre el cxn‘esu':ir la
independencia individual y una deferencia no justificada hacia
la autoridad. » :

No es dificil evitar la temeridad de juicio del nino,
al que se hace avergonzarse sin trabajo por supresun-
cion. Lo dificil es convencerle de su error sin sumirle
en una confusién que paralice su buen 4nimo.

Hasta cuando se equivoca mis groseramente, dejé-
mosle desenvolver su pensamiento; tratemos de :-..'m-
prenderle ; y entonces no nos contentemos con decirle
secamente que se ha equivocado ; demostrémosle en
qué y cdmo con explicaciones terminantes v claras :
detallémosle las causas de su error: v hagimosle

entender que hay cosas que exceden i su juicio v (que
aun en las que puede juzgar, debe hacerlo reflexio-
nando bien. Y restableciéndole la verdad en el punto
]'J(ll‘li"ltlill' ¢_|E‘ su error, [l[‘1'| ﬁ.‘li‘{'l'l]nr-!r' ano 1";;&]1'4]1; nuevo

en errores analogos en otros puntos 4 causa de sulige-
reza v de su irreflexion.
Exs_mtltud del juicio. — Poniendo al niiio en
guardia contra su predisposicion 4 juzear las cosas
TS . L~ Hha) s
(ue no conoce 6 a juzgarde ligerolas que le son cono-
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cidas, se habrda hecho ya mucho para asegurar la
exactitud de su juicio. Los juicios inexactos, en efecto,
provienen con frecuencia de la ignorancia 6 de la lige-
reza y la precipitacién. Retengamos el juicio del nino
en las cosas que conozea bien y no se enganara.
Obtengamos de ¢l que sea atento y disminuiremos
atn las causas de error.

« La verdadera regla para juzgar bien, dice Bossuef, es no
hacerlo sino cuando se ve claro, y para esto hay que juzgar
con grangafencion. »

Otro modo de formar del juicio propio del nino
es empezar por hacerle comprender bien los juicios de
los demis. cuidando de no ofrecerle mas que buenos
modelos.

En esto, como en todo, hay que contar con la efica-
cia del ejemplo. Que no se presenten al alumno sino
juicios seguros, severamente comprobados ; que se le
expliquen claramente todas las palabras que los expre-
san; que se le obligue 4 darse cuenta del sentido de
todo lo que estudia, y llegara & su vez a ser exacto en
sus juicios personales.

Juicio y abstraccion. — El juicio es una cons-
traccion del espiritu v, como toda construeeion,
necesita materiales. Los materiales del juicio son
las ideas, tanto las particulares que recoge la sim-
ple aprehension, como las generales v abstractas que
elabora el espiritu: y asi como la perfeccion de un edi-
ficio depende en parte de la calidad de los materiales
que en ¢lse emplean, asi la exactitud del juicio descansa
en la precision de las ideas que sirven para formarle.

Examinemos, pues, por qué medios puede el maestro
favorecer el desarrollo normal y rapido de las facul-
tades de abstraccion y generalizacion.

Abstraceion y generalizacion. — Nosotros no
separamos laabstraccion y la generalizacion. Una idea
abstracta es al mismo tiempo general, come la idea de

un cardcter comun a varios individuos 61a de un grupo
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de seres que se unen por uno 6 varios caracteres co-
lil'IIL[IL":-l. la idea de la razin, por ejemplo, 6 la de hombre
Se generaliza porque se abstrae y reciprocamente ]‘;i
nifio considera por separado una cualidad que t-n. f"il
realidad de las cosas esta unida 4 otras ('l]iili*ii.llfl“l ;
esta abslraccion resulta, va de un andlisis '1||t'nn.~'ri=-rra£|-'-‘
va 1![‘ uno reflexivo. Encuentra en seguida la mism_{
cualidad en otros objetos v de ahi viene i pereibir t]:*
un solo golpe de vista de su espiritu, va la misma r'u-'a:
lidad j_li'fl?'r'w'l'. ya las personas o i'ur-:ll.\ que la ll!lih‘l‘q-;i
Pero esta no es mas (ue una descripeién incompleta «I(:.
las operaciones mentales del nino, Hay que ver mis
1](-1‘1-|'r'i1 V con mas |1!'f'¢_'J.-§nI-!| cOmo ]l.’\.‘*?l” ]i!r' COSas.

Formaciqn de las ideas abstractas y gené-
rales. — El lenguaje desempena, ciertamente, un
gran papel en la formacion de las ideas -_;w_'nu-z';:!r; No
conviene por eso adherirse 4 Ia OpInion ;li!\rnilliFI;Il: [Us
fildsofos que pretenden que sin el concurso de I:t;
palabras seria el nifno incapaz de percibir las relaciones
de las €OSas; pero las palabras son, por lo mvlirl.':
necesarias para precisar las ideas abslractas v }n’uu‘i

{-r'}"lllilllll‘ su funcionamiento facil v rapido. :

.]",i rl‘lrtn aprende al principio una palabra pronun-
clada ill'l(}ill[l’ de él y que designa un objeto ill'“\i.']l]itl
\ 'ii‘[l'l‘lllwil.‘ul'".' la I.I-‘Iiiiiil'rifﬂf?‘,uf}. por ejemplo, v desde
entonces la aplica 4 su padre v también 4 otras per-
sonas. ue se presente delante de él un sefor de pare-
<":w]:i estatura v voz y vestidos semejantes, y el :nilfm le
llamara papd. La palabra era individual v ¢l la Inu‘l:
general, ;.‘n:‘sfm;m- la emplea no para |]tl'-i;‘||;il‘ 1|||;{
persona, sino una clase (1). Hay, pues, una tendencia

lnsl.u'i_h\.‘i en el nino 4 generalizar v d percibir las
semejanzas de las cosas, '
Naturalmente, si el nino

< generaliza las palabras in-
dividuales que le sugerimos, generaliza también. v con
mayor razon, las palahras generales. Si se le habla de la
1) M. Jamel observa con razén que el nifio

£ ceneralizs valabra mar
facilmente que Ta de mams £ aliza la palabra papd més
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blancura del papel que tiene ante la vista, particulari-
zard acaso durante algtin tiempo esa palabraabstracta
v la blaneura no se aplicard en su espiritu més que al
papel; pero pronto llegard 4 emplear la misma palabra
para expresar la blancura de todos los objetos blancos.

Las ideas generales antes del lenguaje. —
L.as palabras son, pues, los agentes esenciales del
trabajo de generalizacion que se realiza desde muy
temprano en el espiritu del nino; pero una observa-
ci6n atenta prueba que el nino es capaz de generalizar
aun antes de saber hablar.

No podria ser de otro modo, puesto que el animal
mismo tiene algunos principios de ideas generales.
Los perros, por ejemplo, distinguen perfectamente
los pordioseros & quienes hay que ladrar, de los indi-
viduos & quienes hay que recibir. Asi el recién nacido
manifiesta preferencia hacia las caras jovenes v bellas
& inicia asi una especie de avance de generalizacion.
M. Pérez cita un nino de ocho meses euyo juguete
favorito era una caja de metal blanco provista de una
abertura en la que metia todo lo que podia entrar, y
en cuanto se le daba un objeto cualquiera le daba
vucltas en todossentidos para encontrar én ¢l también
una abertura. « Tenia, pues, las ideas generales de
abertura v de capacidad, percibidas en algunos objetos
y que él buscaba en todos (1). »

Tendencia del nifio a generalizar. — Sin em-
bargo, cuando el nifio ha aprendido 4 hablar es cua ndo
manifiesta sobre todo su instinto de generalizacion,
v una marcada tendencia & percibir las semejanzas
de las cosas, gracias a la fuerza de su memoria, v
hasta 4 inventarlas, gracias a su potencia de imagi-
nacién. Generaliza sin regla v fuera de toda clasifi-
cacién conoeida, v hace clasificaciones nuevas, d veces
muy originales, fundadas en una analogia superficial
v en relaciones vagas v lejanas.

(1) M, Pérez, Psychologie de Uenfant, 2* edicidn, p.




