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Los observadores de la inf
gran nimero de ejemplos. |

ancia citan sobre esto
Tn nino inglés que habi

aprendido el significado de la ]ril|?l||r‘: qurr]r-l:'f( ]]1";}1:"?
empleaba indistintamente esta palabra para n.lf'-‘;iu‘nm“
('.i agua, todas las aves, todos los insectos, lo-in's los
I'irlll!{[n.hl ¥, porfin, las monedas, porque habia \'i-‘-[r) lll:]
fl;_.{‘t!lfil en una pieza francesa. Fsas generalizaciones
indiscretas y abusivas consisten sin duda en ]JI‘i-l])(;!'
lugar en la pobreza del vocabulario infantil. Como el
hr':m.ln-l" que por no tener bastantes platos (:nnﬁnru en
el mismo todos los manjares de sus comidas, el nifio se
ve precisado a encajar varios sentidos en una misma
paliglu-rs. De este modo los romanos llamaban & los
t!]!‘f;l'llli_"h' bueyes de Lucania. Pero no es solo por m-ni
nomia por lo que hace esto el nifio : hace \'i.‘lj-fll' I:I_‘?
palabras de un sentido 4 otro porque tiene ]‘t's‘liﬂll‘nf;
una maravillosa aptitud para descubrir en las cos 1;
relaciones y parecidos (que se escapan d la pers yies it
del hombre maduro. et

« Una niiia de dos afios y medio llevaba al cuello una medall
bendita que se le habia dicho que era Dios. Un dia .Nltnh{ a:_ ]
tada en las rn_dillrls de su tio ¥ le cogi6 los Ie!zto‘qt]iuir:ndnnt
TEstc es el Dios de mi tio ». — Un nifio de un aiio habia \‘ia.—l
Jado varias veces en ferrocarril v la miquina, con su siIb"d y
su humo, le habia chocado. La 1 b .
fué fafer (ferrocarril) y desde entonces un barco de vap
cafetera de aleohol, todos los objetos, en fin :;ilr’ ;i[b:lrilogl,'lg:;l:

ruido y echan humo, eran para él fafer (1). »
& Ql-lfi hay. que pensar de la repugnancia
del nifio hacia 1a abstraccion? — I.a

e : rimer.
consecuencia pedagogica de : :

estos hechos es :

repugnancia del nifio hacia Ia :‘n-II::'r':E'|il‘1'J;.‘uE-;’r|:I”i: :at
abstraceion no es mas que :;|1. |'!-.-|'1!<". Lo « ue n:
soporta es la generalizacion fuera de su-nlwnnvv{ v I <~I
nlwr-fr':u:‘r-irn'l(’:-‘ que no comprende porque nﬁln: fl.‘llr'n‘l].
cebido é1 mismo por un trabajo .'_-.\Iuml;h-n:c_-; d:lé .‘-'tll w-:f:[:

(1) M. Taine, de Uintelligence, t. 11,

& primera palabra que pronuncit -

e L At gt 5 A e ek e S

LAS FACULTADES DE REFLEXION. 163

ritu. Pongamosle en presencia de las cosas, agrupemos
ante ¢l los objetos del mismo género y su instinlo
generalizador funcionara ficilmente. Para enseiarle
las palabras generales, esperemos que haya recogido
bastantes experiencias y que haya tenido ante la
vista suficientes ejemplos concretos para comprender
exactamente su sentido. No le pidamos, sobre todo,
que generalice ni que abstraiga en el dominio de las
cosas morales : dirijjamos su ateneién hacia el mundo
sensible que es el unico accesible para su inteligencia.
Abuso de la abstraccion en la ensefianza. —
Por mucho tiempo se ha abusado de la abstraceién en
la ensefianza. En gramatica, por ejemplo, se daban
las definiciones y las reglas antes de los ejemplos, v en
general, se anonadaba al nifio- con una multitud de
palabras generales que no comprendia sino muy difi-
cilmente. Asi se obedecia acaso 4 la légica, pero se
marchaba contra la naturaleza. Hoy se ha roto con
este método vicioso y, como dice M. Bain, « es ahora
una regla universalmente conocida que para llegar
aunaidea general 6 abstracta, la preparacién esencial
es el conocimiento de los objetos particulares. »
Importancia de las ideas generales 0 abs-
tractas. — Es preciso, sin embargo, que por reaccio-
narcontra el abuso de la abstraceién nosellegue i des-
terrarla de la escuela, ni siquiera aaplazarla. Silas ideas
abstractas son las mas dificiles de adquirir, son tam-
hién las mas importantes. Las intoiciones particulares
solo tienen precio & condicion de que conduzean poco
apocoel espiritu hacia lasideas generales que las domi-
nan y las resumen. No nos detengamos con exagera-
cion en la educacion de los sentidos. que debe ser una
iniciacion del pensamiento abstracto. No servird de
nada hacer pasar ante el nifio una multitud de objetos
particulares, si no se le hace adquirir al mismo tiempo
la eostumbre de la generalizacion,
Dificultades de la abstraccion. — Lo que hace
complicado é incomodo para el niio el trabajo de la
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:.l,t;;:[}',l.'cl,:;l.l ls f.;m_‘-. [:I“;.'.'l_‘lIl).’[‘ill“ZE'lii-ltlI‘l. no lo olvidemos,
‘ih.hg} I!-.l.t, \.]um-, ;,;_|.u|nn. Su instinto, va lo hemos
i an, poi decirlo asi, esponti-
neamente de la comparacion de los ohjetos sensibles
quo le son familiares. Pero esas mismas "vuw'm.'uli;ft
clones, m.nmp;'n'.-ulrzs entre si, dan ul':;ri:n i ll[i“‘ll‘
nuevas mas altas v mis abstractas. No se cuida ]--1:
tante, en general, de hacer franquear *‘lu'n--«'[\‘éll‘l‘li‘l‘ t )
al espiritu esos diferentes grados y se lwl' im .-“1‘:
mﬂ“ '.Ir.' prisa hacia las abstracciones ||.1:'i< vh‘\“} I "'!
descuidando las intermedias. - B
I_.a dificultad sube de punto en razén de lo imposible
'.lllf;’ M presentar al nino los objetos p;u-fi:_'nl;tl‘w-l. :.-;1\"%‘
E-p!;y;iuhﬂ; expresan muchas ideas abstractas -l'.“u"n']'ijhf
_I'i”“.". ;__-w-r'u‘-r.‘ilr)rs existen que no se pueden f':(;I'[-'JllJ.II'E!'illEI:'
.1I> nino mas que con palabras, y aun éstas poeo illl'-ii
{T"tl)ll_!rf para ¢l, puesto que exceden el alcance :Ir-‘ --
“““f—"llm:'lf'n‘n ! No hay lecci6n, por elemental Vut" ;'.’.‘”
que no exija, sea de gramitica, sea de L:‘l‘i!“']'i{lfl".l le‘l';
'lf" ht“'«if'l'lit. sea de aritmética, el c-m]'lr\.‘n 'TL’ ﬂ'l‘llll'f.l)"'
términos abstractos d los que no corresponde una u
paracion intuitiva del nifio. S 2

En resumen, si los pri
n resumen, si los primeros pasos en el campo de

la generalizacion y de la abstraccion son cémodos; si el
r__”““ ‘_1‘11.5-'[.51 de hacer ¢ icaciones v .‘I:_']"i-lluil'iﬂl:;i“; ¥
L]! ”ui-.'nnum_‘ t?:_- los objetos materiales, el !»l'nﬂ‘l'oe;n:’:
'-‘JiA“'li \ exige un verdadero esfuerzo 'Illli'h!.lr'ill;'lli
'vlmn*lu se trata de elevarse a concepciones mds altas
y de ili.'f~"f11'- al funcionamiento de las ll'li.S['l“ﬁ‘i.l‘E :‘1i;*4{r"'1'r‘l:—‘
ciones y a desprenderlas de todo lazo con I‘us-([ "‘rl )

]'”;‘l[uulili‘ci“ y con las realidades :'*E‘H‘-”Jl-l '\ P
e eeh o pre precedida por las intuiciones
;o‘t[f.raprmz_henl‘us. Hay que practicar los métodos que
0 pedagogos ingleses recomiendan con el Iltlllli;l‘{‘]:ie
n_mtudus u_]e‘. yuxtaposiciony de acumulacion de ejemplos

¥ que consisten en aproximar los objetos, (-;1 {j'l.m{jq:;i
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nerlos simétricamente para hacer resaltar sus seme-
janzas, en multiplicar los ejemplos escogi¢ndolos de
modo que el interés no se refiera @ sus caracteres
particulares sino 4 sus relaciones.

M. Bain recomienda en estos términos la buena
eleceion de ejemplos :

« Es preciso, dice, tener en cuenta el niunero y 1o naturaleza
de los objetos, que pueden ser demasiados 0 muy pocos y hasta
daiiar al desarrollo de la idea general.

«Se deben escoger los ejemplos de modo que se presenten
todas las variedades extremas. Hay que evitar la acumulacion
de ejemplos idénticos que recargan el espiritu sin utilidad.
para demostrar todas las combinaciones posibles del objeto que
se estudia hacen falta ejemplos variados. Para hacer compren-
der bien la propiedad abstracta de redondez y dar idea del eir-
culo, hay que presentar al discipulo varios ejemplos concretos
en diferentes condiciones de tamaiio, de color, de sustancia, de
posicion y de relaciones. Para explicar lo que es un edificio hay

que citar ejemplos de edificios de destinos diversos (1). »

M. Bain no estd en lo cierto poniendo en primera
linea las variedades exiremas. Conviene mas bien
presentar al nino muestras en las que los caracteres
comunes a cada clase de objelos aparezcan con algun
relieve v no estén como oscurecidas por particulari-
dades demasiado salientes. Es preciso, en otros tér-
minos, ayudar el trabajo de generalizacion del nino,
proporeionando i su espiritu una transicion facil de
un objeto a otro. Las variedades extremas estorba-
rian, seguramente, la percepeion de las semejanzas y
s6lo deben ser presentadas en altimo lugar.

El namero de ejemplos varia s un los casos.
M. Bain hace observar que para ciertas nociones de
una simple propiedad, el peso, por ejemplo, basta con
uno 6 dos ejemplos, mientras que hay que reunir
gran numero pard dar idea clara de las grandes
clases de objetos, como las casas, las plantas, efe.

Otra regla consiste en graduar las generaliza-

1) M. Bain, obra citada, p. 142,
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ciones (1).Es precis if
1de S i : '1Mer gry vda 1ndi

> B L b b
alt: S0 B o
“:;_1;1 :|l|{z~\l:i” vllr;\:- & una generalizacion de un ;_"r:n_i:_-.
i ), (que [rllj.'r[u descomponerla v que se dp
cuenta de las generalidades mas simples [l”-'[[_.‘ ‘]-.l e -l [
.lillt':"l‘ que le sirven de base. El I'I'Jlljllllii'; sl(l-ll-{ltvf-'”;{:-“T
abstractas es una inmensa m:'i=||1in.'_l‘ CUVoS n-;';'l[:;:::

fligranan unos con otros. Para que la miquina f
clone es i ISDens: ¢ ‘ ' e
e es indispensable que no falte ninguna pi
: & 2 U A y
que todas las ruedas estén en su sitio. e
Importa, por fin, vigi mipleo
o porta, por fin, vigilar el empleo de las palabra
S el y Ue 1das palapras y
nir exactamente todos los términos de que g,
£ S de e nos

sirvamos con el nino, N
ei nos con el nino. Nos econtentamos muy ficil
mente con una nocion v i | Priners
] 210n vaga v confusa de Srmi
age ga Y sa de los tér
LR _ 05 térmi-
1'.!“.,.i‘,“‘-Lll(lil_b Y es preciso combatir esta indo-
IJI‘”.; 18 ulr al, esclarecer al nifio con definicione
? ,(,”t [’} imu rle probar que las ha comprendido
ecuntin 2 exXpresione s Rl
: £ 11 indole expresiones sinénimas 6 ejempl
articulares & los q i : iy e
A, b s que se apligque I i6
e iplique la abstraccion
El razo i ]
snaire na,lmlento. — Una cosa es el trabajo de
apstiraccio e y 0 [15 e s .
s on, de generalizacion propiamente dicha
f[ e s6lo se aplica 4 las ideas v 4 las coneepeiones 4
otra el razonamiento, que asoeia y eombin e S

.\‘:U o e 5 : £ a los juicios
hemos de recordar aqui lo que 1 : :

ll"“]'-'"'-'l.”';ﬁs sobre la naturaleza de t:sl:‘zIlr-t:lti'l‘]:j:\.l'ml]‘ %
"lif.i.‘il\‘l_.'f"?fk l_lul'l'liil.‘". la indueeién v la ‘!lm]:“.‘jf'_’ } ").h:
lampoco insistiremos en las reglas r-uﬂ‘ I'HUI'1 e
ml!lunl; 'cig f'fizfm;u|1i=_"nf,u. Nuestro Iih es nllvrb D ; ”1”%11”-1
I;' eduacacién desarrolla y cultiva en 1‘:I‘nrif|‘r)“l'fiﬁ I” iad
e razonar. s
Impor i i

!:l'un(lp[jl[)‘ l{tﬂaizll_lf]:[l]?:y?ﬁl‘r_-‘azloqa.mlento. — Es faeil com-
Shery sl l‘-r. u:@ 1'e.+_'.-:'[.; upa_‘.r:u;rir'-n intelectual.

; onocimiento estaria encerrado en el
u“‘”l_l_?:;a’e el arliculo, Abstraction de M. Buisson, en el Dictionnaire péda-

(2} Véase nuestro arlic Rai emen e ogie
A\l stro articulo, Raisonnement en el Dictionnare d, ol
e ciion re de
¢ de pedagogy
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estrecho circulo de las intuiciones inmediatas de la
razon y de las percepciones directas de la experiencia,
y la inteligencia humana no podria extralimitarse
del reducido horizonte de la concieneia, ni eoneebir
las leyes generales que constituyen la ciencia y por las
cuales el espiritu abarca el universo entero.

No hay que olvidar, por otra parle, que se puede
abusar del razonamiento ; que el exceso de l6gica nos
extravia v nos engana y que s puede decir del espi-
ritu lo que decia Moliére de la casa de las Mujeres
sabias :

Que el mucho razonamiento desterraba i la razon.

El razonamiento en el nifio. — Locke es de
opinién de que el nino es capaz de razonar v lo
hace desde que sabe hablar (1).

Condillae, discipulo de Locke en filosofia, se inspira
también en su doetrina pedagogica.

« Esti demostrado, dice, que la facultad de razonar empieza
en cuanto nuestros sentidos comienzan i desarrollarse y que
cozamos temprano del uso de los sentidos porque hemosrazo
nado temprano... Las facultades del entendimiento son las
mismas en el nifio que en un hombre formado. Asi vemos que
los niflos empiezan pronto 4 percibir las analogias del lenguaje.
Si se engaian algunas veces, no por eso dejen de haber

razonado. »

Y Condillac llega hasta comparar esta iniciacion
instintiva del nifio en la lengua materna con el razona-
miento de Newton para descubrir por una serie de
inducciones y deducciones el sistema del mundo.

Nosotros responderemos i Condillac y & Locke que
uno y otro desconocen lo que el razonamiento tiene
de general y abstraclo y que confunden las formas
a més alta operacion intelectual con sus

elevadas de |
que se pueden obser-

formas inferiores € irreflexivas
var hasta en los animales.

(1) Locke, obra citada, p. 118.
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Sin duda el nino razona en cierto modo, pero lo
hace sin saberlo y de una manera casi inconsciente.
Ademds su razonamiento no se refiere mas que a los

objetos particulares y sensibles que percibe todos
los dias. No le pidiis que razone sobre ideas abstractas.
Cuando pereibe las analogias del lenguaje obedece a
una légica instintiva. El nifo de tres ¢ cuatro ainos no
practica nunca las excepeiones de las reglas generales
del lenguaje ni observa las irregularidades de los
verbos. Asi dira vo sabo,en vez de yo sé.

Poco & poco, sin embargo, el nifio se hace capaz de
verdaderos razonamientos, de los que suponen aten-
cién, esfuerzo del espiritu, encadenamiento consciente
de los juicios y de las ideas, v este trabajo de razona-
miento es bastante precoz en los ninos de buena inteli-
gencla.

Educacion del razonamiento. — Para el razo-
namiento, como para el juicio, no hay en realidad
cultivo especial. El maestro puede acostumbrar al
nino 4 razonar & proposito de todo lo que le ensena,
gramdlica, hisforia, ciencias. efc,

« No hay asunto de estudio que no pueda contribuir 4 ese
resultado en manos de un buen maestro. Asi el estudio de la
geografia fisica puede dar ocasion para que el niiio razone sobre
las causas de los fendmenos naturales. La historia, por su parte,
cuando se enseila bien, desarrolla en el nifio la facultad de
percibir las analogias y la razén de los sucesos, de encontrar
los motivos de tal ¢ cual accidn, de pesar los argumentos en
pro y en contra a fin de decidir lo més probable, mis justo 6
mas prudente en circunstancias dadas (1). »

Sin embargo, la ensefanza de las ciencias es el
gran instrumento para educar el razonamiento. Las
ciencias, en efecto, son conjuntos de conocimientos
generales, fundados rigurosamente en deducciones
exactas 6 en inducciones regulares, presentados en
un orden metédico y logico y expresados con precision.

(1) M. Sully, obra citada.
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No puede, pues, existir mejor esc.uellu para IE‘].SA facul-
tades de reflexion. Estudiando las ciencias lisicas se
acostumbra el nifio & generalizar y & inducir con pru-
dencia, v ejercitindose en comprender las rli_-rne:::(l‘;‘}-
ciones de las ciencias matematicas aprende 4 deducir
con exactitud. 7

Tendencia particular haecia la induccion. —
E] nifio estia mas dispuesto & inducir que & deducir,
asi como cuando altera el sentido de las palabras lo
seneraliza mas bien que lo especializa. Es facil com-
iu't'.llrjll.‘l‘, en efecto, que el espiritu prefiera, en sus
comienzos, elevarse de lo particular a l(_‘»__:_'":_'n'xe:":ll, a
descender de lo general & lo particular. Los pensa-
mientos del niiio son casi todos particulares ; no fjis-
pone més que de un pequeno numero de conocimien-
tos generales y toda deduceién supone principios ge-
nerales y verdades universales. o

De aqui resulta la consecuencia 1‘u.3u_iz‘agugw:_1 de que
las ciencias inductivas son las que mejor conyienen en
los primeros afios de la ensenanza. Se enganan los
pedagogos que, como Diderot, quieren empezar por
las matematicas.

Medida que hay que guardar. — ¢ i‘..fqzr_m:u-
con los nifos, dice Rousseau, era la gran maxima de
Locke v la mas en boga actualmente... Para mi no
hav nada mas tonto que los nifios con quienes se ha
razonado tanto.» Rousseau quiere que el nino sea
nifo.

« La infancia, dice, tiene modos de ver, de pensar y de

sentir que le son propios. Considero igual exigir que un nino
tuviese cinco pies de alfura, que juicio & los diez afios (1). »

Debemos, sin duda, desconfiar de los l‘nza;n|'m_|.10r-¢-5
precoces, pero no caigamos en el error contrario del
en que incurre Rousseau en su deseo de retardar
exaceradamente el desarrollo de las facultades de

(1) Emile, libro 11.




170 PEDAGOGIA TEORICA,

razonamiento. Locke estd mucho mejor inspirado
cuando dice :

« Creo poder afirmar que no produce tanto placer oir 4 un
nino charlar con brillantez como oirle razonar con exactitud.
Animad en todo su humor curioso y para ello satisfaced sus
preguntas. Esclareced su juicio todo lo posible. Cuando la
explicacién que élimagine sea admisible en cierto modo, dejadle
gozar de los elogios ¥ de la estima que merece; pero cuando
no sea razonable, conducidle habilmente hacia el eamino recto
sin burlaros de suerror. Si muestra alguna disposicién & razonar
sobre las cosas que se ofrecen & su vista, haced toda clase de
esfuerzos para que nadie le contrarie en esa tendencia ni le
extravie con respuestas capciosas é ilusorias, pues el razona-
miento, que es la facultad del espiritu mds alta y mas impor-
tante, merece los mayores cuidados y debe ser cultivado con
atencién, como la mas completa perfeccién 4 que el hombre
puede aspirar en la vida (1). »

Ejercicios especiales de razonamiento : 1° De-
ducecion y silogismo. — Aunque el cultivo del
razonamiento sea sobre todo el resultado natural de
los estudios y del modo de dirigirlos, tiene utilidad
someter al nifio 4 algunos ejercicios especiales de
razonamiento.

En el discurso ordinario es raro que se expresen los
razonamientos en la forma perfecta de un argumento
silogistico. Es por consecuencia muy util acostumbrar
i los discipulos &4 encontrar en los ejemplos elegidos
para ello los diversos elementos del silogismo, ya
la eonclusion cuando solamente se han enunciado las
premisas, ya una de éstas sobreentendida en el razo-
namiento. De este modo el alumno adquirira la cos-
tumbre de descubrir el error en los razonamientos,
con frecuencia falsos 6 ambiguos, de que se componen
los discursos de los hombres. Sin necesidad de
wecurrir a las leyes sabias de la deduceion y sélo con

haber reconstruido el silogismo en sus tres proposi-
clones, un espiritu atento vera ficilmente lo que haya
falso 6 dudoso en el razonamiento.

(1) Locke, obra citada, p. 122,
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He aqui algunos ejen'lplnslde argumentlos en ln-, q_ur-_.
el discipulo tendra que suplir una delas proposiciones
fundamentales que son necesarias para Cerciorarse de
su legitimidad :

Encontrar la premisa que falta en los razo-
namientos sigunientes : — Hay ciertas C-t';!.m‘ns que
no son vituperables. ; Qué premisa hace falta 1.;:11-:1
concluir que cierias pasiones no son \‘|lnpcr.-1hles’. :

— Suponed un hombre que dice : « Detesto i los
extranjeros. » Encontrad una premisa que, lm-if_lal a
esta asercion, permita concluir que « ningun exiran-
jero merece ser amado. » i 2

__Sol6n debe ser considerado como un sabio legis-
Jador porque adaplé sus leyes al caracter de los
atenienses.

dtioﬂn esclavo es un hombre, luego no debe ser
esclavo. _ : o

__Rousseau era un hombre demasiado ardiente para
no cometer muchos errores. -

— Las erupciones de los volcanes y los 1£rr1-emn‘tlr)n
no pueden ser considerados como uf‘l\'el‘len.l:ms m\m-
das por Dios é los malos, puesto que esas l":.kiﬂl_l]ltldl]ca
hieren al mismo tiempo al inocente Y al l.'n[w.ah]e.

Encontrar la conclusion que imphqan las
afirmaciones siguientes: — Sé que los senores A
B v C son tontos al mismo tiempo qué hombres ins-
truidos : ; tengo derecho para deducir alguna con-
clusién? %

__ Ninguna ciencia puede ser :lhsu!ulam{_-[_ﬂ-.:r]—m r-
fecta v. sin embargo, todas merecen ser (_-‘ul_m adas.

— Los prejuicios indican un espiritu débil y encon-
tramos algunas veces prejuicios hasta en hombres
muy instruidos.

Poner en forma silogistica los argumentos
siguientes : — La poesia no ¢s uha ciencia. [M.
caracteres esenciales de la ciencia son la ?\'ertlaf_i v
la generalidad y la poesia no tiene niuna ni otra. .

— No hay guerra que sea largo tiempo popular,
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porque la guerra lleva siempre consigo un aumento
de impuestos y todo lo que dafa los intereses no goza
sino de una popularidad efimera.

— Entre dos males se debe elegir el menor: asi,
siendo una revolucién pasajera un mal menor (ue una
tirania permanente, debe ser preferida.

En los ejemplos que acabamos de exponer, el
esluerzo del alumno debe versar sobre tres puntos :
1° Exponer claramente la conclusion, 6 sea lo que se
trata de probar, por medio de una proposicion que
distinga la mayor de la menor. 2° Desenbrir el término
medio del argumento, que no debe ser mas que uno en
un silogismo concluyente. 3° Determinar exactamente
las dos premisas, una que asocia la mayor con el tér-
mino medio y otra que une éste con la menor.

Una vez reconstruido el silogismo, el buen sentido
natural basta las mas veces para darse cuenta del
valor y de la legitimidad del argumento. Si queda
alguna duda, no hay mids que aplicar al examen del
silogismo sospechoso las reglas de la logica. Si no
viola ninguna de esas reglas, serd legitimo v con-
cluyente.

Razonamiento inductivo. — Para hacer com-
prender exactamente a los discipulos el mecanismo
del razonamiento induetivo, hay que llamar su aten-
cién sobre los tres puntos esenciales de toda induc-
cion : 1° la conclusion, que debe ser una proposicion,
una atirmaeion que establezea dos hechos, concuerden
0 no : 2° el cardcter de generalidad de esa proposicion,
que debe ser aplicable a todos los casos de un oénero
determinado : 3° el método empleado para llegar a
esa proposicién general Y que es una apelacion 4 la
observacion y 4 los hechos.

Se dard una idea exacta de las proposiciones gene-
rales, resultado de toda induccion legitima, tomando

ejemplos en las diferentes ciencias

— El iman atrae al hierro fisica).

— Lios cuerpos en el vacio, caen (fisica).
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— Los cuerpos se dilatan por el calor (fisica). :
S e ‘ 1 - EOT ag O o TS B

Las sustancias mas simples son las que man

SRy AL - . [l NG 3 i

fiestan afinidades mas fuertes (quimica).

i fimdan meior que los ele-
— Los compuestos se funden mejor qu

mentos (quimica). Smge s
: pl agud V. do desiruve 1a
_ La temperatura del agua hirvien g
vida animal (fisiologi :
— Los globulos rojos de ]

de llevar el oxizeno a los tejidos (

q sanere estan encargados

fisiologia).

sta siempre unido 4 la voluntad

— El sentimiento ¢ ‘
v 4 la inteligencia (psicologia). i
I Fl miedo paraliza las facullades
__ Fl miedo paraliza las . iealagia).
l i ha sido la conciencia, mas tenaz

psicologia).

— (uanto mas viva

G ;s da fo=icolocial.
es el recuerdo (psicologis ST
El desarrollo del cerebhro correspon Ld
e de todos los miembros

le al de los

musculos v, en general, al
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