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Pedagogia practica. — La pedagogia practica es
la aplicacion de las reglas generales establecidas en
la pedagogia teérica. Despucs de haber estudiado las
diversas facultades en su desarrollo natural y su cul-
livo escolar, se trata de examinar a la luz de los prin-
cipios establecidos las diferentes partes del programa
de estudios y las principales cuestiones. En otros
términos, del sujefo de la educacion, que es el nino,
pasamos al objeto de la ed ucacion, que son los métodos
de ensenanza v las reglas del régimen escolar.

El método en general. — El método en general
es el orden que establecemos voluntariamente en
nuestros pensamientos, en nuestrosactos y en nuestras
empresas (1). Obrar metédicamente es lo contrario de

(1) M. Rousselot define el método : el camino mas rects y seguro para descu=
brir la verdad 6 paracomunicarla una vez descubierta, (Pédagagie, p. 398).
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earacteres propios de los conocimientos que se comu-
nican 4 los nifios ; 2° las leyes de la evolucion mental
en las diversas edades de la vida ; 3° el objeto propio
v la extension de cada grado de instruceion.

Lo que se Hlama metodologia. El estudio delos
métodos de ensehanza constituye una de las divisiones
mas importantes de la ciencia pedagogica. Para darle
un nombre los pedagogos de algunos paises han
tomado de la filosofia el nombre de metodologia. Otros
la han Hamado diddctica 6 arte de ensenar, v M.
Daguet, en su manual de pedagogia, aventura el
nombre de metddica (1).

Se han dedicado obras esj
(ue & su vez se subdivide en vari
sores de pedagogia en Bélgica v en
la metodologia general, que trata de
comunes a todo método, y la metodologia especial, que

as diversas materias de la
s medios que hay que

,eciales 4 la metodologia,
as partes. Los profe-
Suiza distinguen
los principios

examina sucesivamente |
enseiianza v busca los mejore

emplear en cada ciencia y en cada estudio. Es una
distinciéon analoga 4 la que se establece en los tratados
s que se estudia el método general
las ciencias, antes de consagrar capi-
yarticular de cada una.

de Iﬁgh"i]. en lo
aplicable a todas
tulos especiales al método J

Utilidad de los métodos. — Preciso es que los
n 4 ponerse de acuerdo sobre la utili-
bre la necesidad de estudiarlos.
dispuestos concedérselo

pedagogos llegue
dad de losmétodos y s0
pues mientras unos estan
todo, los otros nada 6 casi nada.

Los métodos, segtin Talleyrand, son los maesiros
de los maestros : « verdaderos instrumentos de las
ciencias, son para los maestros lo que éstos para los
discfpulos (2).

(1) M. Daguet, Manual de pedagogia, p. 126.

(2) « A los métodos corresponde conducir 4 los maestros por 1
les el dificil camino de la instruccion. No sols
cias comunes, sino que el genio mas ereador
Asamblea constituyenie,

a verdadera

ruta y simplificarles y ahreviar
son necesarios para las inteligen
recibie de ellos incaleulables ausilios. » (Informe « la
§881, p. 129).
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Pestalozzi que, sin embargo, carecia de método v

que asegura que abanzaba en la ensenanza sin saber

lo que hacia v guiado solamente por un sentimiento
muy oseuro, pero muy vivo, estimaba en mucho esas
reglas sistemilicas que ¢l no tenia bastante fuerza de
reflexion para imponerse. En ciertos momentos lleva
hasta el entusiasmo, hasta el fanatismo, suadmiracion
por los métodos, precisamente por ser lo que mas le
faltaba, y reniega de si mismo, de suscualidades pro-
pias de inspiracion v de sentimiento, de su personi-
lidad siempre activa y siempre viva, cuando pronun-
cia estas palabras :

« Creo que no hay que pensar en obtener un solo progreso
en la instruccion del pueblo mientras no se hayan encontrado
formas de ensefianza que hagan del maestro, al menos hasta la
terminaeion de los estudios elementales, un simple instrumento
mecinico de un método que deba sus resultados 4 la naturaleza
de sus procedimientos y no & la habilidad del que le practique.
Fengo observado que un libro de escuela no tiene valor si no
puede ser empleado por un maestro sin instruceién lo mismo
que por uno instruido (1). »

No, no se trata de hacer del maestro un autémata
ni del método un mecanismo que supla i la inteligen-
cia y 4 las cualidades personales del preceptor. Si
recomendamos el estudio de los métodos, es preci-
samente para despojar la ensefianza de la rutina v de
la tradicién y no para introducir en ella una especie
de mecanica sabia. Los métodos son instrumentos.
pero los instrumentos por perfectos que sean no son
itiles mis que por la habilidad de la mano que los
emplea. A la paradoja de Pestalozzi opongamos el
proverbio que dice : « Tanto vale el maestro, cuanto
vale el método. » Recordemos también que los méto-
dos no son reglamentos inmutables ni leves despéticas
v fijas. El maestro debe modificarlos segun los resul-
tados de su experiencia y seguin las inspiraciones de

(1) Comment Gertruds instruit ses enfants, traduction Darin, 1882, p. 43.
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su intelicencia. Los métodos, como dice Mme Necker
de Saussure, « deben estar en perpetuo perfecelona-
miento. » . .

Asi entendidos, no como leyes servilmente obser-
vadas por un respeto supersticioso, sino como instru-
mentos que se manejan con libertad, les métodos
pueden prestar grandes servicios.

« El método, dice M. Marion, es una condicion necesaria del
éxito v establece como un abismo, desde el punto Tlc vista de
la eficacia de los esfuerzos, entre personas de la misma JJueEL::
voluntad. Descartes llegaba & decir que los _‘m)lnpi'cs,.sens.'i
mente iguales en cuanto & los dones de la 11m11;m:f“1a, no di-
fieren en su poder de in izacién de la verdad mds que por
el método que para ella aplican. Lo cierfo es que con l(nh:- 8-
nero de operaciones pricticas, el que 1'!1‘“&‘}‘.‘40 racionalmente
tiene sobre el que vive de recursos momentaneos f|L= _,'.’II"_LI.ht-.'-‘
ventajas por lo menos : como ha l.-mprr;zsz_do por fijar I.HFJ“ fu
gbjeto, se expone menos i perderle de \1.?_{.:1 y & "”,f' mal
camino ; como ha meditado sobre los wedios de que dispone,
tiene méds probabilidades de no omitir ninguno Imfntr yde: sm-.—
ger siempre el mejor; y, en fin; como esta seguro d la “vez .d:L-.E
;Sbjctfu y de los medios, no depende sino de él ir o mis de prisa
posible. « Un eojo que va por el camino recto, dec
llega antes que un corredor que se extravia (1). »

Abuso del estudio de los métodos. — Por con-
vencidos que estemos de la utilidad de los métodos,
no ereemos sin l_~1|||:r|l‘j_’:_x (Jue convenga detenerse
mucho tiempo en el estudio de las generalidades
abstractas que los dominan. Si no se pone ["(;rlm_wlul.
los pedagogos de nuestro tiempo lh:-l;.:'mm d formar
una especic de escolistica erizada de férmulas sabias,
de divisiones sutiles v de términos pedantescos, y
acabardan por convertir un estudio sencillo y p]‘aar_l'u-n
en una logica de nueva especie, de aspecto repulsivo,
llena de |'uf|I;,|i:~r‘{15 altisonantes y vacia de toda 1'(‘:_{llirlm€,
Desconfiemos del espirituformalista que tiende siempre
i recobrar sus derechos, porgue es mas ficil alinear

{1) M. Marion. arliculo Méthode en el Dictionnaire de pédagogie.
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palabras en el papel que despertar sentimientos en el
corazén 6 enriquecer la inteligencia con nociones po-
sitivas.

Abranse esos manuales de pedagogia que estin en
moda en Bélgica ven Alemania v se encontrarin inter-
minables paginas consagradas a la distineion de los
principios, de los modos, de las formas, de los procedi-
mientos y de los métodos de la ensenanza : | 1) catilogos
nutridos que enumeran nada menos que ocho formas
de ensefanza, la forma acromdtica ¢ de exposicion no
interrumpida, la erotemdtica 6 de exposicion interrum-
pida, que comprende otras siete formas distintas, la
catequética, la socrdtica, la euristica, la repetitoria, la
examinatoria. la analitica y sintética y Ja paraligica,
todo sin perjuicio de la distincion de los métodos v de
los procedimientos, en intuitivo, comparativo, de ;_?]JO—
sicion, etimoldgico, de razonamiento, descriptivo, de
observacion interior, repetitorio, sindptico, de reproduc-
cion, 1y onee mas todavia !

¢ Qué puede salir bueno de ese fastidioso analisis,
de esa clasificacion complicada, de esa ciencia pura-
mente verbal en la que se emplean centenares de pa-
labras para no ensenar nada de las cosas mismas ? L
ensenanza se convertiria en un arte muy trabajoso si
para ser buen profesor fuera preciso haberse metido
en la memoria todas esas definiciones de pura forma
y lodas esas insipidas abstracciones. Se dice que la
educacién moderna tiende 4 aproximarse 4 la natura-
leza. ; Ay | Estamos muy lejos de ella con esos exlrac-

lores de quintas esencias pedagigicas, que cortan
un pelo en el aire, que distinguen y analizan las cosas
mas simples y que inventan infinidad de barbarismos
para designar las mismas operaciones. Se ha creido
durante mucho tiempo que era imposible razonar bien
sin conocer las calegorias v las reglas del silogismo.

(1) Véase, por no cilar més que este, el Cours complet de pédagogie et de
méthodologie, en 954 paginas, de M. Th, Braun. inspector de las escuelas nor-
males de Bélgi
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No vayamos a imaginar, por una ilusion analoga, que
para ensenar bien es ])1'1"1t-i5r1 cargar la memoria con
todo ese farrago pedagdgico v con esas nomenclatu-
ras lan vanas como ]u":rll_'ln_‘i'IS»‘!H.

No es solamenle su inutilidad lo que nos asusta.
Tememos también que aparten la inteligencia de
preocupaciones mas serias v que ese alimento hueco
haga perder el gusto de olros mis solidos y sustan-
ciales. Tememos que lo que constitoye la verdadera
fuerza de la ensenanza, la vida, el sentimiento inte-
rior, la inspiracién libre v original, suecumba bajo la
marana de abstracciones que enlaza i la inteligencia y
la hace doblegarse bajo el peso de esas peligrosas
puerilidades.

Prescindamos, por consecuencia, de todas esas dis-
cusiones estériles, que consisten en saber, por ejem-
plo, cuiles son los principios generales, los especiales,
los positivos y los negativos de la t_'ll.%'t_‘l_iiiilm}."1_‘!, 0 bien
« st el andlisis es un método 6 una forma (2) », ¥ con-
tentémonos con algunas nociones In‘m‘iscw tan suma-
rias como sea posible.

Métodos, modos y procedimientos de ense-
flanza. — Sin querer multiplicar las distinciones, es,
sin embargo, imposible confundir los métodos propia-
mente dichos con lo que se ha convenido en llamar
modos de ensenanza.

Los modos de ensenanza no dependen ni del orden

que se sigue ni de los medios que se emplean para
instruir 4 los ninos, sino que se refieren sencillamente
a las diversas agrupaciones de alumnos y a las distin-
tas maneras de distribuir la ensefianza.
i El maestro se dirige 4 un solo alumno, y este es el
;m.rf” individual, 6 bien a toda la clase, y este es ¢l
modo simultaneo, 6 bien encarga 4 los ninos que se
instruyan unos a otros, v este es el modo mutuo,

Kl li‘me]u individual no se realiza mas que en la edu-

(1) M. Braun, ebra cilada, p. 200,
El mi::n-'-! p- 235,
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cacién privada en la que el preceptor tiene que habér-
selas con un solo discipulo. En la escuela no se puede
proceder asi, pues no cabe imaginar una escuela en
que el maestro repita cuarenta veces & cuarenta alum-
nos lo que puede decir de una vez 4 todos.

Ese sistema, no obstante, se empleaba en otro
tiempo, en la infancia de la escuela. En el siglo X'VII,
por ejemplo, I'Ecole paroissiale, manual escolar de la
época, decia estas mismas palabras : « Los que vayan
d leer con el maestro no serdn mas que dos 4 la vez...
El maestro llamara a los que escriben, dos 4 dos, para
corregir sus ejemplos (1). » Lo que queda, lo que
puede quedar de la ensenanza individual en una clase
regularmente organizada, son las preguntas que el
maestro dirige 4 un solo discipulo, y esto en voz alta
para que las oigan los demasy participen del ejercicio.

El modo mutuo no es mas que un recurso al que ha
podido apelarse por necesidad cuando los maestros
eran escasos v los recursos del presupuesto pequenos
y era preciso instruir 4 poco coste, bien 6 mal, un
gran numero de nifos (2). Casi universalmente aban-
donado en la actualidad v abolido de hecho, el sistema
mutuo no hapodido ser considerado en teoria como un
modo racional de organizacion escolar.

Queda, pues, el modo simultineo, (3) que es el finico
posible en las clases mas 6 menos numerosas, si se
quiere dar & los discipulos una ensenanza seria, propia
de un maestro experimentado.

Es verdad que el modo simultineo aunque es la
regla general y la forma dominante de la ensenanza,
no debe proscribir absolutamente el empleo accidental
y excepeional de los demis sistemas. El maestro pro-
curard en la medida de lo posible hablar & cada uno,

(1) L'Eeole paraissiale, 1654, 3* parte, cap. 1v.

(2) Vease para mds detalles nueslra Historia de la Pedagogia.

3) Los pedagogos suizos dislinguen ademds la ensefianza magistral que
M. Daguetdefine : « La que es dada enleramente por el maeslro, sin la coope=
racion de los discipulos. » (Manual de pedagogia, p. 138.)

: et
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aun dirigiéndose & todos, v tener en cuentalas ivacidad
6 la lentitud de comprensién de sus discipulos para
diversificar su lenguaje segun las diversas aptitudes,
sin olvidar que si su ensefianza es simultinea, su
atencion v sus cuidados deben ser individuales.

Por otra parte, en las escuclas muy numerosas \
en aquellas en que una sola persona li"”'t i su cargo
la direceion de tres secciones, el maestro tiene a veces
necesidad de apelar 4 la buena voluntad de los mejores
discipulos para que dirijan el trabajo de los demas v

acercarse asi 4 la ensefianza mutua, que es lo que se
llama el modo mizto 6 simultineo-mutuo (1).
Métodos y procedimientos. — Se puede admilir
también, aunque tenga menos importaneia, la dislin-
cion clasica de los métodos y de los pr'ua_'vrfimi:'niu.c_
puesto que los métodos son el conjunto de los prinei-

pios que presiden & la ensenanza, le designan su fin,
arreglan su orden y determinan su marcha, mientras
\lur' |n:‘~ i-[‘l)l't'flilllil'i[fu-’ SOOI ]HS lil"f][C'-‘- ]I;LI'[‘U‘H[:II",\
que se emplean en la aplicacion de los métodos. Asi,
demostrar las verdades geométricas es un método ;
t'xlnjlu‘l‘hlrr en el encerado y hacer que las |‘|“|:[i.‘||l_|n_\'
discipulos es un procedimiento. Exponer didactica-
mente los hechos de la historia es un método ; exigir
fue los discipuloslosredacten, es un procedimiento (2).

Método general. — Cuanto mds entre la pedago-
oia en el detalle de los métodos v en el examen minu-
cioso de los procedimientos, mas se acercari a su
ohjeto, que no es formar bellas teorias, sino prestar
servicios pricticos. Sin embargo, antes de abordar las
diferentes partes de los estudios, antes de buscar las
reglas que convienen especialmente a cada uno, no
deja de ser 1til echar una ojeada d los métodos gene-

1) « Dirigiéndose individualmente & cada uno de sus discipulos, el maestro
,qweu-_ie nuigr & conocerlos v tratarlos segin sus caracleres particulares vy
puede seguir mejor el desarrollo de su inteligeneia. » (Wilm, Essai swr I'"édu-
cation du peuple,)

(2) Véase E. Rendu, Manuel de Uenseignement primaire, p. 8,
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rales de ensenanza y 4 las reglas aplicables i todas las
ramas del programa. Ademis de que es interesante
en si mismo reducir a la unidad las diferencias apa-
rentes y buscar los principios esenciales entre una
multitud de ;1;ﬁ]i:*au:iurw- Ii:'ll‘ll.('ill:ll'('.‘*. los Iu‘l]:t_!_;‘:_r_‘;i'g,ng.
han alargado de tal modo la lista de los métodos v nos
ofrecen tal lujo y tan pomposo aparato de instrumen-
tos pedagdgicos, que es necesario simplificar sus clasi-
ficaciones y tralar de introducir alguna elaridad en un
asunto que parece que se tiene placer en embrollar.

Clasificacionde losmétodos. — No son, enefecto.
dos ni tres los métodos que establecen las pedagogias
clisicas. Si se cree 4 los escritores que tienen autoridad
en la materia, hay mas de vna docena de métodos
diferentes (1). Ante ese caldlogo interminable se eon-
cibe que el maestro experimente una especie de
espanto. ; Hay, pues, tantas maneras de acertar v
unabuena ensenanza lleva consigo tantos refinamientos
v complicaciones? No; basta un poeo de atencion para
convencerse de que esas clasificaciones v esos cuadros
pueden ser comodamente reducidos, sin perjudicar a
las cosas v sin mds que suprimir una vana exhibicion
de palabras.

No adoptaremos, pues, el cuadro sindptico de M. Da-
guel que estableee los métodos educativo, racional,
prictico, progresivo, sintélico, analitico, inlensivo.
thvenlivo 6 intuitivo, i los que M;nlul'i:ir][m;u‘v:uli!'. Segin
olros [u‘rhi‘_‘_'fl_;‘w-. los métodos :-.:-Jr:rfe':'f.m'nf:ff. socritico.,
inductivo., deductivo, di mostralivo N f",,‘_';:e'l.\';f'?.!"u 51N
contarlos que resullan de la asociacion de dos metodos

SJ:JIIIJEP_‘.-.|'l_|[[]:lt'|f_l‘!m!'ffﬁ'[k.}il!ff_;ffl"'ﬁ.J:u.i-').&'.?.r'ﬂffr_?u—c.]’fjnjg'f—
tivo, rfv"m(m’rr{fa'L"‘-f.'M':m‘ayv:!J:_'u, etc., ete. (2).

1} M. Braun dislingue tres calege
exposicion del maestro, por eje

relativos & la aplicacidr

igie de las lecciones eserilas, por el ma

e pueden ain conside s con preferen-

cia por diversos pedagogos, y s alozzi, Frazbel, ete.

sl sl

METODOS EN GENERAL. 200

Trataremos de demostrar que en el fondo de esla pala-
breria existen solamente das 6 tres clasificaciones séli-
das; que los métodos se pueden reduciri dos, sise con-
sidera solamente el orden quese sigue en la distribucion
v en launion de las verdades 6 de los hechos enseiniados.
i’ 4 cuatro cuando mas, si se fiene en cuenta no sélo
el encadenamiento interior que une las diversas pro-
posiciones de que se compone un esludio cualquiera,
sino la forma que el maestro da 4 la ensenanza.

Orden interior de las verdades expuestas :
induceion 6 deduccion. — Consideremos ante todo
el primer elemento, el primer factor del método, el
orden logico que en toda ensenanza preside a la suce-
sion de las proposiciones.

En este r‘un*'{'|»ih, el ]:I‘Fifl'éli'll‘ que comunica la ver-
dad, como el sabio que la descubre, no dispone mis
que de dos méftodos : la indueccion v la deduccion.
O toma los hechos como punto de partida, hace que sus
discipulos los observen, los clasifica segiin sus rela-
ciones y conduce al nino dla ley que los domina, lo que
es la aplicacion pedagdgica del mélodo inductivo, 6
bien se apoya en verdades generales y en definiciones,
que explica y hace comprender, y pasa por deduceidn
de esos prineipios y reglas 4 sus aplicaciones y a los
casos particulares que se desprenden de ellos natural-
mente; lo que constituye el método deduetivo.

Pongamos algunos ejemplos. Se trata de ensenar
la gramatica; si se expone al principio la regla para
buscar en seguida sus aplicaciones, se deduce ; si, por
el contrario, se presentan primeramente al nifio ejem-
plos y casos particulares, para sugerirle después la
regla, se induce. El profesor de geometria que sienta
primeramente axiomas 6 definiciones y prueba que su
consecuencia necesaria es un determinado teorema,
hace una demostracion 6, lo que es lo mismo, una
serie de deducciones. El profesor de fisica que apela
a la observacion de los discipulos, que hace experien-
cias delante de ellos, les ensena los cuerpos que se




