o e

e e e T S

Orizen de las lecciones de cosas.

LECCION III

LAS LECCIONES DE COSAS.

_ Errores sobre el sentido dess
la palabra. — Definicion de las lecciones de coiﬂz. = .\llE\E
formalismo, — Diversas formas de las lecciones de (USTS‘
_ Sus caracteres. — Reglas de las lee-8
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spos escolares. — Principales defectos que hay que 0\1"“_':. o
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ciones de cosas no constituyen un curso regular. — lolﬂlla-
: Lo que se puede llamar el método de las

Su esfera de accion.

mas actuales. —
lecciones de cosas.

Origen de las lecciones de cosas. — Todo el

mundo habla hoy de las lecciones de cosas ¥ lntilos'f E
los maestros pretenden darlas, pero hi:'m‘“wI?lu,iinﬁ? 3
la palabra era '1(',‘5l"|_ll'|1!l,"'i!_li‘lt y e.-%l;i ensenanza se é._;
sto en boga muy recientemente. o
l’“{)‘;&‘l—.:H:;“J;.l-. en América bajo el I'N)i'l.]?'l["{! de l:_“ccﬂwln :
sobre los objetos (objects lesson), la leceion l‘_lt‘!)i_:-\:.-:_l]a LS-l
la aplicacion del principio que l{nusfm—.ni v L;m.o?;‘,;
han popularizado y que consiste en x-u!(_n:.:_u‘_ on L l,_lllT \:
fanza las cosas antes que las palabras, lm"{hi”,‘,‘lu.f‘of-’,ﬁ
sentidos, y particularmente el de la vista, son las Lu,_u.'—__
" e desarrollan antes y 4 ellas hay que diri=

tades que se (
girse al prineipio. .
? M 4 are 3 .' 1 e, i_"' ')11 ( l:‘
Por otra parte, la introducci : :
lares es resultado de esa tens
lagogos a4 des=s

a5 lecciones de

cosas en los estudios esco
dencia moderna que impulsa a los pet
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arrollarmis y mas el caracter educadorde la ensenanza.
La leccion de cosas, en efecto, vale menos por los
conocimientos que comunica que por la manera de
hacerlo, por la accion que ejerce en las facultades de
observacion y en la atencién del nino y por el interés
||L1i_‘ trata de crear ]n-::-«'-'i:l:mv]n al l]i\l'llnllu nociones
familiares accesibles a su inteligencia, dedicando su
espirifu 4 cosas que ya conocia en parte y que se
(lni{r]'(’. solamente hacerle conocer lilL_‘lill]',

Tratemos ante todo de definir exactamente el sen-
tido que conviene dar & la frase lecciones de cosas,
para investigar en seguida como debe ser dada esa
ensenanza y en cué condiciones puede producir todos
sus irulos.

Errores en el sentido de la palabra. — lLa
leccion de cosas ha seguido la misma suerte que el
pretendido método intuitive. Se han empleado ambas
expresiones al azar para designar pricticas escolares
que no tienen mds que una lejana relacion con ellas.
Como todas las novedades, la leccion de cosas se ha
convertido en una expresion vaga que cada cual inter-
preta 4 su modo.

« Una larga observacién del mundo éscolar, dice Mlle Chala-
met, nos ha convencido de que para no entenderse no hay
como hablar de las lecciones de cosas. Existen pocas cuestio-
nes de ensefianza que den ocasidn en la practica 4 tan extrantos
errores. No hace mucho tiempo, hablando con uno de los pro-
fesores de una gran escuela, le preguntamos si se daban en su
clase muchas lecciones de cosas. « Las damos constantemente,
nos respondid ; damos 4 los alumnos explicaciones acerca de
todo. » Asistiendo con asiduidad, durante algin tiempo, a las
lecciones de ese prolesor, nos convencimos, en efecto, de que
para él las lecciones de cosas consistian en dar d torrentes las
explicaciones mas verbosas (1). »

A Mme Pape-Carpantier hay que atribuir en parte

la responsabilidad de la extensién abusiva del sen-
tido de las lecciones de cosas. Los modelos que nos

(1) Mlle Chalamet, Ecole maternelle, p. 96.
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ha dejado prueban una invenliva ingeniosa y una
exquisita delicadeza, pero indican también que las
lecciones de cosas eran para ella una especie de pro-
cedimiento enciclopédico que aplicaba 4 cualquiera
ensefianza, un molde vulgar en el que lo hacia entrar
todo (1).

« La leccion de cosas, decia, ensefia por las realidades mis-
mas y de cada realidad hace salir un conocimiento util y un
buen sentimiento. »

 Definicion de las lecciones de cosas. — Una
de las mejores que se han dado es la de M. Bain, que
ha escrito sobre este asunto uno de los més notables
capitulos de su Science de l'éducation.

« Las lecciones de cosas deben comprender todo lo que sirve
parala vida y todos los fendmenos de la naturaleza. Se refieren
ante todo 4 los objetos familiares 4 los alumnos, completan la
idea que éstos tienen de ellos y aiaden las cualidades que
el nifio no habia ain observado. Pasan en seguida & objetos
que los alumnos no pueden conocer mds (ue por descripciones
y figuras y acaban por el estudio de las acciones mds oculfas
de las fuerzas naturales (2). »

Bn su altima parte la definicion de M. Bain es un
poeo amplia, pues tiende & abarcar la parte mas alta
de las ciencias fisicas. Insistimos en creer (ue la lec-
cion de cosas debe ser tan solo un instrumento para co-
menzar y que no hay que continuarla hasta el fin de
la ensenanza. No participamos de la opinién de
Spencer que quiere que las lecciones de cosas sean
continuas en la juventud, de modo que se confundan
insensiblemente con las investigaciones de los natura-
listas y de los sabios (3).

Veéanse otras definiciones que nos dan luz sobre la
naturaleza v el fin de las lecciones de cosas :

(1) Mme Pape-Carpanticr, Conférences faites @ la Sorbonne, 1867.
(2) Seience de ['éducation, p. 184,
(3) De Uéducation, p. 137,
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« El objeto manifiesto de las lecciones de cosas, dice Spencer,
es dar al niiio la costumbre de observar @ fondo. »

« La leccién de cosas es un procedimiento de ensefianza,
aplicacién del método intuitivo (1). »

« Se pueden definir las lecciones de cosas de lecciones des-
tinadas i enseitar los elementos de los conocimientos por el uso
mismo de los objetos (2). »

El pedagogo americano Johonnot opone claramente
las lecciones de cosas a las de memoria y recitado :

« La superioridad del nuevo método sobre el antiguo para
desarrollar la atencién y excitar el interés es manifiesta. La
nueva instruceién apela & la experiencia y provoca una acti-
vidad intensa de las facultades de observacion. Alimenta al
espiritu de. conocimienfos reales y le arranca al estado de
falta de atencion y de pasividad que resultaba de la antigua
rutina (3). »

La leccion de cosas, en efecto, estd en oposicion
directa con la leccion del libro y proviene de la reac-
cion, por cierto excesiva, que la pedagogia moderna
ha producido contra la instruccion puramente del
libro, libresca como la llamé Montaigne.

Abuso de las lecciones de cosas. — Se puede
decir que, en cierto modo, las leceiones de cosas han
tenido demasiado éxito, pues la moda se ha apoderado
de ellas v por poco las compromete por el mismo
ahuso.

A mas de celebrarlas con un entusiasmo excesivo,
se las ha aplicado indistintamente & todas las partes
de la ensenanza. Ha habido lecciones de cosas en moral
v en historia (4) y se las ha confundido con las expe-
riencias v las demostraciones de la ciencia.

En este sentido decia Mme Pape-Carpantier con
lamentable exageracion :

(1) Artieulo Lecons de choses, da M. Plalvier, en el Dictionnaire de Péda-
gogie.

(2) Wickersham, Méthods of instruction, p. 141,

{3) Jolionnol, Principles and Praetice of leaching, p. 84.

{4) Segin M. Braun (obra citada, p. 309) « las leeciones de cosas se refieren
generalmente, 17 @ la naluraleza; 2° al hombre; 3° & la yida social ; 4* 4 Dios, »
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« El sabio en su anfiteatro da una leccién de cosas cuando
ejecuta ante la vista de sus discipulos las delicadas y brillantes
operaciones de que les habla. »

La leccion de cosas, como su nombre indica, dehe
mantenerse en el terreno de los conocimientos que
tratan realmente de cosas que se puedan ensenar, de
objelos sensibles que hieran la vista del niho, y no
puede ser ademds sino una iniciacién elemental de
los conocimientos de esa especie, sin tomar jamas
la forma de una leceidn didactica.

Nuevo formalismo. — La leccion de cosas no es
nada 6 es un método viviente de ensenanza en el
que el maestro prueba su sagacidad y su inventiva y
dispone, siempre con libertad y, si puede, con origi
nalidad, los conocimientos familiares que quiere co-
municar d sus discipulos ; en el que mezcla la interro-
gacién con la exposicién, y en el que apela sin cesar
a la iniciativa del nino, inspiraindose en las circunstan-
cias y en las respuestas que va ha ohtenido.

Pero el espiritu formalista v escolistico recobra
siempre sus derechos, v las lecciones de cosas, mal
comprendidas, han llegado pronfo & ser una nueva
mecanica escolar. « De este modo numerosos libros
escolares llevan el titulo de Lecciones de cosas, por un
contrasentido inexplicable (1) ». Se ha llegado en
algunas escuelas primarias, 4 dictarlecciones de cosas.
Y se ha ido mas lejos todavia (2

« Leer una leceién de cosas es ya célebre, pero hay aiin algo
mejor, ¥ las hemos visto representar. En un establecimiento de
baiios habia una escuela y, un domingo, la directora invitd &
los bafistas a asistir 4 la distribucién de premios. Hizo para la
fiesla un programa que, entre otros detalles, prometia la repre-

{1) Mlle Chalamet, obra citada, p. 07.

(2) v Las lecciones de ¢ dice Johonnot, no dehen ser jamds lomadas de un
libro. El nombre de ese ejercicio deberia hacer inilil una advertencia de este
género, pero ha habido maestros tan j undamente estiipidos (sic) que han
obligado & sus discipulos @ aprender de memoria los modelos de lecciones de
cosas que dan los manuales. »
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sentacion de una leccldn de cosas... En efecto, subieron al
estrado dos ninas, una de las cuales figuraba ser la maestra, y
oIra las discipulas, y se pusieron ambas & recitar con volubi-
lidad una leccion dialogada (1). »

Diversas formas de las lecc_iones de cosas.
haber tratado de definir los caracteres

— Despues de et
la leccion de cosas, hay que apresu-

esenciales de fol

reconocer que existen diferentes maneras de

rarse i
aplicar ese procedimiento pedagogico. : S

M. Bain admite tres formas principales de la leccion
de cosas :

1* La que consiste . |
ante la vista del nifo, a modo de ejemplo, para ha-
cerle concebir una idea abstracta, como cuando se le
\nas 6 cuatro nueces para des-

en poner un objelo concreto

presentan cuafro manzs
pertar en él la idea del numero cuatro. : :

2a Pyede consistir en poner en juego los cinco sen-
tidos. en hacer ver, tocar y observar las cualidades
de los objetos. Bajo esta forma la Is.-f:s'-1r,|n de cosas no
es mis que la educacién de los sentidos. il

98 Puede, en fin, ser empleada para aumentar el
y para hacer adquirir el

numero de los conceptos .
hechos v de realidades

conocimiento de objetos, de . realic -
formadas por la naturaleza 6 por la 'II:]"lL]:'ill']ﬂ. Iaio es
lo que se expresa de ordinario al decir que 1:1 If-'.l?("t(‘)l.l
de cosas cultiva 6 desarrolla 1a facultad de concepeion
y de imaginacion.

« Fundindose en lo que el nifio conoce y cqi_\cihe, se le pm:
tan otros objetos que no conoce y s€ le dan ﬂSl’ldL'-{'LS que pnd‘m.
en seouida aprovechar para otros estudios. Asi se puede hacer
concebir 4 los nifos una idea, acaso un poco confusa, del
camello del desierto y de las pirimides de Egipto (2). »

Terreno propio de 1as lecciones de cosas. —
Si creemos 4 los pedagogos americanos, las Jecciones
de cosas tienen un campo de accion tan ilimitado

(1) Mlle Chalamet. :
3) Secience de U'éducation, p. 190.
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como la naturaleza v se extiende hasla la hisloria
misma (1). Se aplica también & las cosas ideales lo
mismo que i@ los ohjetos materiales. « En un amplio
sentido la palabra cosa significa todo lo que es 6
puede ser objeto del |mu~':i||'|ir'[:fl'i: una !lil(‘l'ill‘il‘lll
mental, como la percepcion, ¢ un poder moral, como
la eonciencia (2). Hay, pues, lecciones de cosas hasla
en la psicologia.

M. Bain, mejor inspirado limita su accion & los
objetos sensibles.

« La leccion de cosas, dice, abre 4 los alumnos tres vastos
dominios, la historia natural, las ciencias fisicas y las arfes
itiles 6 sea todo lo que sirve 4 las necesidades diarias de la
vida ordinaria. »

Pensamos c¢omo el |”"]“"'-'""§-'"' inglés que el campo

de las lecciones de cosas esti necesariamente redu-
cido @ las ciencias 6, mas hien, 4 los conocimientos
familiares v usuales que tienen realmente por objeto
cosas (ue se pueden mostrar v tocar (3). s preciso
exeluir rotundamente la historia, la gramdtica, las
ciencias abstractas, como la aritmética, v lodas las
ciencias morales.,

Su verdadero caracter. — Lo que acaba de ca-
racterizar la leceion de eosas no es sélo la naturaleza
de los ohjetos 4 que se aplica, sino la manera como
se da. No debe tener el earidcter didactico de una
exposicion continua, sino ser una perpetua conver-
Sac1O1.

Spencer se queja con razon de que en los manuales
de leceiones de cosas se indique largamente una lista

Johonnot, obrs
(3) Los pedagogos
los senlid hasta el o!fato y el
trar en las iones de intuicion, s

cosas ejercilen todos

iro no se conlenlara con mMoss
in los casos, oir (el sonide

de un metal), locar (el pulimento 6 I«
el objelo sometido
Achille V, p. 136.)

plantas), gustar (los frutos)
al examen de los discipulos (Traité de méthodologie, par

e ST
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de hechos que se dirdn al nino. Segun él, hay que
acostumbrar al nino a descubrirlos por su obhservaeion
pl”]'ré:_rll:ﬂ, En la leccion de cosas €5 sobre todo el nino
quien debe hablar.

« Es preciso, dice, escuchar tedo lo que el niilo tenga que
decirnos sobre el objeto que se le ensena; hay que animarie &
decir lo mds que pueda, llamar algunas veces su atencion T‘.U‘i‘l'L-'
hechos que se le han escapado y i.\l'l_illLvl‘L‘lﬂi\.E‘LI'LI“ en seguida 0
indicarle nuevas series de objetos sobre los cuales pueda ejer-
cer por si mismo un examen completo. »

.a leccion de cosas debe ser una fransicion i’lth'l‘-lil
ensenanza maternal v la instruecion escolar propia-
mente dicha ; una iniciacion en ciertos estudios v no
un método general.

Bl maestro es en ella, no fanto un profesor que
expone lo que sabe. como un excitante de la i[-lit._'!'i—
oencia. Por eso no creemos, & pesar de la opimoén
contraria de Spencer, que haya que continuar las
leceiones de cosas mis alla de los primeros anos de la
instruccion escolar. La loccion de eosas desarrolla
sobre todo los conocimientos maleriales y la facultad
de observacién sensible, v es preciso prescindir o
::mtﬂs posible en la ensefnanza de las l,'lir~'1|._~"l'tllu'n-t.-l.-: y
malteriales, para llevar resueltamente al ninwv alterreno
de las ideas abstractas v generales. Segcuramente, €t
la ensefianza de la historia, del caleulo en todos sus
erados, de las ciencias fisicas Y naturales, no hay que
privarse de apelar 4 veces 4 la imaginacion del nino
N a las ]‘i‘]J['l_“i\’l'llfif’iﬂ'!ttl".‘-? slj'!h‘+'151|i3‘.~}' l]'.",lhl) esto no '{_‘-'a
mas que un accidente, una r_t,\rt'|.nr‘lt_v|| 6, todo lo 1A|‘1;L~"_
un elemento 1|:n‘ti1-1|i:n' de la leccion. ]',sl_;i‘;‘”sr_at:n'-mrl a
la practica no constituird, pues, una leccion de cosas
propiamente dicha. : :

Reglas para las lecciones de cosas. — De que
la leccion de cosas sea una conversacion familiar del
maestro con los diseipulos no hay que deducir que no
ticne reglas ni prineipios.

10
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1":l ‘I.n.s tiene, por el contrario, dice Mme Pape-Carpantier, muy
Ijjl.& A (.nlnp‘!el:nu(’nte independientes de la fantasia de los
llldt’.S{tl‘U»... Sus principios y sus reglas son los de todas las
operaciones del entendimiento humauo. »

La primera de esas reglas es que cada leccion lenga
su objeto definido y sualcance limitado. ;

-_r“ El muestlm. dice M. Bain. debe reflexionar sobre la direc-
‘i:“;q; que quicre dar 4 la leccidn. No es posible impedir que
as ecciones sean al principio algo incoherentes, pero hay que
darles poco & poco cierta unidad (1). ;

Necesidad de un plan. — No hasta con que cada
Iw(-ufn de cosas tenga su objeto definido; es preciso
también que se sucedan con subordinacién las unas
de las otras, sin lo cual serian un caos de conversa-
ciones estériles v de charla sin objeto.

_‘-_La.“\_jf’t‘ﬂl(‘!llus de cosas deben estar inspiradas en un prin-
('.Jiil\-.-.Slﬁil_"l'ﬂdlil‘fi y tender cada una a su objeto propio, pero
I'clll'}my.lose cada una & la anterior y 4 la pniil("i"l\"l‘. de modo que
el discipulo pueda percibir las relaciones de las cosas y aso-
ciarlas en su memoria. Nada mas iniutil que las lecciones de
cosas €in correlacion y sin orden (2). »

Preparacion de las lecciones de cosas. — No
es 1|1f-31.1rm necesario que cada leceidn sea |-t-.-|uu|'&l'|u
A E.m"im:i“‘ No se dehe confiar nada al azar en estas
conversaciones familiares y el maestro debe estar en
ellas preparado para que las preguntas imprevistas
de los discipulos no le _w‘ul‘]ll‘l_‘i'uhillil\' le (11‘>|'rnli<'.lt‘l'l!:'I]-.

« Las lecciones de cosas exigen una preparacion tan seri
ft:;\[r:o_u_uqlrifan.lo.l,.:m p::rd'lmdo del {l:l.lllilt",‘ ]u[n- E;::ltl_\"nLnf'l:.lL:{:llc]&léilr})::
= :1.1.11=.1ust.t|ncmc formada de objetos diverzos, que esta ense-
fianza no ha penetrado aun en las clases. Se habla de ella en
la escuela y algunos maestros hasta se alaban de haber obte-

(4 Es precis %
preciso, dice M. Bain, hacer un plan de una serie de lecciones

arregladas de modo que cad:
0o ¢ ada una prepare la siguienle A s
e 1o ya ensedado. » prepare la siguienle y fundarse, al avanzar,

{2) Johonnol, obra citada, p. 92
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pido resultado, pero hasta ahora o se lez puede agradecer mas
que & intencién (1). »

Orden que debe geguirse en el estudio de las
cualidades de los objetos. — Mme Pape-Carpan-
tier deseaba que los maesiros, en la. obhservacién de
las cualidades de las cosas, S€ sujetasen @ un orden
invariable, derivado de la marcha natural del espiritu
en sus percepciones. En este caso habria que proceder
siempre de la misma manera y llamar sucesivamente
la atencion del nino sobre el color, la forma y el uso
de la materia y elementos constitutivos del objeto
estudiado.

M. Bain no es de la misma opinion :

« Para dar una leccion de cosas, dice, se recomienda al maes-
tro indicar desde luego la apariencia y cualidades sensibles de
un objeto y hacer conocer después sus usos. Mejor seria em-
pezar por decir esos US0S, POrque un uso es una cualidad en
acei6n y los objetos 10s interesan por la accién que ejer-
cen (2. »

Y tomando por ejemplo un vaso, M. Bain hace
ohservar que es inutil decir d los discipulos que el vaso
es duro, liso y transparente, pues lo saben ya muy
bhien. Lo que les interesa y les instruye es que se les

haga reflexionar sobre los usos del vaso y sobre las
eircunstancias de su descubrimiento y de su historia.
Museos escolares. — Las Jecciones de cosas
exigen la preparacion en la escuela de pequenos mu-
seos en los que el maestro encuentre  su alcance los
ohjetos que sirven de texto a la leceion.
Esos museos deberin ser constituidos en gran parte

por los mismos diseipulos.

« Se pide 4 los discipulos, por ejemplo, que traigan al dia
siguiente hojas de 4rboles que acaso no han pensado nunca en
examinar, una piedra, un mineral, una muestra de madera, 0

(1) Informes € inspeccion general en Franeia, 1870-80, p. 310,
(2) Seience de Uéducation, p. 183,
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un producto manufacturado del pais; que faltan en la pequeiia
coleccitn escolar. Siempre debe faltar algo en un museo de
esta clase y no me disgustaria que se me dijese que cada ge-
neracion escolar estd obligada & reconstituirle por sus propias

investicaciones. El mejor provecho que se puede obtener de
estos museos, no es tenerlos, sino hacerlos (1). »

« El museo escolar, dice en el mismo sentido M. Cocheris, es
obra del tiempo y debe contener sobre todo muestras de la

industria local y de los productos naturales que forman la
riqueza del pais (2). »

Hay quien se queja, v no sinrazén, de que los mu-
seos escolares hayan tomado en algunas escuelas pro-
porciones exageradas. No se frata, en efecto, de
reunir una coleccion de curiosidades, ni de establecer
un museo de lojo, destinado a llamarla atencién de
los visitantes de la escuela, sino de recoger, para
usarlos, los objetos que pueden servir realmente para
la educacion del nino. El mejor museo no es el que
contiene, en elegantes escaparates, mdas muestras,
sino aquel que sirve mas.

lin general, en las escuelas {rancesas los museos
escolares no existen 6 existen en estado embrionario.

« Los museos escolares se desarrollan lentamente. Nada més
ficil, sin embargo, que recoger en la tienda de comestibles, en
la farmaeia, en el almacén de granos, en la drogueria, en los
campos y en los jardines, los elementos de una coleccidn util.
Los museos escolares faltan, y las colecciones Deyrolle som
desconocidas (3). »

Cuando existen, no se saben usar: « los ejemplares
desaparecen generalmente bajo una espesa capa de
polvo. »

Principales defectos que hay que evitar. —
Lo que importa mucho mas que las condiciones mate-
riales de laleceion de cosas, condiciones proporciona-

(1) No condenamos cl empleo de colecciones preparadas, como la de Doran—
geon, siempre que el maestro la use libremente,
(2) Informes, cte. 1879-80, p. 20.

{3y Id., p. 3
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das por los museos escolares, es la manera como el
maestro entiende este ejerecicio.

Por la misma libertad que la caracteriza, la leceién
de cosas es de una aplicacion delicada y se deben
evitar en ella muchos defectos & inconvenientes
posibles,

Inutilidad de las lecciones de cosas. — lsas
lecciones, tal como se las practica algunas veces, son
seguramente superfluas, pues dedican un tiempo
precioso, como hace observar M. Bain, & cosas que
los niios saben ya 6 pueden aprender por si mismos
por la observacion personal 6 por las conversaciones
con los padres v con los companeros. Recuérdense
los fastidiosos ejercicios que Pestalozzi imponia & sus
discipulos ante el viejo tapizado de la habitacion : Hay
un agujero en la tapiceria. El agujero de le tapiceria es
redondo, ete. ; Cuantas lecciones de cosas no son mas
que una estéril charla en la que se ensena & los nifios
que la nieve es blanea; la tinta, negra ; el vaso trans-
parente ; que el pajaro tiene dos patas y una cabeza
v el caballo dos ojos, dos orejas y cuatro palas!

Las palabras sin las cosas. — La leccion de
cosas, mal comprendida, ha sido algunas veces un
puro ejercicio verbal. Peslalozzi, uno de los primeros
que se sirvieron de ellas, las empleaba como medio
de explicar el sentido exacto de las palabras. Sus
cjercicios de intuicion eran, mas que nada, ejercicios
de lenguaje.

Bueno es, seguramente, asociar a los ejercicios de
observacion el aprendizaje de la lengua, pero hay que
guardarse de pronunciar ante el nino, a propésito del
objeto que se le muestra y bajo pretexto de analizar
sus cualidades, palabras téenicas y sabias cuyo sentido
es incapaz de comprender. Una sola recomendacion
resume todas las deméas: « Que la leccion de cosas no
degenere nunca en leccion de palabras. »

Ahusos de la percepcion sensible. — Un peda-
gogo americano, M. Wickersham, hace notar con
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razon que « el sistema de las lecciones de cosas tiende
a retener la instruccion en lo eonereto, cuando el nifio
estia va en estado de percibir lo abstracto (1). »

« Los elementos de todos los conocimientos deben ser ense-
nados por medio de los Ul._;g:[(n‘:‘ pero el fin ::,uller]n]' del estudio
no es familiarizar la inteligencia con los objetos materiales. La
ensefianza de las cosas, llevada demasiado lejos, rebaja la edu=
cacion... En cuanto el niiio ha aprendido & contar con la ayuda
de los objetos sensibles, debe empezar 4 hacerlo sin ellos; en
cuanto se ha acostumbrado & percibir las formas materiales,
deber ser ejereitado en considerar las formas ideales. »

La leccion de cosas no es evidentemente mis que
un medio para elevarse v, en cierto modo, un pasaje
que hay que atravesar para ir mas lejos yen el que
seria. imprudente permanecer mucho tiempo.

Las lecciones de cosas no son un curso regu-
lar. — El error de muchos maestros consiste en-:
considerar las lecciones de cosas como una materia
especial del programa de estudios y aplicarles, por
consecuencia, las costumbres ordinarias de la ense-
nanza vy la regularidad de un curso continuado. La

leccion de cosas, para que esté conforme con los prin-
eipios que la han inspirado, debe permanecer libre,
“f_“l’l’.‘i. \'ill'i?'llr[t'_' v [)ln\'lw“',[;i. cCOmo |i|5 Iil:l\'l__‘[]l_":‘-_i il|[l_‘“-v

gencias 4 quienes se dirige. Con mucha frecuncia ha
degenerado en inferrogaciones mondtonasy ennomen-
claturas secas v uniformes.

« No se debe desear, dice M. Buisson, que la leccidn de cosas
ewpliece y acabe a hora fija, sino que se dé tan pronto con
ocasién de la leccion de escritura ¢ de lectura, tan pronto &
proposito de un dictado, de una leccidn de historia, de geogra-
fia, de gramdtica, etc. Si se da en dos minutos en vez de en
veinte, valdrd mas. Consistird con frecuencia, no en una serie
de preguntas numeradas, sino en una sola pregunta viva, pre-
cisa y clara que provoque una respuesta igual. & veces un
disefio en el encerado es mejor que toda una descripeién. Un
dia la leccion de cosas serd una visita & un establecimiento in-

(1) Methods of instruction, p. 158,

B DN
LAS LECCIONES DE COSAS. 303
dustrial 6 4 un monumento historico, 6 bien un paseo topogri-

fico 6 una carrera por los bosques, ¢ una caceria de insectos,
6 una recoleccion de plantas. »

M. Buisson extiende acaso demasiado, como. la
mavor parte de los pedagogos, el sentido de la leceién
de cosas v la confunde con el espiritu general de una
ensefnmz{l inleligente y atractiva. PL'I'fJ.. una vez
hecha esta reserva, hay que ser de su opinion y con-
siderar la leccion de cosas, no como una ensenanza
sistematica encerrada en marcos fijos, sino como una
forma de instruceién infinitamente variable y adap-
table 4 las circunstancias. :

Programas actuales. — El programa oficial en
Franeia no habla de las lecciones de cosas mis que
para las escuelas de parvulos y las da por objeto el
conocimiento de las cosas usuales y las primeras
nociones de historia natural (1). :

El programa de las escuelas primarias propiamente
dichas no dice nada de lecciones de cosas, pero es
evidente que las recomienda de un modo implicito,
puesto que en la exposicion que precede i la enume-
racion de las materias de ensenanza, se define en estos
términos el verdadero método (2

« En toda ensefianza el maestro se sirve, para ealnpez@.rl de
objetos sensibles, hace ver y tocar las cosas, pone & los ninios
en presencia de realidades coneretas.... L 3

« La ensefianza primaria es esencialmente inluiliva, es dcc‘zl1‘.
que cuenta ante todo con el buen sentido 11:n_tur:al, con l_:xlfuelm
de la evidencia, con ese poder innato que tiene el espiritu h{u-
maneo de pereibir & primera vista y sin .Jr*mfash‘:uc;;..vn, _lelu%‘_{s
las verdades, pero si las mas sencillas y mas fundamentales. »

El método de las lecciones de cosas. — En

(1) Véanse los programas ancjos al decrelo de 38 de Julio de 1882, y el pr:u-
grama especial de las lecciones sas de la clase infanlil, que da men
mente el asunlo de eslas lecciones. Este programa tomado en parie del i |
de M. Cadet en el Dictionnaire de pédagogie (articulo Lecons de choses) no es
mis que un ejemplo y una indicacién. : el ;

9) El decrelo de 27 de Julio habla expresamente de « lecciones de cosas »
para los comienzos de las ciencias fisicas.
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i'.lt'rl'ln". sentido. el método de las lecciones de cosas es

sindbnimo del arte que debe animar fodas l:ns. |I=:|-!-lw;;

.!.‘. If‘l r‘!w.—lt'l.‘itlll'/,:l para hacerlas vivas y practicas 1’*-
.‘-_:‘.H:]lu-t'ntnsl:wmsnIlr;l;l:llml\llm_f l’JI|\|'f(::li‘p:lllli:l‘l:‘

en 18068, del método nuevo ! ,

1 dapn » (-
'_ i-l.n]u;:\:T-.v"l‘.}ll:;‘if lo quv da su valor & las lecciones de cosas?
L " GOBSISE e (ue son fan !‘r,-pllt:u,!:us y tan altamente reco-
mend L'li-:‘* vy que son, en efecto, tan provechosas? :
ujl.\ll:. S:.D,-I‘.r;‘;.T.i--th en una. gran ley terriblemente descono-
b SHE 1D, g re que haya paciente en educacion; que quiere
‘1”'_ '-! discipulo sea un agente aclivo, tanto como el maestro;
(10,500 50 colaborador inteligente en las lecciones que I;ér'ibé
¥ que, segin la expresion del catecismo, coopere ala ‘f.l':lw'.-l‘:i
‘ --Il;'l' que da su valor a las lecciones de cosas, lo :;m-ri;ls ]m—ce
:iltll:“ .“! ‘\{:l:lru-t':.’ﬁ.‘&: que n'-fl.'m :-ur:!_n_zl'nws con esa ley; que
e erzas persouales del nifo, ponen en juego y en
Ili'."\llillaIlEWIIlU sus fuerzas fisicas é infelectuales y satisfacen su
Irlf_:.w..\ilu;-lrl fu-atm-.u_‘i de pensar, de hablar, de wmoverse y i.[“'; n‘;nL-—
LEL.I!SI:J*I‘S‘:lill“[.i[ti'f;[)...; I~ IEH':,I[,‘?"{M] & su inteligencia por mediaciin
iy 253 qml se sn\ul_l de lo que sabe y de lo que ama
im_r;l > = llx_' .e‘u lo que no sul\‘a- ni ama todavia; que son
I I, en una palabra, lo concreto y no lo abstraclo. »

1} Recomendamos L N
; ) I" mendamos especialmenle la obra del De. Jesiis Diaz de Leon « Lee-
cioné s AOSAS T i r y g
mes de cosas ». Libreria de la Vi* de Ch. Bouret, Paris

LECCION IV (1)
EL ESTUDIO DE LA LENGUA.

Importancia del estudio de la lengua. — Dificultades de esta
ensefianza, — Su fin. — Sus principios. — Antiguos métodos.
_ Reforma intentada. — Progresos realizados. — Diversos
elementos de un curso de lengua. — Necesidad de la ense-
fianza gramatical. — Verdadero método gramatical. — El libro
de gramitica. — cualidades de una buena gramilica. — Gra-
matica historica. — Enseianza de la ortografia. — Dictado. —
Anilisis 16gico y andlisis gramatical. — Orden que debe seguir-
se. — Ejercicios de invencion y de composicidn. — Redaceidn

en estampas — Ejercicios de elocucién. — Ejercicios literarios.

Importancia del estudio de lalengua. — ¢ ks
reciso insistiv hoy en la importancia capital del
estudio de la lengua palria en las escuelas primarias?
Todo el mundo esta conforme en atribuir a ese estu-
dio el primer puesto, como comienzo de los estudios
v ']_lI‘iIl!j‘i!n:’li instrumento de progreso.

[l estudio de la lengua es, en primer lugar, util
por si mismo. No se esverdaderamente un hombre si
no se pueden expresar los pensamientos con correccion
v claridad. No se es ciudadano si no se habla la lengua
nacional. Bl conocimiento de la lengua es, por otra
parte, la clave de todos los demas. La lengua usual
nos pone en comunicacién con nuestros semejantes y
satisface las necesidades de la vida. La lengua literaria
nos abre los tesoros del pensamiento humano y la
teenologia los de la ciencia.

o lodo lo referente & la lengua

1) Al traducir este capitulo, hemos suprimid
ble al esludio general de las

francesa en particular y consery ado lo que es aplica
lenguas. N. del T.




