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i'.lt'rl'ln". sentido. el método de las lecciones de cosas es

sindbnimo del arte que debe animar fodas l:ns. |I=:|-!-lw;;

.!.‘. If‘l r‘!w.—lt'l.‘itlll'/,:l para hacerlas vivas y practicas 1’*-
.‘-_:‘.H:]lu-t'ntnsl:wmsnIlr;l;l:llml\llm_f l’JI|\|'f(::li‘p:lllli:l‘l:‘

en 18068, del método nuevo ! ,

1 dapn » (-
'_ i-l.n]u;:\:T-.v"l‘.}ll:;‘if lo quv da su valor & las lecciones de cosas?
L " GOBSISE e (ue son fan !‘r,-pllt:u,!:us y tan altamente reco-
mend L'li-:‘* vy que son, en efecto, tan provechosas? :
ujl.\ll:. S:.D,-I‘.r;‘;.T.i--th en una. gran ley terriblemente descono-
b SHE 1D, g re que haya paciente en educacion; que quiere
‘1”'_ '-! discipulo sea un agente aclivo, tanto como el maestro;
(10,500 50 colaborador inteligente en las lecciones que I;ér'ibé
¥ que, segin la expresion del catecismo, coopere ala ‘f.l':lw'.-l‘:i
‘ --Il;'l' que da su valor a las lecciones de cosas, lo :;m-ri;ls ]m—ce
:iltll:“ .“! ‘\{:l:lru-t':.’ﬁ.‘&: que n'-fl.'m :-ur:!_n_zl'nws con esa ley; que
e erzas persouales del nifo, ponen en juego y en
Ili'."\llillaIlEWIIlU sus fuerzas fisicas é infelectuales y satisfacen su
Irlf_:.w..\ilu;-lrl fu-atm-.u_‘i de pensar, de hablar, de wmoverse y i.[“'; n‘;nL-—
LEL.I!SI:J*I‘S‘:lill“[.i[ti'f;[)...; I~ IEH':,I[,‘?"{M] & su inteligencia por mediaciin
iy 253 qml se sn\ul_l de lo que sabe y de lo que ama
im_r;l > = llx_' .e‘u lo que no sul\‘a- ni ama todavia; que son
I I, en una palabra, lo concreto y no lo abstraclo. »

1} Recomendamos L N
; ) I" mendamos especialmenle la obra del De. Jesiis Diaz de Leon « Lee-
cioné s AOSAS T i r y g
mes de cosas ». Libreria de la Vi* de Ch. Bouret, Paris

LECCION IV (1)
EL ESTUDIO DE LA LENGUA.

Importancia del estudio de la lengua. — Dificultades de esta
ensefianza, — Su fin. — Sus principios. — Antiguos métodos.
_ Reforma intentada. — Progresos realizados. — Diversos
elementos de un curso de lengua. — Necesidad de la ense-
fianza gramatical. — Verdadero método gramatical. — El libro
de gramitica. — cualidades de una buena gramilica. — Gra-
matica historica. — Enseianza de la ortografia. — Dictado. —
Anilisis 16gico y andlisis gramatical. — Orden que debe seguir-
se. — Ejercicios de invencion y de composicidn. — Redaceidn

en estampas — Ejercicios de elocucién. — Ejercicios literarios.

Importancia del estudio de lalengua. — ¢ ks
reciso insistiv hoy en la importancia capital del
estudio de la lengua palria en las escuelas primarias?
Todo el mundo esta conforme en atribuir a ese estu-
dio el primer puesto, como comienzo de los estudios
v ']_lI‘iIl!j‘i!n:’li instrumento de progreso.

[l estudio de la lengua es, en primer lugar, util
por si mismo. No se esverdaderamente un hombre si
no se pueden expresar los pensamientos con correccion
v claridad. No se es ciudadano si no se habla la lengua
nacional. Bl conocimiento de la lengua es, por otra
parte, la clave de todos los demas. La lengua usual
nos pone en comunicacién con nuestros semejantes y
satisface las necesidades de la vida. La lengua literaria
nos abre los tesoros del pensamiento humano y la
teenologia los de la ciencia.

o lodo lo referente & la lengua

1) Al traducir este capitulo, hemos suprimid
ble al esludio general de las

francesa en particular y consery ado lo que es aplica
lenguas. N. del T.
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Ademas, el estudio de la lengua vale también por
su influencia en la educacion inteleetual. El que conoce
su lengua, sabe pensar. Lariquezadel vocabulario de
que disponemos corresponde & la abundancia de
nuestras ideas. Tantas palabras nuevas anadidas 4 las
(ue ya se conocen, tantas conquistas dela inteligencia
en lo desconocido. Por otra parte la propiedad de
expresion equivale a la propiedad de pensamiento.
Por fin, la correccién gramatical que se emplea en la
construceion de las frases estd en relacion con la
l6gica que Ll!‘t"ﬂi']' 4 nuestros juicios y 4 nuestros
razonamient \|m nder la lengua pafria no es pues
selamente .u] [i,lllll el material de palabras, sino
desarrollar v formar el pensamiento por medio del
lenguaje, que es su instrumento propio.

Dificultades de esta ensefianza. — Para los
nifios de condicion acomodada cuyos padres hablan
con pureza su lengua, el estudio de ésta ofrece facili-
dades espeeiales, pues la aprenden sin esfuerzo en el
regazo de sus madres. Pero no sucede lo mismo con
los nifnos de los campesinos, que generalmente oyen
en sus casas una lengua incorrecta 6 dialectos provin-
ciales (1). Para éstos la lenguanacional es una lengua
extranjcra que necesitan estudiar trabajosamente en
la escuela.

Por otra parle, no basta a los nifics el aprendizaje
instinlivo de la lengua. Necesitan, al menos, extender
su vocabulario, necesariamente muy limitado, darse
cuenta delsentido de las palabras que recuerdan vaga-
mente y entienden de un modo confuso, aprender la
ortografia y reflexionar sobre las reglas de la grama-

tica, sin las cuales ni su estilo ni su lenguaje pueden
ser huenos. La naturaleza desata la lengua del nifo y

(1) Somos parlidarios de que se ensefie con igual interés la lengua nacional
que el dialecto local. La primera tiende i aseg rurar la unidad de la patria y el
segundo 4 conservar las lradiciones regionales, y es sabido que la regidn es
para el liombre una patria mis nalural y menos variable que la nacion.

N. del T.
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con la ayuda de los padres, le ensefia 4 hablar ; pero
el estudio, con la ayuda de losmaestros, debe después
ensenarle a hablar bien.

El objeto. — El estudio de la lengua comprende
tres partes esenciales de un inestimable valor :
comprender la lengua, saber hablarla, saber esecri-
birla.

Lo menos que se puede pedir 4 los discipulos es que
comprendan su lengua. No se trata seguramente de
ensenarles todas las palabras que la componen, con-
virtiendolos en diccionarios vivientes. Lo que es pre-
¢iso es que conozean con la mayor exactitud posible
las palabras que constituyen el fondo de la lengua. La
posesion de un vocabulario claro y preciso es una pre-
paracion necesaria para la lectura de los huenos
autores, Muchos ninos salidos de las escuelas no
toman jamas gusto @ la lectura porque encuentran en
los libros muchas palabras que no entienden.

Otro objeto esencial del estudio de la lengua es
aprender & hablarla. Las ocasiones de escribir son
raras para los hijos del pueblo; las de hablar, en cam-
bio, son de todos los dias y de todos los momentos.
Por mucha que sea la humildad de condicion de un
hombre, sicmpre le es necesario expresarse con facili-
dad y- eorreceion, ci no con elegancia. No hay para
qué hacer de ellos charlatanes, pero si poner al futuro
ciudadano en estado de comunicar sa pensamiento, de
conversar con sus semejantes, de tratar ¢l mismo sus
asuntos v de discutir sus intereses.

No se descuidara tampoc :0la ]Ii'{h'i}nl"i("'-'{‘I‘if‘l aunque
fenga menos 1!H|mr tancia que la palabra propiamente
dicha. Los ejercicios de redacecion y de composicion
introducidos recientemente en las escuelas francesas
son exlremadamente interesanies y de una grande
utilidad.

Los principios. — Asi comprendido, el de la len-
gua es un estudio vivo y practico que se sale del anti-
zuo vy estrecho cuadro de los recitados gramaticales y
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de los dict; g 1fi
del ejemplo 4 la n'\;r{-' IUI’L. 2 ”"“t‘_'"]')'n"du”'ll o) g
familiar v del eje ".%' o la practica 4 la ley, del uso
abstracto. fi;,\'.'li'i"“ io conereto al precepto general y
e o 1'{'II_I!_‘- %quﬁi.‘!‘nrlt'l‘ I:|‘ {_"['{II'I}i‘llii_?il por la
: :-‘,Ii,'.“'..,,.;”;r“t f}\._.l:(t [I\Jir'-!il ;__"l':llll:zfll"-'l. decia Herder,
g sl “:.z {ja .t‘! II_IESI'I](_\ ’_:g-“[uin, que « habiende
Aa il dehe ':-. dll_!‘n[u-.:liit'.~'|uu_':'uin la lengua, después
i o I;Eﬁ::{luw bt Hace |.|11|n-im tiempo, dice
v muchos L h'."id:::ln:_t diddctica : « Pocas reglas
! S ejerciclos., »
,;l.li!lli:f::;.fi:];:} '1]1 rt'.-'i'l‘lf‘.[..‘i sin tener casi ninguin uso
i 1a nacional. Suplase lo que le falta con lee-
‘Um_:« ;_"r;n‘ill.‘u.lu* de autores faciles. A eambio de l?iS
MJII\t'l':?-lr‘ir,r!}i>f< que no ha oido, el libro le un\ur-h'-e
F;.[I];.:.I‘II-““I]“ asi, en sus palabras precisas, en sus runs:
s |\:_:r|||{r1;: rillll.::{l'.ljl‘si en una atmosfera gramatical
..,,“__“‘.”i,; |'[...'l:,_f ( e L.‘]‘_,,,..m en hablar 4 su vez v en
d ',_;t _].'llllll_rf) orales v lh‘ﬂlllt'ﬁ escritas.
! aestro dé el ejemplo de una pronunciacion
exacta v de un lenguaje regular (1). Que el enceradc
|x]‘c_':-l'_‘[-t‘ti' al alumno modelos de [.Jvc‘.ln'.‘-.i‘m'»|||~;~;¢-|-1'-il‘ll'l j.
v el nino, familiarizado con las l_'\l'l‘f-‘-.i.EHHI'\' \il-l e v
l!‘WIF'I?l.r'nIJl:-‘.<1|.' su It‘i’l;'ll?i_ estara !ll‘i'ilil!'il;.lil'} '”'1"'1”!I|::
estudios didacticos que, sin esa ]lf'i_’]lill'-'ll'.\i‘!ll. llt" I | I )‘
ran hecho trabajar sin provecho. = s
l_intlguo_s meétodos. — Sepamos, pues, romper
con los anliguos métodos que reducian el |\.¢m1|in| le
la lengua d la gramatica, cuyas reglas ss'-]n-.i; ent l‘:‘
« eomo articulos indiscutibles de un codigo 1:-11'.:1;1
que hay que aplicarsin razonarlos ni l"?lll|ll'i";-!‘]L‘ll'l'- *m :
De los estudios hechos en 1861 en I“I‘illll'iil.?Ii':l‘-I.‘l":l

'}.vl estudio de la gramatica, resulta que en unas pro

esa ens QT 7 A ; - 1
ol ensenanza era demasiado mecanica, en
s PO Actic: 3 3 g 1 2
I ) prictica, en otras demasiado confiada a la
(1

amerieanos, ele., que no digs

; - diganpoye, por pollo; hase

P & s s , - e 2 R S £ 3
la j su verdadera pronunciacién castellana, N, del T gt feers

Pocos son, por 3 i
cos son, por desgraeia, los stros d c 3, C
: , los maestros andaluces, valencianos, catalanes

y que den &
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memoria, en otras inutil por mala direccién, en olras
Jdemasiado abstracta, en otras oscura, en olras dema-
siado tedrica.

Reformas ensayadas. — [istos defectos han sido
en gran p:n'Le corregidos en Francia por diferentes
la direccion que

disposiciones que indican elaramente
lengua cual-

conviene dar A la ensenanza de una
quiera :

« Muchos maestros abusan de la gramitica y creen haberlo
hecho todo introduciendo en la memaoria de los alumnos aran
pumero de reglas, de distinciones y de palabras técnicas. In-
sistase para que en este estudio se eviten las abstracciones ¥
las sutilezas; para que los maestros se atengan 4 las expli
ciones y & los ejemplos que da la lectura de los grandes eseri-
tores. Asi se aprende la lengua, ¢onl sus finuras y sus idiotismos,
mucho mejor que en la gramdtica. »

« La antigua ensefianza debe ser reemplazac
vivas y reducirse la gramitica 4 algunas definiciones s S
y cortas y & algunas reglas fundamentales aclaradas con ejem-
plos. A medida que se des rrolla la inteligencia de los ninos,
hay que ponerlos en presencia de los mas hermosos trozos de
I literatura patria y hacerles cOnOCer primero su sentido y hasta
los matices de las palabras ¥ la correlacién y encadenamiento
de las ideas, y después las transposiciones ¥ asta los atrevi-
mientos del genio, contando més con 1a lagica y la gramitica
naturales que tienen en si mismos, que con el antiguo bagaje
de abstracciones y de formulas con que se cargaba su memoria
gin provecho para su inteligencia. Lhomond dijo hace cercd de
fisica no conviene & los nifios y el mejor
varia las lecciones
llos 4 uienes

da con lecciones

cien afios ; « La mefal
libro elemental es la voz del maestro, que
y el modo de darlas segin las necesidades de aque
habla. »

« La enseiianza de la gramatica 1
al estudio puramente mecanico de
reglas daran materia & las explicaciones del profesor (1).

10 se limitard en adelante
las reglas, sino (ue esas

Progresos realizados. — LLos consejos que aca-
bamos de reproducir han sido oidos en parte en la en-
senanza francesa, segun los informes de la inspeceitn
general, en los que se hacen constar notables progre=
sos. tanto en los métodos de ensenanza de la lengua

(1) Diferentes circulares minisleriales sobre la enseflanza primaria en Francia.
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como en los resultados obtenidos. Esos métodos y
€sos resultados no son mas que la confirmacién prac-
tica de todo lo expuesto y de lo que se dice después
proposito de este asunto.

Diversos elementos de un curso de lengua. —
Hace algunos aiios la gramatica constituia toda la ens
senanza de la lengua. Es ciertament

&

e una parte esen-
cial de ella, pero no el solo elemento.

La ensefianza de una lengua comprende :

1° Ejercicios de lectura y de recitado.
20 Un curso de gramitica con ejercicios practicos, como die=
tado, andlisis y ejercicios de etimologia ¥ de derivacion.

30 Ejercicios de eomposicitn y de estilo, con algunas noeio-
nes de historia literaria.

Deben practicarse, ademsas de las lecciones de gra
mitica propiamente dicha. varios ejercicios distintos :
los ejercicios orales, los de memoria,
tados, redacciones, ete.), los de andlisis v la lectura en
alta voz porel maestro.

0s escritos (die-

Anadiremos que fuera de los ejercicios especiales
para la ensefianza de la lengua, todos los de |
concurren al mismo fin, que es extender y
cabulario del discipulo v ensefarle 4 ex]
eorreccion y propiedad.

Necesidad de la gramatica. — No se ha espe-
rado al siglo XIX para sonar la supresion ahsolut
la gramatica enun curso de lengua. Nicole.
sobre la Educacion de un principe,

a clase
fijar el vo-
I'esarse con

a de
en su libro

respondia en estos
términos a los partidarios de esta ulopia :

« El pensamiento de los que rechazan absolutamente la gra-
malica, es propio de personas perezosas que (quieren evie
tarse el trabajo de ensefiarla, ¥ lejos de aliviar 4 los nifios les
recarga infinitamente, pues les quita una luz que les facilitaria
el estudio de las lecciones, y les oblica 4 aprender cien veces
lo que les hastaria con aprender una (1). »

(1) Nicole, De I'é¢ducation dun prince. — M, Bain dice ;
abrevia y simplifica el t
zado. »

« La gramélica
bajo, generalizando todo lo que puede se generali-
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Dejemos & un lado la cuestion de |.»(-1'-u7_11.. |uh:~l-ulsl:
igualmente justo deeir que el 5|slu1f1_:1 que <‘u]|.|t |~ :1!_”“
ll;r.\m"r un libro de gramalica en manos 1[(:1(_}5: .w 1p .“;
y dejarlos que se las arreglen ellos s'“:lon « _E::: l]ll‘l l]u >
samiento de personas perezosas. » lt_!]'t.-__‘\il.t_l. e un
razén en sostener que las reglas f-."i"”mi"“-*-"']‘l';‘.i'_"li}""
radas por explicaciones y ?tl'lﬂ?'r’l'l?l'«' l'|_lll t-'l.itllil[] :;,AL
alivian la inteligencia del nino v le u_mm.n_»‘u;{z.!nl7.!1_
tiempo precioso. Cuanto mas 1-1.‘13;11-5_"“21:1huaI ’..1 Ti:”tp-',
gencia con principios abstractos impuestos pre l.ll-T_':'lj
mente, mis dispuesta esla a -‘U'll.‘l'lll!ill‘."%t{' i L'lr.‘.- “ﬁ}d:
generales (ue reésumen su experiencia y que ~1 1“ U,_l'j
cen naturalmente de los r.*jnr]l"npln:e de que l':~l|z]-al |_|‘n:-_I?17
tada. Entonces la -Hlii'i.l”":'l'li‘iil reposa l_']l_t‘\:‘.l.‘« |I.‘].‘-' \;;
con |tli1l‘t‘t'.. como un t'_|t"l't‘!lt- \wl'lllli_’f{_‘ N,l 1l||~ 'Il_lli ll[_H
los ||ll||li'i:- que aseguran su 1"r.'|[]1[i.ll.-sid v aesac 1oz
cuales domina las elapas !'l'_‘l'HI‘I'h|i!:‘=. : :
" Por elemental que sea el estudio de la lengua, :-w
pone, segtin nosotros, el conocimiento de las 1’(‘;|r13
oramalicales, que no son sino e_"l resumen 1_iul L‘thll.-l..
;_"-rﬁ.r_ii_-_:"; de una lengua fijado l_il_'|L111|_l\Ell.'['].i.,'.Ilh,‘A. L _H?}u_‘_—
greso pedagogico consiste, no en .~:.:,|||n|;.n_l- I\ihlllt_? 1_
sino en simplificarlas y en reformar el modo de enst
Rlne : .
“Lu\}gfdadero método gramatical. — El (.-. -.f_i:n lero
método gramatical, segintodo lo expuesto, -"i'.iF}.SVHTl(."H_“I-l
apovarse sobre todo en el uso de la |L51]j?"i_]:A| '.1”"'} e _1.1-1|;|_-,r
trae de la familia, uso completado y rectifica :ﬁli,ll-l . a
escuela por los ejercicios que le han ensenado 4 leer y
i eseribir.

« Acordaos, dice el P. Girard, de que l.:_1_ .l'i.]lllillilldl dcl (I:rilnt—
plos repetidos y analizados es el mejor l‘c-.ij‘”:i""L:?ﬂrliﬂ :?m; ;n.
puesto que envuelve en una prictica razonac 1 as reglas que e
otro método hay que prescribir secamente (1). »

i ralida iscipulos
(1) M. Bain se engaiia cuando afirma que la generalidad de 19-‘1\1'-”“- 9
Sy i aki s de diez aios, « La grama-
no I}uedou estudiar con fruto la gramatica antes de los diez anos. « £
tica, anade, es mas dificil que la aritmélica. »
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s inutil dar un nombre & este método, gque es el de
la razon y el buen sentido, y en nueslira opinion no
habri adelantado gran cosa el estudio de una lengua
cuando se hava dicho, con ciertos pedagogos, « ;Ille
debe ser ensenada por el método analiticosin-
tético (1) ».

El libro de gramatica. — No pensamos como
los que proseriben el libro de gramatica y ereen qué
debemos privarnos de su cONCUrso en Illui‘ ensenanza
tan capital como la de la lengua patria. s necesario
un libro, al menos para los diseipulos del curso medio
vy del eurso superior; un libro bien hecho, usado por
el maeslro discreta ¢ inteligentemente.

Hasta abora, dice M. Breal, el libro era el personaje esen-
cial de la clase y el maestro no era mis que el comentador del
libro. Por el contrario, los nifies deben conocer las reglas de
boca del maestro. El libro serd consullado como un 2 emento. »

Pero por mucha importancia que se quiera atribuir
a las explicaciones orales, el libro es necesario. Ksta
es la opinion de M. Bain, que da grandes razones en
SU Apoyo :

f-.Ell un libro no se pone todo lo que debe decirse de viva voz,
y s1 el maestro puede expresarse mds claramente que el nn'jm“
libro, no hay mas que recoger lo que ha dicho y hacer con ello
un libro nuevo. Por bueno que sea el método del maestro
puede ser impreso para servir de ejemplo d los demis, lo qm;
producird libros mejores, de modo que la reforma que consiste
en suprimir los libros conduce, sencillamente, i producir uno
nuevo... Se dird que los nifios no estin en edad de estudiar
en un libro reglas que se les puede ensefiar perfectamente de
viva voz. En esto hay mucho de cierto, pero no es eso una razon
para suprimir enteramente el libro, del que siempre puedén
servirse los discipulos para repasar la ensehanza del maestro y
prepararse a contestar preguntas sobre la materia. Si la ense-
nanza q:: una clase es solamente oral, sus progresos serin
necesariamente muy lentos (2) Y

1) Traité de méthodelogie, por A, V.. p. 240.
Science de Uéducation, p. 255.
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Condiciones de unabuena gramatica. — Fene-
16n indicaba ya con precision los caracteres de un huen
jibro de gramitica :
« Un sabio gramitico, decia, corre el riesgo de componer
una gl'm'n:'tliu':l demasiado minuciosa y llena de preceptos. Creo

que es preciso limitarse & un método corto y facil. No deis al
cenerales ; las excepciones

principio mis que las reglas mas

vendrin poco & poco. Lo importante es poner i una persona lo

ible de las reglas por
¢ en seguida en ob-
principio ha seguido

mds pronto posible en la aplicacidn se
un uso {recuente. Esa persona se complac
servar los detalles de las reglas que al
sin darse cuenta (1). »

Después de trescientos anos las eriticas y las obser-
vaciones de Fenelon son todavia oportunas y los
pedagogos mas autorizados de nuesiro tiempo no

hacen mis que repelirlas.

. Eu general, dice M. Berger, las g iticas publicadas i
los discipulos son demasiado detalladas y no han abandonado
el plan de las gramiticas latinas... Nuestros gramiticos se com-

placen en hacer clasificaciones y distinciones que no (
en nada esencial... Creemos que seria pe sible disminuir mucho
la extension de nuestras gramaticas clasicas sin perjudicar la
solidez de los conocimientos en materia de lenguaje (2). La
sencillez serd, pues, la primera condicién de una buena gramai-
tica y es preciso que esd sencillez se manifieste por el corto
s recomiendan todavia la
cho. No con-

lescansan

nimero de reglas. Muchos gramitic
sencillez en la forma, sin sujetarse 4 ella en el he
viene distinguir las proposiciones subj tivas, complelivoin-
directas, completivodirectas, circunstanciales, atributivas, elc. »

Gramatica historica. — Sabido es tit.h" revolu-
ci6n se ha realizado en los estudios oramaticales por
la introduceion del método histérico. « La gramitica
tradicional. dice M. Michel Bréal, formula sus pres-
cripciones como decretos de una voluntad soberana;
la gramalica historicaproyecta unrayo de buen sentido
en esas tinieblas... » Sustituye las explicaciones i las

(1) Carta sobre las ocupaciones de la Academin francesa, 1.
o Grammaire de M. Berger, Dictionnair de pédagogie, 1* parte.

18
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simples afirmaciones y da cuenta del uso presente por 8

el uso antiguo.

« ;Qué mas natural, dice M. Brachet, que hacer servir lg
historia de la lengua para explicacién de las reglas gramafi=
cales, remontindose desde el uso actual hasta el momentoen
que nacieron? Ademis de la ventaja de ser racional, el método
histdrico posee otra; la memoria retiene mds claramente lg

que la inteligencia ha comprendido y el alumno recordard S
mejor las reglas de la gramatica si tienen un punto de apoyoess

)

en su inteligencia. Este es el método que los alemanes, siem-—=S8

pre atentos 4 despertar el juicio del nifio, emplean hace muchigss
tiempo en las escuelas para la ensefianza de la lengua nacio="=
nal (1). »

Es evidente que 4 pesar de su interés, la gramatica

historica no puede ser introducida sin dificultad en Ja=8

escuela primaria.
En primer lugar, la gramatica histérica de una s

lengua derivada como el espanol y el francés, remontaSs
hasta los origenes, hasta las lenguas de que procede. 8
que son el latin y el griego, y éstas son y deben

seguir siendo lenguas muertas para la ensenanza S
primaria (2).

Por otra parte, los origenes puramente nacionales’ 8
de una lengua harian dedicarse al maestro y a los
discipulos a4 investigaciones sabias que no les coi=
Cl1

M. Bain tiene razén al decir :

« No hay que dedicar mucho tiempo 4 este trabajo duranfes

los primeros afios. Las acepciones y las construcciones actual==

mente admitidas deben ser nuestros tnicos guias, pues si el
conocimiento de una forma arcaica puede algunas veces expli= 8-

car un uso, no puede en modo alguno modificarle (3). »

Ensefianza de la ortografia. — La orlografia s

(1) Brachet, Nouvelle grammaire francaise, Prefacio, Véase la gramilica desss
Ayer.
) No pensamos que sea conveniente introducir los esludios lalinos en las
escuelas normales,

(3) Science de U'éducation, p. 238.

WY YT b l:’)
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no es mas que un conoeimiento .nlt: |:u:}1 h]:n“n-m. ]:1‘ l:
reglamentacion de la lengua u.\f‘l‘-l.l‘ii:"’s 0 u:nl ‘I;(\l;,‘,
que considerar el arte [lt_? la I,n'ln;-‘.l_'ftildi. !'II_]'L_...‘i _Iﬂ.m.m
jmportancia, como el objeto esencial | iz .Ln._-;_ o)
de la lengua. El conocimiento de ésta es mucho ma
complejo v mucho mis 1'1lil__ s o

Fs una exageracion deecir que la ortogralia |:Iu .‘._z
aprende mds que con el uso .1 : an_lu.' ser, .\,“lir;l.!'%:l;
resultado de las lecturas del discipulo, pero ]'-lrl ( |_1§1'1 .
cién y la composicion de las palabras prestard grandes
servicios en este punto. L

pictado. — Fl dictado es el ]uw)t}a'n]lmu;‘mn_. il'l
ejercicio propio de la ortografia, que _is:_'r’sv_uir_a_u:lu :1
menos por la costumbre Y la memoria l{_nu_)lmg) .\_
estudio de las reglas y por el razonamiento (2). Pero
el dictado es util a condicién de que no s€ abuse y de
que se le escoja con sagacidad.

« Se practica demasiado el dictado en las escuelas y se L{;l-x‘
can con demasiada predileccion « los dictados dificiles o Y
: i 3 BXi ene 0 se nace
escuelas en las que, al aproximarse los examenes, no se hace
mas que dictar (3). »

No convienen dictados demasiado largos, m h
cuentes. ni en los que se acumulen & placer las difi-
cultades (4). ASat

Otra regla importante es no imponer al nino n_hwi:i-
dos en que abunden palabras que nunca ha \1_-1._..}
cuva ortografia tiene que consignar al azar. Muchos
p(r?_i:];:.t;;‘ﬁ;; recomiendan también :‘1 le'a_.; maestros que
escriban en el encerado todos los términos del dictado
que el alumno no conoce. La ortografia se aprende

{1} M. Horner, obra cilada, p. 165. : L :

.(ij. No se puede asentir & la opinion de los pedagogos que 1.!--l.~1.|-1=-r3 w|_un_--,1_|
imitiles los ejercicios de ortografia propiamente dichos y que basta a enerse i
los de lectura, eseritura, redaccion ¥ & mitica. En la efrlfz-ln ]\[‘:r:!;x’\‘i‘.\ sobre
todo, en la que el mifio no esti :t)-w.da-‘.r: por el conocimiento del latin v el

0, los ejercicios de orlografia se imponen. ok D
Arliculo Orthographe de M. Rouzé, hu'[ifn?.':z-’fu‘!,‘ de pedagogie. 1* parte,

(#) Todos los pedagogos condenan la correccion nE(-m-D"?fi_‘? frecucnte que se

hace delelreando. Na bay que detenerse mis que en las difieullades reales,
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sobre todo con la vista, con la memoria de los ojos.
Ademas, los dictados deben ecorresponder & las
reglas ya estudiadas y ser su aplicacion.

No se debe escoger al azar lo que se dicta, sino tenep

en cuenta la edad y la inteligencia de los ninos. Es
i'.jt!{‘c‘ii"ii"r, COMmo |_HI_|H.‘.". 'll'iir' 1'l'lll\‘l_ll‘1‘if' a 11’1 (,'I,Illl'il".li-)n
general.

No hay para qué decir que la escritura al dictado
debe ser cuidadosamente i"lJI’I‘!‘:T'.‘iiiil y que a la indi-
!'Jll'iliH 11(: |-'ES I‘;|“:g,~' f]l'ill" ﬁl-‘;'ti‘ll' H‘[{’i}lirl'l‘ t.’l L‘I"lltili“l‘\l'li'h
de las reglas violadas.

Analisis gramatical y analisis logico. — Nose

puede pensar en suprimir en la ensefianza de la len-+

gua el andlisis gramalical y el analisis l6gico. Se ha
abusado de ellos, sin duda, yse les ha dado un empleo
vicioso cuando el maestro los ha im|nu'.~'1ia cOomo un
trabajo rutinario v maquinal, inventado sobre tode
para desembarazarse de los discipulos y no lener que
ocuparse de ellos. Pero el analisis es necesario porgue;
para el nifio, el lenguaje no es mas que un todo con=
fuso en el que no sabe distinguir los elementgs que'le
componen y cuya construecién no pereibe claramente.

Los ejercicios de andlisis pueden ser hechos en
forma oral en el encerado, lo que es preferible al
andalisis escrito (1),

Los monétonos é interminables andlisis, que impo-
nen al nifilo un trabajo de escritura mas que un tra-
bajo de reflexion, son condenados justamente, pues su
resultado mas visible es disgustar del estudio a los
ninos.

« Querria, dice & este propdsito M. Gréard, que los maestros,
sin privarse enteramente de los recursos que les ofrecen los
compendios especiales. se acostumbrasen & buscar por si mis-
mos Jos textos para el dictado en las obras clisicas; 4 buscar
los ejemplos y & bacérselos buscar al alumno con los materia-
les que le proporciona la ensehanza en la clase. j La literatura

(1) El programa oficial de las escuelys francesas lo recomienda asi para los
cursos elemental v medio.
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contiene tantas pdginas de todos [.':"" géneros en una lengua
{ransparente y de un sentido ev]ms!ln_! iLa ?11.“.[\_\1‘[1 es tan rica
en detalles muy 4 proposito para servir de ejemplos de grami-
tica! Que, al menos, se ejercite al nifio en el andlisis aprove-
chando esos textos. Lo que ha contribuido al disfavor en que
ha caido el anilisis es, ademds del abuso, el caricter [u:‘lidivrsv_u
de los textos & que era aplicado. Ese ejercicio es necesario si
se quiere que el nifio se dé cuenta de las relaciones de los
diferentes términos de la proposicién 6 de la frase ; no hay que
combatir mas que el exceso ¢ la mala direccién, y para esto
basta no hacer el andlisis, al menos de ordinario, més que en
¢l encerado, oralmente, en términos sobrios y de frases claras
¢ intercsantes. »

Orden que hay que seguir. — Los pedagogos
no estin de acuerdo sobre el lugar que conviene
dar al analisis gramatical v al andlisis 16gico.

« Para analizar una forma de lenguaje hay que analizar antes
el pensamienlo que expresa; en olros términos, un andlisis
l6eico, es decir, de las ideas y de sus relaciones, debe preceder
al analisi: matical propiamente dicho, es decir, de la forma

ras ) le su cont ' (1), »

« En el desarrollo progresivo razin, dice M. C. Mareel,
la percepcién de un objeto precede siempre i la consideracidn
de sus partes. Llegamos & entender la lengua pasando de la
frase & las palabras (2). »

].l)f-' ]l:“l;l;.'r'ﬂ:_"u:-_é rllli'/,t'\s H:-H-ln'[L por el r‘||j||"';[|'i|| a
preferir el orden inverso v hasta a sacrificar comple-
tamente el andlisiz logico.

« En las escuelas ﬁl!i_l{'t‘inl'-:'w, st se liene f[l"f.’r‘Jl-’r que }3»."'-1\’-"'
dice M. Horner, se puede permitiv el lujo de algunas excur-
siones en el desierto del amalisis ldgico (3). »

Insistimos en que el andlisis logico es 1til y nece-
sario 4 condicion de que no contenga términos dema-
.‘-’]ﬂrll_l i'“lll[\“\'?ll]t!.‘ Vv sabios ¥ de que en la clasificacion
y en la denominacion de las proposiciones se escoja
el método mis sencillo y mis claro.

véritable principe, t. 11, p. 28.
3) M. Hurner, obra citada, p.

18.
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Ejercicios de invencion y de composicion. —
El niiio de la escuela primaria debe ser ejercitade
discretamente en la composicion de su lengua.

« ;Qué nifo podra jactarse de no tener nunca que escribir
una carta, que tomar una nota 6 que redactar un informe? (1) »

Seguramente, hay entre el lenguaje hablado v el

escrito relaciones tan estrechas, que se habrda hecho :

mucho para acostumbrar al nifio 4 redactar si desde
su entrada en la escuela se ha sabido hacerle hablar
y en las preguntas y en las leceiones de cosas se ha
procurado que se exprese correctamente. Pero los
ejercicios orales no dispensan de los escritos.
Algunospedagogosparecenponer ¢n elmismo rango
los ejercicios de invencion y los de composicion : :

« Las ideas, dice M. Gréard, no acuden por si solas i la in-
teligencia del nifio y hay que enseharle & encontrarlas. Menos
atn toman solas el orden y la forma que deben revestir; hay
pues, que enseilarle 4 componer 12).

En realidad, no creemos que la invencion deba
representar un gran papel en la escuela y nos parece
que la importancia que se le concede no es mas que
nna reminiseencia de la ensefianza secundaria. En el
liceo se puede tratar de formar fuluros escritores y, en
general, hombres que necesiten tener ideas originales.
En la escuela no hay que pensar sino en punm\; 4 unos
futuros obreros en estado de expresar correcta ¥
claramente las ideas que surjan naturalmente de las
necesidades v de las circunstancias de la vida.

Por eso conviene no exponerse, con los nifos de 1a
escuela, 4 que respondan con frecuencia, cuando 6
les impone un asunto de eomposicion : « No sé qué

decir. » Proveamosles de las ideas de su trabajo por

(1) M. Horner, obra cilada, p. 153%. — Los ejercicios de composicion eslan
muy en boga en los Estados Unidos.
(2) De Uinstruction ji?'fi}'\fh‘?",‘ a Paris.
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conversaciones y lecturas, 6 al menos por la eleccion
de un asunto comprendido en su experiencia.

« Los primeros ejercicios de redaccion consistirin, dice
M. Horner, en reproducir por escrito & en recapitular las lec-
ciones de cosas... Se intentard en seguida la descripelon escrita
de objetos usuales, precedida siempre de una leccion oral y
secuida de una recapitulacién metédica en el encerado. »

« La primera idea, de un dezarrollo de algunas frases, cuairo
o cinco al menos, seri prop yreionada por el maesiro, que pre-
parard también el caadro del desarrollo de modo que el nifio
fe llene indicando las causas, los efectos, las circunstancias
accesorias de tiempo, de lugar, etc. Esta especie de tema podrd
también servir de texto para el ejercicio de ortografia. Como la
correccion se hace en clase, en el encerado, y cada discipulo
aporta el complemento de ideas mds 6 menos exactas que ha
encontrado, el maestro tendra ocasién de comparar las apti-
tudes y de ejercitar el juicio de todos. »

M. Gréard termina diciendo que no se irata tanto
de ensenar # los ninos 4 leer, como de desarrollar su
juicio y su sentido moral. No le contradecimos, pero
no hay que olvidar que la costumbre de una redaceion
facil_ correcta v, & veces, elegante, tiene también su
precio y conviene todo el mundo. « La primera
condicion del lenguaje, dice M. Bréal, es la propiedad
de los términos v se debe exigir del obrero y del
campesino lo mismo que del literato v del filésofo. »
Y no es solamente haciéndole hablar, sino también
haciéndole escribir, como se acostumbra al nino &
darse cuenta del sentido de las palabras.

Redaccion en estampas. — Hayen la actualidad
tal preocupacion por facilitar el trabajo del niio, que
se recurre 4 veces a refinamientos que pueden tener
su utilidad siempre que no se abuse de ellos. Tal
sucede con la redaccion en estampas, importacion
americana v aplicacion de la ensenanza inluitiva al
ejercicio de la composicion. El nino no tiene en este
caso mas que ver bien y decir lo que ve en la estampa
puesta ante sus 0jos. Pero este ejercicio recreativo
no puede ser gencralizado y siempre sera mejor
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hacer describir a los ninos las cosas mismas, las
realidades concretas v vivientes.

El ejercio de traducir en prosa un trozo de verso es
un refinamiento del mismo género.

« Este ejercicio, dice M. F. Cadet, puede, al menos, hacer el
servicio de ensenar 4 distinguir la lengua poética de la ordi-
naria en el empleo de las palabras y en la construccion de las
frases (1). »

No creemos que haya gran interés en verificar esta
transposicion. Es mejor usar cierla sencillez con el
nifio y exigirle que cuente un paseo que ha dado 6 un
suceso que ha presenciado.

Ejercicios de elocucion. — No menos importante
que la redaceion es la elocucion. Saber hablar es ain
mis necesario que saber escribir. De aqui la impor-
tancia que los pedagogos suizos v belgas coneceden 4
los ejercicios orales. El programa oficial de Franecia
pide la reproduccion oral de pequenas frases leidas 6
explicadas v de relatos hechos por el maestro, el resu-
men de trozos leidos en clase, de lecturas, de leecio-
nes, de paseos, de experimentos, de trozos literarios
6 histéricos.

Ejercicios literarios. — Se puede asegurar que
la escuela debe iniciar al nifio en el estudio de la lite-
ratura patria ¢ inspirarle el gusto de continuar toda
su vida ese trabajo lleno de atractivo, por medio de
lecturas personales.

Esta ensefianza sera dada por medio de lecturas
hechas por el maestro v de recitados hechos por el
alumno. A ellas se puede anadir el analisis literario,
que tiene la ventaja de acostumbrar i escribir al
mismo tiempo que ejercila el gusto y pone al dis-
cipulo en contacto con las bellezas literarias. Todos
estos ejercicios deben ser realizados con discreeion.

(1) Articulo Langue maternelle en el Dictionnaive de pédagogie
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literatura, el maestro debe recordar
le M. Gréard que hemos
la escuela no debe
sino lo que no

Al ensefar la
especialmente la reflexion
va reproducido y segiin la l:'lm'l
[':‘l'lSt‘[.lﬂl‘ todo lo que es ]'llléé.li_llt,‘ saber,

es permitido ignorar.




