LECCION V
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

La historia en la escuela primaria. — Objeto de la ensefianza
de la historia. — Influencia de la historia en el desarrollo de
la inteligencia. — Caracleres y limites de esta ensehanza. —
Nociones fundamentales de la historia. — Dos sistemas de
distribucion de materias. — Ventajas ¢ inconvenientes del
antiguo sistema. — Programa actual en Francia. — Lo que
se llama método regresivo. — Antaiio y hogaiio. — Método
general que hay que seguir. — Defectos ordinarios de la ense-
fianza de la historia. — Deseos del cuerpo docente en Fran-
cia. — Lo que se puede llamar la intuicién en historia. —
Una leceion sobre el feudalismo. — El libro. — Los sumarios
y los relatos. — El papel del maestro. — El del discipulo. —

Procedimientos accesorios. — La historia y la instrueeion
civica. — La historia y la geografia. — Conclusidn.

La historia en la escuela primaria. — Hace
veinte anos la historia no habia entrado en las escue-
las primarias de Francia (1).

Aun en el tiempo de los grandes provectos, en la
época heroica, es decir en la Revolucion francesa, los
organizadores mas atrevidos de las escuelas france-
sas, Talleyrand y Condoreet, noincluyeron la historia
en sus programas. En el ardor de su lucha con el an-
tiguo régimen, en su entusiasmo, 4 veces fanatico,
por el nuevo orden de cosas, los primeros revoluciona-
rios llegaron casi & creer que la historia de Francia
habia empezado el 5 de Mayo de 1789. ;Para qué
recordar un pasado abolido para siempre? ;Para qué

(1) 8i en las de Espaia. N. del T.
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contarla larga historia de la monarquia francesa? Esta
historia habiadesaparecido en la noche del 4 de Agosto
con los abusos v los privilegios.

Asi, en los planes y en los decretos de esa época
que concedian un lugar 4 la ensefianza de la historia,
no se habla mis que de la historia de la Revolucion ;
en el proyecto de Romme « de los rasgosy anécdotas
de la Revolucion »: v enla ley del 27 brumario, ano
tercero, « de la historia de los pueblos libres ».

Estos prejuicios que; con el pretexto de amar la
Revolucion, conducian al olvido detodo lo que la habia
precedido, han desaparecido por forluna. En 1833,
un historiador, M. Guizot, introdujo la historia de
Francia en las escuelas primarias superiores, bien
que, con un prejuicio inverso, fuese excluido del pro-
grama la historia contemporanca. En 1867 otro histo-
riador, M. Duruy, realizé la misma reforma en bene-
ficio de las escuelas primarias, v laley de 10 de Abril
de 1867 anadia & las materias obligatorias de la ense-
fianza los elementos de la historia de Francia, que la
ley de 1850 comprendia solamente entre las materias
facultativas. En fin, la ley de 28 de marzo de 1882, al
enumerar las diversas partes de la instruecion prima-
ria, incluye en ellas la historia y particularmente la de
Francia hasta nuestros dias (1). »

Objeto de la ensefianza de la historia. —
Cuando se ensena la historia a los nifios se hace con
el fin de desarrollar sus sentimientos patridticos y de
formarlos para las virtudes civicas. La historia es, en
efecto, una admirable escuela de patriotismo. Gracias
4 ella la patria deja de ser una fria abstraccién y se
convierte en un ser viviente y real cuyo destino sigue
el nifio a través de los siglos, enorgullecido por sus
éxitos y emocionado y enternecido por sus reveses.

{1) La enseiianza de la historia forma parte actualmente del programa obliga
torio en la mayor parte de los paises civilizados. Francia no ha hecho en esle
punto mas que adoplar ejemplos de otros paises. En las escuclas de los Herma
nos se concede un puesto insignificante a la historia.
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Instruido de los principales sucesos de la historia na-
eional y familiarizado con los nombres de los perso-
najes ilustres, el nifio creera entrar en una gran fami-
lia 4 la que amara tanto mas cuanto mejor la conozea,
v se sentird comprometido & defender la herencia de
sus padres, sabiendo con cuantos sacrificios la han
adquirido y conservado. Cuando un relato fiel de los
nobles ejemplos haya nutrido su imaginacion, se
encontrarda pronto & imitarlos.

Influencia de la historia en el desarrollo de
la inteligeneia. — La historia ofrece todavia otras
ventajas. Aun reducida & sus elementos mas sencillos
y puesta al alcance de los niftos, contribuye & eman-
cipar la razon y a formar el juicio. Entre el hombre
ignorante, cuyo pensamiento no va mas allia del hori-
zonte de los sucesos presentes y el que, aun media-
namente instruido de la historia de su pais, tiene
alguna idea del curso de las edades, media un abismo.
Hay estudios de los que se puede decir que son liber-
tadores de la inteligencia, v la hisloria, con las cien-
cias. estd entre ellos en primera fila. ; Cuantos retras
sados verfan desvanecerse sus preocupaciones sila
historia, inteligentemente estudiada, les presentara
el especticulo de los cambios realizados v de las ma-
ravillosas transformaciones que han renovado la faz
del mundo ! ;Cudntos aventureros y seclarios cura-
rian de su locura si se les pudiera enviar por unos
meses 4 la escuela para hacerles tocar con el dedo en
la historia la lentitud necesaria del progreso sociall
La historia infunde paciencia 4 los que no la tienen y
esperanza 4 los que la pierden. Por una parte da alas
4 la imaginacion y por otra los conocimientos histo-
ricos son como un lastre que equilibra la inteligencia
y modera el juicio.

Caracteres y limites de esta ensefianza. —
En la escuela primaria no se puede abordar el estudio
de la historia universal. La historia nacional debe ser
el Gnico ohjeto de la ensenanza. Los hechos de la his-
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toria antigua y de la historia general no serin intro-
ducidos en ella mas que en razon de sus relaciones
intimas con la historia de nuestro pais y en cuanto
explican y ponen en claro los destinos de la nacion de
que se trate (1).

Importa ademas que la historia sea estudiada desde
el prineipio hasta el fin. En Jas escuelas norteamerica-
nas se sacrifica casi por completo la edad media, lo
que se concibe en un pueblo joven que data apenas de
un siglo, pero no en las naciones europeas. Nada de
1o que han hecho nuestros antepasados debe sernos
indiferente (2). La historia de la edad media es, ade-
mas, particularmente interesante para el nino porque
abundan en ella los relatos pinforeseos y dramiticos.

El vasto conjunto de la historia nacional no debe ser
ensenado al nifo por fragmentos y relatos suellos.
Con los principiantes puede acaso ser ulil recurrir 4
las anéedotas v a las biografias, pero hay que obligar
al nino lo mas pronto posible a seguir el curso de los
tiempos v a aprender la Sucesion de los hechos por
orden cronolégico.

« No se proceda con desorden, dice M. Lavisse. Tejed firme-
mente la frama sobre la cual habéis de dibuar los grandes
hechos y las grandes figuras de la historia (3). »

Ademas de ser completa v regular, la historia debe
ser sobria, sin dejar de ser interesante vagradable (4).
En la escuela sobre todo hay que evilar la sequedad
de una simple nomenclatura cronolégica v la abun-

{1} « Las nociones de
historia palria, pues ng
ocupa en el mundo. A
de su pais, qué pel > amenazan,
deberes le esta yuestos. » (M. I [

(2) M. Daguet. pide que no se deje en ¢ g ia de hlo, de 'las
clases labo , COMO Sue 1 ; \
trata mas que de los princ

(3) « En una hisloria ¢

ada 4 los nifios impe
dodo que ne olvidar nada esencial. » (Zévort, Histoir
(4) Arliculo Histoire de! Dictionnaire de pédagogie.
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dancia de una erudicion demasiado rica. Debemos ate-
nernos 4 los grandes hechos para evitar el cansancip
y la confusién.

« Los buenos maestros, dice M. Gréard, saben que en histo-
ria conviene grabar en la inteligencia de los niilos la trama
solida de los grandes sucesos y de las ideas generadoras, sin
entrar en los detalles de los hechos accesorios y de las ideas
secundarias. »

En fin, sin omitir nada esencial, el maestro escogera
los hechos que mas merezcan llamar la atencién y ser
ampliamente explicados. En esa eleccion podra
guiarle la definicion de Voltaire : « La verdadera his-
toria eslade las costumbres, leyes, artes y progresos

del espiritu humano. »

Suponed que habéis lefdo con cuidado, dice Spencer, no
solo Las quince batallas decisivas que se han dado en el mundo
(titulo de una obra inglesa) sino el relato de todas las balallas
que menciona la historia; ;serd por eso mds juicioso vuestre

{
voto en las proximas elecciones ? »

Nociones fundamentales de 1a historia. — Los
pedagogos ingleses se preocupan, no sin razén, por
la dificultad que experimenta el nino para entrar en
el mundo de la historia y para comprender sus noeiones
fundamentales, lo que M. Bain llama los elementos de
la historia (1). El nifo ve desde muy temprano al
rededor de si colinas, valles, corrientes de agua, lla-
nuras, aldeas y ciudades; es, pues, facil iniciarle en
los estudios geograficos. Pero la sociedad, el eslado,
los poderes publicos, la idea misma del pasado,
exceden la inteligencia del nino, reducido 4 sus sen-
saciones y encerrado en el circulo estrecho de la
familia 6 de la escuela.

Por eso los pedagogos ingleses opinan que el pro-
fesor de historia dé al principio una corta serie de

(1) Seience de 'éducation, p. 188.
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lecciones orales v tomadas de un buen libro, en las
que ftrate de hacer inteligibles algunas de las H_!i"ilr’-
fundamentales de la historia : un Estado, una nacion,
una dinastia, un monarca, un parlamento, la legisla-
cion, la justicia, el impuesto, ete. (1). Nunea se con-
“denara bastante semejante método que restableceria,
al empezar la ensefianza de la historia, las abstrae-
ciones que fanto trabajo ha costado desterrar del
comienzo de los demas estudios. Esos pretendidos
elementos hisioricos no son mis que noticias generales
de las que el nine no tiene necesidad para comprender
los hechos particulares y para interesarse en los
sucesos conmovedores. La historia es ante todo una
ciencia de hechos y hay que conservarla ese caricter,
sobre todo con los nifos. Poco 4 poco y con el pro-
greso de los estudios, esas nociones, apoyadas en los
hechos, se aclararan por si solas.

Dos sistemas de distribucion de materias.
— Es una cuestion delicada la de saber si es mejor el
programa antiguo, que consistia en presentar varias
veces 4 los ninos de la escuela el conjunto de la his-
toria nacional, subordinando la exiensién de sus
desarrollos y la naturaleza de las cuestiones 4 los pro-
gresos de la edad y de la inteligencia de los discipu-
los'(2), 6 el orden que se sigue en la segunda ense-
nanza, que consiste en dividir la historia nacional en
varios periodos i]tl'l]_!!_l\\'@ﬂllif) cada uno de ellos a dife-
rente clase.

Ventajas € inconvenientes del antiguo sis-
tema. — Segiin el antiguo método, se recorria varias
veees el mismo camino pero ensanchindole cada vez
mas, v es imposible desconocer las ventajas de ese
sistema que no se debe abandonar por completo. Con
la repeticion, los hechos se graban mejor en la me-
moria del nino y ademads este sistema hace «ue el nino
tenga una idea, aunque incompleta, en el curso ele-

(1) Fileh, obra citada 370.
(2) Organizacio agogica del departamento del Sena, en Francia.
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mental, de la historia de su pais. Ademis, como lag
lecciones se relieren varias veces & los mismos asuntos,
pueden ser habilmente graduadas v adaptadas 4 la
edad de los alumnos.

Pero los inconvenientes de esa repeticion son taimn-
bién evidentes. Desde luego hay que temer el ean-
sancio en los altimos repasos, en los que no hay ya
nada nuevo para el alumno.

Ademsis es de temer que el maestro, obligade 4
ensenar de una vez toda la historia nacional, ne
pueda extenderse en lo que se refiere a las épocas
mas importantes. Y como la historia no es nada sin
detalles, sobre todo para los ninos, hay necesidad de
dividirla en varias partes a fin de no earcar la inteli=
gencia del nifio con una eronologia demasiado larga
v demasiado complicada.

Programa actual en Francia. — En esas re-
flexiones parece i;1$|nl[';i|]u el programa de 1882, que
organizo en Francia el plan de los estudios histéricos.

Damos & continuacién el texto de los actuales pro-
gramas. Se observari que son muy hreves, que ne

entran en detalles y que establecen sencillamente la ™

division de materias, dejando al maestro la liberfad
de moverse comodamente en el cuadro que se le traza.

Cuiso elemental : Relatos y conversaciones familiares sobre

los més grandes personajes y hechos princi s de toria
nacional hasta el comienzo de la g i

n anos.
Curso medio : Curso eleme Francia, insis-
tiendo exclusivamente en los

de los Cien afios.

Curso superior : Noclones muy suum
En la edad antirua, Egi
edad media ¥ en la moc
todo en su relacidn con |

arias de historia general.
pto, los Judios, Grecia, Roma; enla
randes sucesos, estudiados sobre
toria de Franeia.

Revision metddica de la historia de Francia :
profundo de la época moderna.

estudio mas

Como se ve el sistema actual en Francia es un justa
medio enire los dos métodos indicados, que evita los
defectos v reune las ventajas de ambos. Puede, sin

= 3578
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embargo, ofrecer el inconveniente de que los nifios,
obligados 4 fijar su atencién por mucho tiempo en 'lil.s'
épocas mis remotas, no tomen un interés muy VIVO
por el estudio de la historia.

Lo que se llama método regresivo. — Es tan
real ese inconveniente, que algunos pedagogos han
recomendado un método extraio, llamado en Ale-
mania método regresivo, y que consiste en aprender
la historia al revés, es decir, empezando por el finy
remontando el curso de las edades.

« En las escuelas primarias de Inglaterra, dice M. Gréard, se
empieza el estudio de la historia por la época contemparanes,
4 fin de sentar la inteligencia del niho en las ideas del tiempo
en que debe vivir. »

Es sabido que en geografia se parte de la escuela
del pueblo para extenderse poco & poco por el mundo
entero, pero en historia no se puede seguir la misma
marcha. Hay que resignarse & las condiciones nece-
sarias de cada estudio y seria ahsurdo querer invertir
el orden cronologico.

Antaifio y hogafio. — Aprovechemos, sin embargo,
de esta tentativa extravagante, una idea justa y prac-
tica: la de que se debe, en la ensenanza de la historia,
referic con frecuencia los hechos anliguos a los mo-
dernos por comparaciones entre el pasado y el pre-
sente. Como se ha dicho, « en la ensenanza de la
historia en la escuela, toda leceion debe comenzar por
la frase « en ofro tiempo » v continuar con la palabra
« hoy ».

Método general que hay que seguir. — El
orden que debe seguirse es indiscutible ; es el orden
de los tiempos. Pero cuil debe ser el método ?

Digamos desde luego que no debe ser el mismo
para los diferentes cursos, pues lo que es posible y de
desear con los discipulos adelantados no lo es siempre
con los principiantes.

Afnadiremos que la ensenanza de la historia, mas
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que otra aleuna. aeras 1

r|i '| nflr 1 alguna, acaso, lleva consigo una gran va

1eda . P, rrar I3 'I:\ o -5

s 1d y una gran libertad de medios. No vamos. sin

_ nbargo, hasta decir, con M. Bain, « que t"*s‘zl.'

casl, a4 todo método ([ ) g

D - l'

histifgctos ordinarios de la ensefianza de Ia

ria. — I;““' I‘H‘I!]l'l'i;ll!"‘ I‘ll_ll? se l"i"‘“'l‘\’-’“‘l gene-

ralmente e nfna : = .
nte en todos los paises, consislen en que ‘14

:.lhl““ﬂ es con frecuencia un ejercicio de simple reei-
‘,“I“ enel que el libro desempena un papel v\r'lﬁﬂi;w
I'jl_ maestro no participa bastante de él |w'>l'r r-\;hn'r:i.
f..‘%um-s orales, explicaciones v comentarios \;f‘vin-':-*—
r-';'li’ir‘]u_lf' hil}_n']’ I‘I'Jlllll_'i[ili\ lfi"l'n:lii{ili!l fii"?‘]l’ln‘? P.n ‘]l(?.\;
:Ll:lllii::r]:hml:im]sul i'-.lJl.lf-tj'l‘l_lf_"lIf.’i:.i de no sabemos qué
b h., '.nl‘afjﬁtrn:a ;Tl»ru\'m‘n v hasta omiten la
o “(.“,-',1 ll{l:‘rl-l wn'l1h~1'r':|:mr';:|1f'_=zl, Los relatos de
ha s lienen an preferencia sobre el anilisis, més
x}n!, de las instituciones v de las costumbres. Por
!I[Fl}illin. los }nmw:-u1imin_-nio.~': que son u"l" t‘f'ltl'l.}lt-.'-lllli‘l' ?1
nlj]Is[n‘u%(!lr[w de toda buena ensenanza, las ]nxl'rm‘lmll .
ir‘lsnn'd:zr:w':tftrr'u_*s. son generalmente l']('wiwi;];u?l-‘: p-
@xl-.[iisﬁ? :ﬁfall-iu?rpo' qqcente franeés. — Como
e e f__.l_ljil}_Il'lf,li_n’.-? que debe llenar una
g A enscnanza de la historia, reproducimos los
'.I'J-"?O-‘r' manifestados por el cuerpo docente h“]'!- """”
.Ui-llil"lﬂ'i“ﬁ del resumen oficial de las 71‘r'.~‘i'm11:;:i!{:;1tt;a‘
'llsglp'lddlib con ocasion del eongreso pedagogico de

%rﬂj;ﬁjlcllwr‘r]lwi{l ?I\"]IE1 f_f?[n?cfn_ por medio de grabados. — En-
por los o1 i ’Pr.lr_w' i,._“ l%;}rlé?’\dei p?rali'llpug,_ — Pasar ripidamente
et g es, industria : comparacién por medi
Io int&“l‘;én:llﬁf- f 1149.7? .h\w““.h“"-' — Que Ia historia, hecha ml—i”
forma d‘;-ljjn..;m!l'ir 5 iy posible, sea ensefiada @ los nifios en
Gai 14 RLE ..'L',} de cuentos. La historia debe ser anecdd-
La ensefianza de la historia consiste en anécdotas ins-

(1} Es muy exa :
Is muy exagerado decir .
s historia & los nifos o decir como M. Bain ique no se puede jamis ensei
a los nifios de un modo sistemdlico. M. Bain conviene. R
0. M. Bain ¢ en

en que se pueden sin embargo

evitar los métodos vie
o e _|0 metodos viciosos, lo que no tiene sentido 6 e o
2cir que hay mélodos correclos v normales 0 0 equl-
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agradables contadas por el maestro y repetidas por
los dis[‘ipulw'@. — La ensenanza dada en forma de lecciones de
cosas (método anecdilico y biogrdfico) no puede ni debe com-
prender mis que los hechos de gran bulto, las grandes épocas
de la historia, y debe ser, sin embargo, integral. — Remdntese el
eurso de las edades al enseiiar su historia. — La ensenanza de
1a historia sera solamente oral. — La clase estari adornada con
cuadros que representen los grandes hechos de la historia na-
cional. — Es mecesaria una coleccion de una veintena de gra-
pados que representen de un modo claro los principales pet

najes de la historia nacional. — La ensenanza de la historia se
dard por pequeios relatos que los discipulos deberin repro-
ducir por medio de preguntas preparadas de antemano. Esto
servird para desarrollar en los nifios, no sélo la memoria, sino

tructivas y

el juicio y las virtudes civicas.

Lo que se puede llamar jntuicion en historia.
__ Llama la atencién, al leer los extractos que pre-
ceden, la importancia que las personas competentes
dan & los métodos v 4 los procedimientos que hacen
interesante y animada la ensenanza de la historia.
Hay que dirigirse también 4 las facultades de razo-
pamiento v hacer comprender y juzgar los sucesos.
No importa tanto saber dénde murio Marcelo, dice
Montaigne, como conocer « por qué fué indigno de
su deber morir alli ». Es preciso hablar sobre todo a
la imaginacion y resueitar, por decirlo asi, el pasado
4 la vista del nino. Que el relato del libro, \|m"]:'1 lecelon
del maestro tengan bastante relieve v hastante color
para que el nifo vea en cierto modo las cosas y los

hombres de que se le habla.

« Animad vuestros relatos con tonos vivos y familiares, dijo
ya Fenelon. Haced hablar a vuestros personajes ; los nifios, que
tienen la imaginacién viva, creerin que los ven y que los
oyen (1). » En el mismo sentido escribia Guizot : « Es preciso
nviertan para los nifios en

que los personajes historicos s¢ ¢0
llos amen 1 odien, estimen

seres reales, vivientes, 4 quienes €
6 rechacen (2). »

A la intuicion de la inteligencia que resulla de un
- I

(1) De Uéducation des filles, cap. VI.

(2) Guizot, Hisloire de France raconiée @ mes petils enfants.
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relato bien hecho. no es inntil anadir cuando se

: el illL‘ii(:
la intuicion real d ‘

3 e los ojos, ensenando 4 los nifios
vinetas y grabados que representen los principales
personajes y las grandes escenas de la historia.

lh:ho O diez grabados bien hechos. con ¢ sin color, dice
\‘[.. Buisson, ensefian mds 4 los nifios que muchas ;m::il;;us de
descripeiones. Una vista de las piramides de Egipto ; una repro-
dueeidn de los monumentos, de las embarcacior de las ‘WI‘IL}IHS
¥y de los trajes de Roma 6 de Greeia, animan v ::l'i;“i_'[]f‘n ;.in"lu-
larmente el relato del maestro v S0N como una lcc_cil;.n (lohm:qs
transportada al mas lejano pasado (1). » s
Pt‘.l‘ﬂ las estampas no son mds (fue un accesorio v
el cuidado de animar la historia v de hacerla intere-
sante para el nifio corresponde sobre todo el arte del
maestro 6 del escritor.

_« Enlos primeros aiios, dice Mme Pape-Carpantier, la histo-
ria debe ser presentada & los nifios en forma -‘lllf'\:lll"fl.(.'"l Los
hechos que se cuenten, no s6lo deben ser escozidos vl';'\':Jc T
punto de vista moral, sino presentados de :1.15-': m:nw;:l m?-
mm‘i:} ¥ pintoresca. El maestro debe poner en e[iris :lluﬁ chr‘ﬂ
aceion que se r:ecumir‘hd.'a al orador i fin de que su 1'(‘]§Iu I'Ellt‘l:f:i‘
mnpreso en la imaginacion de los alumnos, Los nifios prefieren
siempre lo dramitico de los relatos. Debemos dar mos‘iﬁ;iuﬂi >
a4 nuestras figuras, hacerlas hablar, obrar, vivir. en una '1[al-
hr-‘l._.. Convendria que cada hecho por separado estuviese pcﬂ le
pu.m_:lbhg acompaiiado de un cuadro de las L‘UFEHIIJ}J.]‘PF or.ﬁtpsj .(:
raneas del mismo hecho. por ejemplo, la vida mis-'!.ei'ios;ru de }ors

druidas en los bosques que cubria e
L i S bosques que cubrian en ofro tiempo el sue
- deendists po el suelo de

Una leccibn sobre el feudalismo. — Para hacer
comprender cémo puede un maestro hibil animar
una leceion de historia. aun versan
dificil, é interesar en ella 4 la cl
1_‘[‘]‘] ciones elocuentes v por
ha !

lo sobre un asunto
ase entera por des-

dibujos en el encerado que
o8 y aacar > i

yan el pasado claro v viviente por una llamada
constante a la practica 6 4 la razon d
sera citar un ejemplo que tomamos de M. Lavisse

el nifio, lo mejor

(1) M. Buisson, Y'iustruction p
(2) Manuel de Vinstititeur.
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Se trata de una leccion dada en Paris, en el fau-
bourq Sain!-Antoine, en una clase de niios de ocho

anos :

« Llegué en el momento en que el maestro empezaba una
leccion sobre el feudalismo. No sabia el tal su oficio, porque
hablaba de la herencia de los beneficios y los ninos de ocho
ailos 4 quienes referia le oian con la may r indiferencia.
Entro M. Berthereau, director de la escuela, interrampid la leecion
v dijo, dirigiéndose i toda la escuela : « ; Hay aqui alguien que
haya visto un castillo del tiempo del feudalismo 2 » Nadie res-
pondié. El maestro pregunté entonces, dirigitndose a uno de
aquellos jovenes habitantes del faulourg saint-Antoine: «;No
has estado nuneca en Vincennes? — Si, sefior. — Pues bien, ti
has vislo un castillo del tiempo del feudalismo. » He aqui
hallado el punto de partida en el tiempo presente. « (Como es
ese castillo 2 » Varios niiios responden a la vez. El maestro escog
uno, le lleva al encerado y obliene un dibujo informe que €l
rectifica. Marea las almenas de la. muralla. « zQué es esto?
Nadie lo sabia. El maestro define una almena. « Para qué ser-
vian ?» Hace adivinar que servian para la defensa. «;Con qué
se batian entonces? ;Con Iusiles? » La mayoria : ¢ No, sefior.

n qué?» Un joven sabio grita desde el fondo de la

« Con arcos » —;Quéesunarco? » Diez voces responden :

una ballesta. » El maestro sonrie y explica la diferencia.
Después dice cuin dilicil era towar un castillo con arcos y
hasta con las maquinas de aquel tiempo, por ser las murallas
tan alias y anchas, y continda : « Coando sedis obreros y via-
jéis por vuestro trabajo O por placer, encontrar¢is ruinas de
caslillos como el llamado Montlhéry y otres de las cercani
de Paris. En cada uno de ellos habia un sebor. « ¢ Q
hacian todos estos sefiores? » Toda la clase responde:
batian. » Entonces el maestro pinta la guerra feadal, eoloca &
los ecaballeros en sus monturas y los cubre con sus armas.

« Pero no se toma un castillo con corazas ni con lanzas. Asi
es que la guerra era interminable. ; Y quién suiria sobre todo
por la guerra? Lis que no tenian castillos; los campesinos que,
en aquel tiempo, trabajaban para el seiior. Se quemaba la
choza de los cawpesinos del sefior contrario. (Ah! ;Me quemas
mis chozas? decia e¢ste; pues voy 4 quemarle las tuyas. Asi lo
hacia y ardian no sélo las chozas sino también las cosechas.
.Y qué pasa cuand> se queman las cosechas? ;Se puede vivir
sin comer?»Toda la clase: «No, sefior.» —«Entonces fué pre
ciso encontrar un remedio. » Hablo de la tregua de Dios y la
comento asi: « Era aquella una ley singular. Era como decit &
los bandidos : « Estaos quietos desde el sdbado por la noche
« hasta el miéreoles por la maiiana, pero el resto del tiempo
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batios, quemad, robad, matad. » « ;Estaba loca aquella gente?s
Una voz : « Por de contado. » Pues no, no estaba loca. Eseu-
c'h.n'h.mz bien. Aqui hay perezosos. Hago lo que puedo por (jue
h‘-‘ﬂJ“j«'ll_lml:L la semana, pero me contentaria por mitad con
que lo biciesen hasta el miércoles. La Iglesia hubiera querido
que no se batieran, pero como no podia obtenerlo, trato de que
se estuvieran quietos la mitad de la semana. Siempre iban
ganando algo. Pero la Iglesia no logr6é su fin. Hacia falta la
fuwrzu. contra la fuerza y fué el rey el que hizo entrar en razén
i los sefiores. » Entonces el maestro explicé que todos los
sefiures no eran iguales y que habia por encima del dueio de
un castillo otro mis poderoso y mds elevado que habitaba en
otro castillo. Dié una idea casi exacta de la escala feudal y en
la cima coloco al rey. « Cuando las persomas se baten, ;.E;uuicn
las detiene? » Respuesta : « Los guardias de orden piiblico. —
Pues bien, el rey era un goardia de orden piblico. — ;Qué se
hace con los que han herido 6 matado 4 alguno? » ‘.eepﬁesia:
« Se les juzga.» — Pues bien, el rey era un juez. . Se puede
pasar sin gendarmes y sin jueees? — No, sefior. — Pues bien
los antiguos reyes eran tan itiles como los gendarmes y ln:ns:
jueces. Han hecho mal después, pero empezaron por hacer
bien. ; Qué digo tan ttiles? Mucho mds, porque entonces habia
mis bandidos que hoy. ;Eran feroces aquellos sefiores, ver-
dad? » La clase : « Si, sefior. — Y el pueblo, hijos mios, ;valia
mas ? » Respuesta uninime y en tono convencido : « 8i, sefior.
— Pues bien, no, hijos mios. Cuando se les soltaba, las perso-
nas del pueblo eran terribles también. Mataban, robaban, in-
cendiaban y asesinaban 4 las mujeres y 4 los ninos. Pensad
que no conocian el bien ni el mal. No se les ensefiaba ni d
leer (1).»

El libro. — Hay mucha diferencia entre esta ense-
nanza variada y atractiva v el método que con fre-
cuencia se usa, que consiste en hacer leer un libro v,
a veces, en hacerle aprender maquinalmente de me-
moria.

Entre los Hermanns de las Escuelas Cristianas, la
leccion se reduce de ordinario i leer en el libro lo que
es objeto de la leccién. El maestro da sucesivamente
las explicaciones necesarias, La Conduite des écoles
chrétiennes admite, sin embargo, que el maestro tome
la_palabra en algunos casos vy euente con el mayor

(1) Revue des Deux Mondes.
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posible y en detalle el suceso que se trata de

interés
estudiar (1). :

Lo que el reglamento de las escuelas cristianas no
parece autorizar sino como excepeion, debe ser, segin
nosotros, la regla general (2).

El maestro debe intervenir lo mis posible, ya por
conversaciones familiares, en la clase de parvulos, ya
por una exposivion seguida con los discipulos mayores.

No pensemos, por olra parte, en proscribir el 1i]-1'(.n.
que en historia sobre todo es necesario para la exacli-
tud de los dalos y la memoria de los hechos. Seria
imprudente entregar al nino a los azares de la me-
moria y a los errores posibles del cuaderno de notas.

En defecto de libro especial, como en Alemania,
conviene al menos que el libro de lectura, « esa enci-
clopedia de la escuela primaria » contenga las nociones
histéricas cuyo conocimiento se juzgue indispen-
sable (3).

Mejores todavia son los libros elementales de histo-
ria, hechos expresamente para las escuelas primarias,
que evitan la aridez, las largas nomenclaturas, las
senealogias, los detalles superfluos, y « dejan a los
nifos impresiones de conjunto, ideas claras y aficion
a la historia.

Los sumarios. Los relatos. — Un libro de
historia elemental debe comprender por lo menos dos
partes esenciales; de un lado los sumarios O resi-
menes, v de otro los relatos.

Los resumenes deberan ser tan completos v al
mismo tiempo tan breves como sea posible (4).

El discipulo los aprenderd de memoria, porque
hasta en historia hay algo que confiar al relato literal.
El resultado de esos resumenes es asegurar la preei-

{1) Conduite es éenles chrétiennes, p. 57.

(2) El gran in i siempre la leccion oral.

(3) Véase I Tustruction nrimaire @ Vienne, de M. Buisson, cap. VIII. Todos
eslos p ian sido copialos por M. Braun, obra citada, p. 438 y siguienles.

(4) Los sumarios y los resimenes son cosas diferentes para algunos aulpres

franceses. En esta obra se usan indistintamente ambas palabras.
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sl‘e‘:n de las ideas y establecer en la inteligencia del
nino la sucesion rigurosa y el orden de lus: m_'».u|'|[(-(;i-_
mientos. De' este modo se huyve del método de las
anécdofas incoherentes v de las biografias ~‘iu-](a§
que no es aceptable sino para los ninos pequenos. E:
: Lmq. relatos no serdn muy numerosos en un libro de
'}I:‘ltr[‘lél |"|i"|'l‘]i"l:fﬁl|. _\-i'l lfl'_'h('l'l ser ;ii'll'v['n]idns IIE"
III{_‘IIli'II'iii y tienen que ser objeto de una lectura atenta
animada por las explicaciones del maestro y por l:‘x.f:.
respuestas de los diseipulos. Los relatos son los que
interesan al nino en el estudio de la historia, ]m(\;‘.
encuentra en ellos los retratos de los erandes hom-
bres, las costumbres, los buenos ejemplos v todo lo
fque. caracteriza 4 las diversas épocas. :
Naturalmente, ademas de los restamenes v de los
relatos, el libro de historia tiene también un texto,
mas 6 menos extenso, en el que los sucesos son |=:‘e“-I
sentados por su orden, con las reflexiones que sugie-
ren. En un libro de historia menos elemental k-C“Sf'
texto constituye él solo toda la obra. -
El papel del maestro. — Nunca se repeliri bas-
tante rllll,' '|| maestro i’l‘!l‘l'l'qlll”lf_l\“ el |\;||1|'] ii['i]il_‘iilul
en la ensenanza de la historia,

~« Hace mucho tiempo que Lhomond ha dicho que el mejor
libro es la palabra del maestro. No pedimos por eso que alecte
[\f‘.'illilni-f.i]ll‘l. pues el maestro que se e ‘ucha tiene l.(-:*.—\c. s|'-...]_|'1.
bilidades de hacerse escuchar. Lo que re: omienda I.-ll-'_-lnml;uv_l <I‘s

dar explicaciones sencillas y sobrias, precedidas 6 seguidas de-
preguntas que las aclaren (1). » i

Kl maestro debe explicar y comentar el libro, pero
debe también pasarse sin él para hacer por si mismo

el I'l‘l-'Al[H 'il_‘ un suceso o6 l“' nna 1-‘|‘Mr'.‘[_ |.:“ 5_1] CUESO-
superior, sohre todo, sustituirda con la palabra viva .t
|:.|- ll'l'llLiI'Jl muerta y con frecuencia no comprendida.
D1 (quiere prepararse de antemano g saber exacta-

(1) M. Gréard, I'Enseignement primaire a Paris.
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mente lo que va & decir v en qué orden, su palabra
valdra mas que el mejor de los libros.

El papel del discipulo. — Ll diseipulo de historia
no debe ser solamente un lector 6 un oyente atento ;
hay que enseharle @ hablar y a contar por si mismo
lo que ha aprendido en el libro 6 del maestro. Ningu-
na ensefanza se presta mds & las preguntas y al
ejercicio de la palabra. El discipulo, como recomienda
Gréard, debe hacer el resumen de la leccion oral,
También debe hacer pequeinos ejercicios eseritos de
redaceion sobre los asuntos estudiados en clase, & fin
de que su trabajo personal se anada al del maestiro v
para que la historia no sea para ¢l, eomo muchas
veces sucede, una lectura facil, hecha con distraccion
y sin provecho serio.

Procedimientos accesorios. — La imaginacion
de los pedagogos v, sohre todo, la de los editores, ha
mulliplicado los inventos de todas clases para facilitar
ol estudio de la historia. Contamos poco, en general,
con esos procedimientos auxiliares, como los enadros
sindplicos v los cuadros genealogicos. Sin embargo,
algnnos pedagogos autorizados recomiendan el uso
de los cuadros murales.

« No sera inatil. dice M. Pécant, que el maesiro componga
& mismo dos euadros cronolégicos muy sucintos ; uno de 28 0
30 fechas y hechos principales, para la primera clase, ¥ otro de
10 6 12 fechas y hechos para la segunda, teniendo cuidado de
escribirlos en caracteres grnesos y colgarles en la pared, 4 la
vista de log discipulos. Una vez grabados en la memoria, esos
cuadros proporeionan puntos de partida para orientarse en las
lecturas y almacenar los hechos en un orden suficiente {1). »

Lo que tampoco se debe desdenar es los grabados
on todas sus formas. « Es de desear, dice M. Buisson,
que las estampas populares se salgan de su reper-
forio trivial v se hagan un medio de difundir los
conocimientos utiles, sobre todo la historia.

I} [mformes de inspeccion general en Francia, 1370-80, p. %o.
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La historia y la instruccion civica. — La
historia es el prefacio natural de la instruccion civica,
es deeir, de las nociones relativas & la constitueion
actual de la sociedad en que el nifo vive (1

« Los americanos, dice M. Buisson, enseian la historia con
relacion 4 la educacion politica. Sus libros de lectura contienen
numerosos trozos sobre las repiblicas antiguas. En los tiem-
pos modernos insisten sobre todo en las institueiones politicas
¥ sociales... Se da como ejercicio & los alumnos asuntos como
este : Paralelo de Pitt y de Washington (2). »

« Ciertos pedagogos, dice M. Braun, piensan que la historia
¥y lainstruceion civica deben estudiarse la una con la otra (3). »

Sin llegar a4 confundir estas dos ensenanzas no se

deben olvidar las relaciones que las unen. La ins-

truceion eivica no debe ser mas que el coronamiento
e los estudios histéricos. Al contar con imparcialidad
la historia de su pais, el maestro debera orientar su
ensenanza en el sentido de la educacion politica que
conviene dar 4 los ninos.

La historia y la geografia. — La historia tiene
relaciones mis intimas ain con la geografia. No se
puede separar el relato de los sucesos historicos de la
deseripeion del suelo en que se han realizado.

« El maestro, dicen las instrucciones para la ensefianza en
el departamento del Sena, trazard en el encerado ¥ hard trazar
4 los discipulos el mapa de Francia en las principales épocas
de nuestra historia. Los sitios, ciudades y lugares diversos de
que se habla en los libros serin siempre ensefiados en los
mapas,

La geografia y la cronologia, dice un antiguo re-
fran, son los dos ojos de la historia, y en efecto, si no
se conoce el lugar en que los homhres han obrado es
dificil hacerse una idea exacta de su actividad.

(1) « La ensenanza de la hisloria y de la geografia,a la que se une la insiroe-

27 de julio de 1882, en Francia.
(2) L'instruction primaire d Vienne, p, 184,
(3) M. Braun, obra cilada. p. 641,

cién ecivica. » Asi se expresa el decreto de
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Conclusion. — Asi comprendida, la hiqlr;’r‘ila ,“5..“].'
estudio ljnl'u“-r;ln'mu vV uni l‘lISli‘]]i.l[W.n’l il iIT'nimhlfn ;_;,‘1'1'::
los niftos. No escuchemos ni i .lzm.\l)nl.. (que .ma ga
absolutamente su utilidad, ni a M. ]N“[-i“ ]:;1.“ -I.JII,E;
tende que « de todos los estudios de l:l_ e u ']”\[‘).“..;
ninguno hay mis embarazoso que la hl.atnr}a,__-«_ .‘1 :
iﬂté_l'l’sill' 4 los ninos basta que sea s’lm';ln .\1.\‘!:11 fl l|..;
segun las expresiones de (Guizol, v -‘}l-li' w; I.,” 1ja :1} .;
vez a su imaginacion y a su memoria. Para cuc e
sea util, debe ser entendida Hilill'i"inl-lh como -llllv-l
ésl“lll_"{'l de moral y de palriotismo. Seria }.l‘r.hl“‘_.m.?“
pedir que los niftos de la }‘;—E'Ht‘l?l ll”ll“l»itﬂ.ﬂ,.p :anu(?
filosofos las causas y la ilacion de 1"“‘ sucesos ¥ que
dedujese_los principios en que se informan. 1S, h“.;
embargo, necesario, en cierla medida, .({_!If,‘ .]\tllrl *‘
pifio del pueblo la ensenanza sea algo m:xi[}j].a._-t 1;It)l'll
simple narracion de los hechos y que se le ejer l. ¢ .l |
juzgar el bien v el mal de las acciones hlllll.«il!:l.\.
"« La historia no lo es verdaderamente, nlu'wy- M. luz_x‘m-{
en el prefacio del libro en que la cuenta @ lf-a “.I!“:!,T‘
sino cuando se percibe la relacion de los ‘.l"l,.”‘ 'u i-
mientos que se suceden y cuando aparece ““'\i.L Con-
junto como la evolueion de un pueblo. > 1._|1.||]|;:!-.~.\
pues, por la reflexion los grandes hechos 1.':'h=‘11:t1f.~.|. m
a los grandes personajes, que son « cOMO |:}_- ( m]‘l,h
de la historia » ; exijamos que el nino conserve f‘1:_u(n-
mente en su inteligencia la ﬁur‘«-si{n! cronologica ~_ls_=
los hechos: -distingamos eon preeision los grandes
periodos ; v sin dejar de ser sencillos y todo lo .»IIs-;m-_n-
tales que sea posible, recordemos que en 1;|.~1nr-x.;l'.
como en todo, hay que saber mucho para ser capaz
de ensenar bien un poeo.




