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CAPITULO VII

DE LAS FUNCIONES Y OPERACIONES INTELECTUALES
Y SU CULTURA

La atencion: su valor psicologico, y su importancia para la vida.——.Swln'manera de ser, ¥
caracteres principales en los nifios.—Sus relacio_nes con la sensibilidad, Conse:.:\}eu-'
cins.—Reglas para cultivar la aten_cién.—Lcts estlmulant‘e’s de ella.— La..'perlcepcum _-,-
la déterminacién, Su cultura.—La observacion ¥y 1::;\ reflexion; la a.l'Js‘rrRulmf, z; ecolm.pa.
racién y la ganeralizacién.-—Importa.ncin. del espiritn de ohser\facmn. ‘.\Ieuho‘s e; e:;er;:
volyerlo.—Cultura de la reflexién.—La comparacion como medio df—:_cultnru inte BCtu?'T
modo de ejercitar en ella & los nifios,—Importancia de la al‘)strr_tc.cmn y dela genera 1-.
zacion.— Su manifestacion en los nifios.—Reglas para su ejercicio.— Las ﬂyar:a.c'ixones
intelectuales. — Valor psicolégico é importancia pr:'a.c‘tics.n del Jmcao_}’.el rnclgc:imt). ——
El juicio en los mifios. (Cuando empiezan éstos a raciocinar? — Juicios verdal 91??1)1
falsos. — La educacion del juicio, — Condiciones que de?‘tlae aseguraﬂe.—?mma; e
razonamiento.— Relaciones entre la induceion y la deduceién.—Consecuencias pedago-
gicas.— Modo de cultivar el raciceinio.

978, La ateneién: su valor psicolégico y 'peﬁggﬁgiqo y su “,Ifi]“‘_'ta,“?“i
para la vida. — Es la atencidn, 6 mirada de la inteligencia, la funcion 1nicia
del pensar (266 y 267), de la que depende todo el glesarrollo del pef{;?-
miento, lo primero que revela al exterior la actividad de nuestra ‘1n eli-
gencia, y el principio de todas las operaciones del entendlmlrerito, como
¢perseverancia aplicada», segun se la ha definido, es el esfuerzo 6 ai tension
del espiritu hacia un objeto para observarlo, estudiarlo y conocerlo, y son
sus condiciones las de ser una, sostenida, _conﬂezei-ifada, continua y persis—
tente. Sus resultados son : adquirir las nociones o ideas de los objetos que
debemos conocer; disminuir su nimero; descubrir en ellos pr_(}plgdadeg que
antes pasaban inadvertidas; conocerlos con distincién y exactitud, y fijarlos

oria. -

5 lgilr‘fzzlta fuerza de espiritu, como llamara Malebranche & la atencién, no
hay conocimiento posible, lo que es bastante para decirnos cudn g{'ande]es
su valor psicolégico y 16gico. Afiadamos que las enfermedades intelectua t}as
que implican la imbecilidad, el idiotismo y la locura se caracterizan por }a
talta de la atencién, como la monomania, los éxtasis y la hipocondria, por la
atencién persistente y exclusiva & una idea fija; todos esos ’BStﬂdl')E! consti—
tuyen 6 afrofias 6 hipertrofias (en;“er'medades')' de la atencion. Si por ulna
parte es fuente del genio, es por otra la atencion una necesidad en todas las
relaciones de la vida, en la que la fijeza, la claridad, la distincién y la
duracién de los conocimientos que adquirimos, la exactitud de nuestros jui-
cios, el aprovechamiento de los buenos ejemplos, todo depende, en primer
término,.de la atencién, condicién también para recordar bien, por lo que se
la ha llamado buril de la memoria.
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«Desde el punto de vista practico, tenemos todos, cualquiera que sea nuestra
condicion, indicaciones que seguir y ordenes que recibir; particularmente el es-
colar, que depende de sus padres y de sus Maestros y que al salir de la escuela
entra en el servicio militar, en el aprendizaje de un estado; el que no sabe escu-
char con alencion cometera olvidos, equivocaciones, faltas, etc., y sea lo que
quiera que haga, estara siempre por debajo de su mision.» (BrReAL.)

Se deduce de lo dicho que la atencién es la caracteristica de la inteligen-
cia, 4 todas cuyas energias se refiere, y representa no sblo la libertad, sino
la salud también del espiritu. «Dirigida hacia un fin produce el método». A
falta de atencién se deben muchas veces la ligereza y el aturdimiento de que
no pocas personas dan pruebas en la préictica de la vida y muchos nifios en
los ejercicios escolares. Gran parte de los defectos de cardcter son hijos de
la falta de atencién, la que por tal motivo ejerce notoria influencia en la vida
moral. «Sin atencién, se ha dicho, no hay estudios provechosos ni educacion
fructuosa».

279. La atencion en los nifios: sus caracteres principales.—Empieza 4 mani-
festarse la atencién en los nifios casi desde que nacen, con las sensaciones y
con los primeros fendmenos de caracter fisico de que dan sefiales en los pri-
meros dias de la vida. Sin duda que esta atencién no es sismpre voluntaria,
pues, como todas las fuerzas del espiritu, entra en juego espontineamente,
constituyendo la que Bossuet llamara afencion forzada, y Bernad Pérez «som-
bra y fantasma de la atencién verdadera». Pero obsérvese que aun muy
pequeiios, son los nifios capaces de atencién voluntaria: los movimientos que
gjecutan en sus ensayos para andar, que hasta implican actos de reflexion,
lo revelan claramente.

Sin embargo, si la atencién es la forma perfecta de la inteligencia, no es
una sensacion ni una condensacién de sensaciones, y lejos de someterse 4
éstas, consiste en dominarlas; la del nifio se manifiesta al principio como lo
contrario de la verdadera atencidén, pues casi siempre es resultado de necesi-
dades imperiosas 6 impresiones vivas, lo cual explica que sea en ellos corfa
en extremo y sumamente movible, lo mismo que sus impresiones. A estas dos
condiciones, que constituyen los caracteres esenciales de la atencién en los
nifios, se unen las circunstancias de ser fugaz y débil, de no corresponder en
ellos 4 la fijeza del espiritu la inmovilidad del cuerpo, pues raramente la
acompafian los signos exteriores que la anuncian en el hombre, y de ser pre-
ciso recurrir 4 toda clase de estimulantes para despertarla y sostenerla. Ade-
més, la atencién se desenvuelve de un modo muy desigual en los nifios, entre
los que existen respecto de ella diferencias tan notables como las que ofrecen
los de atencidn perezosa 4 que Locke llamara gandules, que son el martirio de
los Maestros, y los muy vivos y snperficiales, que Miss Edgeworth califica de
genios voldtiles; entre unos y otros se dan los capaces de una atencidn soste-
nida y concentrada, pero tardos en llevarla 4 un asunto nuevo.

280. Relaciones de la atencién con la sensibilidad. Consecuencias. — La
atencién es provocada, en el hombre como en el nifio, por las sensaciones que
recibimog, por lo que algunos la confunden con la sensacién, y Condillac la
llamé el «primer grado de la sensacién transformada». Sin entrar en otros
pormenores, y sélo recordando el hecho de que todas nuestras operaciones
sensitivas suponen atencidn, sin la que se borran las impresiones materiales
que recibimos, cabe afirmar que en la nifiez es provocada siempre la atencién
por la sensibilidad, y que su energia se halla en razén directa de la vivaei-
dad de las sensaciones 6 de log sentimientos que experimenta el nifio.

Se explican por este hecho los caracteres que acabamos de reconocer en la
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atencién infantil, y al mismo tiempo se declara la razon de por qué los nifios
gon naturalmente diséraidos. Juguetes de sna sensaciones, llevan su atencién
4 donde ellas les dicen, y varian el objeto de ésta con ]Ja misma trecuencia
que aguéllas se guceden, siendo tan fugaz como las impresiones que la deter-
minan. «El cerebro de los nifios, ha dicho por esto Fénelon, es como una bujia
oncendida en un lugar expuesto al viento: su llama vacila siempre». Y ello
es la causa de ese como mariposeo de la atencidn, que constituye el mayor
tormento de los Maestros, y el obstdculo m4s serio que se opone al aprove—
chamiento de las explicaciones que reciben los pifios. No se olvide que el
cerebro de éstos se caracteriza por una gran viveza de sensibilidad, que da
origen & muchos actos de atencién y explica también que ésta sea corta y
movible en Ja infancia: la atraccion ejercida por un objeto es distraida al
punto por la que ejerce otro nuevo, y asi gucesivamente.

Del hecho que acaba de notarse se desprenden consecuencias que los edu-
cadores deben tener en cuenta.

Tos nifios muy impresionables son los m4s ligeramente atentos, porque
experimentando un gran niimero de sensaciones diferentes, se guceden éstas
con demasiada rapidez para que s cerebro sea afectado de un modo dura-
ble, no haciendo, por lo tanto, mis que pasar y dejando apenas una huella
fugitiva. Semejantes nifios adquieren el hébito de una atencién pronta y dis-
persa, rayana en la disipacién del espiritu, y que es lo contrario de la aten-
cién, no siendo, como auele creerse, los més inteligentes y ficiles de instruir,
pues dicho defecto, estimado como gracia precoz, les habitia 4 juzgar preci-
pitadamente de las cosas, de las que no llegan & adquirir ideas claras y pre-
cisas; son, sin duda, dichos nifios los més despiertos, pero también los més
atolondrados. Lo contrario sucede con los en que la sensibilidad se presenta
més rebelde 4 las impresiones corrientes, y por ello son incapaces O poco
capaces de atencibn; mientras con més dificultad se pongan en movimiento,
més perseverardn, y una vez fija su atencion en un objeto, mas tardard en
separarse de él, siendo mas firme y practica; al paso que los primeros, menos
perezosos en atender, prestan 4 las cosas una atencién caprichosa é insufi-
ciente que da por resultado la venalidad y la superficialidad.

281. Reglas para cultivar la atencién. — Todo el arte de educar la aten.
cién puede resumirse en las siguientes reglas prcticas, que tienen por objeto
dar 4 esta funcién fijeza. infensidad y continuidad:

a) Eludir en lo posible, sobre todo en los comienzos de la ensefianza, las
verdades generales y las reglas y definiciones abstractas, que hacen 4 los
nifios distraidos y debilitan, tal vez para toda la vida, su fuerza de atencion.
En vez de eso, debe hablarse & los sentidos, cuya cultura hay que tomar como
base de la de la atencién, y acudir 4 cuanto ejercite la accion personal del
nifio, haciéndole hacer y prccuréndola el placer del esfuerzo por medio de
ejercicios practicos. Hacer observar los hechos con exactitud es en todo caso
un excelente medio de fortificar la atencion.

b) Proceder siempre por grados, siendo las lecciones breves al principio
y alargéndolas 4 medida que se desenvuelva en el nifio la capacidad de
atencién; variar los ejercicios, pues que el cambio da descanso, y alternarlos
con recreos, que reponen y crean de nuevo las fuerzas agotadas: he aqui lo
primero.

¢) Disponer bien las clases, comenzando por el ejercicio mas dificil para
terminar por el que exija menos esfuerzo. Si la clage dura cuatro horas, 4 la
primera y tercera se cargaré lo principal del trabajo, y la segunda y cuarta
se consagraran & ejercicios menos absorbentes, coro la escritura y el dibujo.
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Una hora de atencién es una suma dificil de alcanzar para gran niimero de
alumnos, por lo que se deberd variar el modo de ensefianza, haciendo, por
ejemplo, alternar la exposicién y las interrogaciones. Debe tenerse en cuenta
también que la atencién es més potente en las horas dela mafiana que en las
de la tarde, y en el invierno que en el verano.

«Las investigaciones de Horacio Granty de Chadwick— dice FoNSSAGRIVES,—
nos han ensefiado que més all4 de cinco 4 diez minutos para los nifios pequenos,
y de treinta & cuarenta y cinco para los mayores, la atencion se fatiga y falta el
esfuerzo intelectual; que en las escuelas varia la capacidad de atencion con la du-
racién de las clases, la estacibn, las horas del dia, los dias de la semana, el inter-
valo que media entre el trabajo y las comidas, efc.»

d) Presentar 4 la vez pocas cosas & los nifios, evitando la dispersién del
espiritu sobre muchos asuntos. Cuando se muestran muchas cosas 4 un tiem-
po, lejos de retenerse la atencibn, se la cansa y fatiga. Ofrecer 4 los nifios
asuntos diversos y variados 4 la vez, es favorecer el natural mariposeo de su
atencion. Deben evitarse, por lo mismo, las digresiones, las incongruencias,

las llamadas de atencién 4 otros asuntos y la presentacién simultdnea de
varios objetos.

¢) No tolerar las distracciones, evitando lo que pueda motivarlas, es
otra de las reglas. Segin Kant, nunca deben tolerarse las distracciones, al
menos en la escuela, pues concluyen por degenerar en h4bito. Los talentos
mds hermosos se pierden en un hombre sujeto 4 distracciones. Los nifios
distraidos oyen sélo & medias, responden completamente al revés y no saben
lo gue leen.

f) Es necesario siempre provocar y sostener la atencién en los nifios, 4
cuyo efecto hay que acudir & sus estimulantes, pero procurando que confor-
men con las condiciones del educando y la naturaleza de los asuntos sobre
que recaiga la atencion.

9g2. Los estimulantes de la ateneidn. — El primero es el interés, al que
por ello se llama «talisman tinico para desenvolver la atencidn .. El interés
puede crearse mediante el trabajo atractivo y agradable, agocidndole el
placer y el dolor, ¥ haciendo ver 4 los nifios el fin préctico de sus es—

fuerzos.

«Asociar 4 los alumnos 4 la leccién haciéndoles encontrar pot si mismos el por
qué de las cosas y citar ejemplos. De vez en cuando mostrarles los progresos que
han hecho, el caniino que todavia queda por recorrer, Y dirigirles algunas pala—
bras animosas que estimulen su pequeio entusiasmo v les exciten & trabajar.»
(MapaME CHASTEAU.)

Segtin el gran pedagogo HERBAKT (en favor de cuyas doctrinas se observa hoy
un gran renacimiento), «toda ensefianza debe acrecentar la actividad del espiritu,
y para ello debe ser constantemente interesante. Bl interés, principio de la atencién
involuntaria, debe serlo de la voluntaria. Dicho interés, para ser verdaderamente
durable, debe nacer naturalmente de las mismas cosas que se ensenan. Tal es el
interés directo 0 intrinsico. La atencion que nace de\ interés directo, se ampara del
alma entera y la mantiene vigorosamente adherida al objeto antedicho. Hay, pues,
necesidad de apelar 4 la atencién por el interés director.

No se olvide que la ensefianza dada en vivo, intuitivamente, 1a precision,
la claridad y la sencillez de las exposiciones y preguntas, el tono de la voz
y hasta lds actitudes del que ensefia, son medios de crear el interés, y, en lo
tanto, de sostener la atencion, otro de cuyos estimulantes es el MmOvimiento;
la inmovilidad aburre al nifio y le hace inatento por motivo de la inguietad
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que le produce, y el movimiento le causa placer (el que acompafia 4 todo
gasto de accion) y sostiene la atencion refrescindola. En este sentido, se

imponen los ejercicios précticos, que son estimulantes muy eficaces de la
atencién,

«Hay que buscar los métodos que, dando 4 los nifios ocasién de ejercitar su
actividad fisica, ayuden al trabajo de su pensamiento. El nifio aprende 4 escribir
con més facilidad que 4 leer, porque el trabajo de la escritura hace obrar & su
mano y, por consecuencia, le agrada més... Uno de los mérilos de los procedi-

mientos de Freebel es el de que ejercitan 4 la vez los sentidos y la facultad mo-
triz.» (CoMPAYRE.)

La variedad, que consiste, no en mostrar 6 ensefiar 4 la vez muchas co-
gas, sino en pasar de una clase de trabajos 4 otra, de las interrogaciones 4 la
exposicion, de un tono de voz 4 otro tono, constituye otro estimulante de la
atencion.

La novedad es otro medio de excitar y sostener la atencitn, pues que al
dar atractivo, exige cierto esfuerzo, lo que ya de suyo es importante, en
cuanto que en lo nuevo lo que cuesta m4s es el primer paso, y esto es de por
st un medio de ejercitar la atencién y hacerla consistente, por lo mismo que
lo nuevo atrae siempre é induce 4 fijarse en ello para conocerlo. No debe
exagerarse, sin embargo, el estimulante de la novedad, introduciendo al nifio
en un mundo completamente nuevo para él.

La novedad tiene por objeto interesar al nifio tocando el resorte de su

curiosidad, 1a que es otro de los estimulantes de la atencidn, del que también -

conviene servirse discretamente, no diciéndoselo todo al nifio, no satisfa-
ciéndola en seguida, sino dejdndole que busque por si lo que desea conocer.

Por 1ltimo, en el educador estriban los resultados de todos estos esti-
mulantes, por la discrecién con que se valga de ellos, la eficacia que con su
palabra les preste, en suma, por su arte; de aqui la razén de este aforismo:
Bl talento del profesor serd siempre la prende mds segura de la atencién del
discipulo.

283, La percepeibn y la determinacion. Su cultura. — Resultado inmediato
de la atencion es la percepcion, como el ver lo es del mirar; atendiendo 4 un
objeto llegamos 4 percibirlo, como mirando hacia una cosa llegamos 4 verla,
por lo gue asi como decimos que el que no mira no ve, podemos también
afirmar que el que no atiende no percibe. La percepcidn es, por lo tanto, el
acto mediante el cual veel espiritu el objeto sobre que ha fijado su atencién,
y se divide en directa 6 inmediata (la que se ejerce sin necesidad de términos
intermedios) & indirecta 6 mediata (la que se ejerce sobre objetos trascenden-
tes de nosotros mismos, 4 cuya existencia no podemos llegar sino por indue-
ciones y raciocinios): su distincién mds general es en exferna 6 sensible, cuan-
do recae sobre objetos sensibles, & interna O suprasensible (sentido intimo 6
conciencia), la de nuestra realidad animica,

La determinacion 6 penetracion es resultado de la atencién y la percep-
cién que, combinadas y enlazadas, se continlian para conocer mejor el obje~
to0, y conocerlo, no sblo en su pura totalidad y en su distincién con otros,
sino en sus varios estados, propiedades y relaciones; es decir, en todos los
aspectos en que puede estudiarse. Se distingue en analitica y sintética, segun
que descompone el objeto para conocerlo, 6 procede del todo 4 las partes.

i la atencitn es el medio de que se vale la Pedagogia para dar una base
gegura 4 la percepcidn , todo lo dicho & propdsito de la educacién de la pri-
mera se refiere, en 1ltimo término, 4 la cultura de la segunda. Considerada
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A

la percepcion como externa & sensible, su educacién estriba en la de los sen-
tidos, en la que tiene su base natural, por lo que es también aplicable 4 ella
cuanto 4 propésito de éstos hemos dicho (160 al 181). Dada esta base, claro
es que la buena caltura de los sentidos, los ejercicios intaitivos, la.s lecciones
de cosas, los paseos ingtructivos y los trabajos ma.guales, son mﬁdms adecua-
dos para cultivar la percepcién externa 6 sensible en los nifios. Para la
interna & suprasensible téngase en cuenta lo que mds adelante q:ammos res—
pecto de la cultura de la reflexidn. En ambos casos no debe olvidarse que la
condicién psicoldgica del desenvolvimiento normal y la cultura de la pereep-
citn es la atencidn. _

Siendo la determinacién 6 penetracion resultado de la atencién y la per-
cepeién, 4 lo que acerca de estas dos funciones decimos hay que afenerse por
lo que respecta & su cultura. A L

934. La observaeién y la reflexidn; la abstraccién, la comparacion y la gene-
ralizacién, — Cuando la atencién se dirige 4 los objetos sensibles, se deno-
mina observacidn, convirtiéndose en contemplacién cuando se refiere 4 los
suprasensibles. La atencion referida 4 si misma y 4 nuestro interior (aten—
cién interior en contraposicion con la externa) se llama reflexion. Lia obser—
vacién es como el esfuerzo que hacemos para distinguir en los objetos lo que
pueda servir para explicirnoslos, y es paciente y perseverante; constituye la
base de la experimentacion, que, 4 su vez, la amplia y completa. La reflexién,
que suele confundirse con la conciencia intelectual; es la cualidad inherente
4 ésta y fuente original de los conocimientos.

Tiene la atencién un limite en los objetos 6 partes de ellos 4 que no pode-
mos atender 4 un mismo tiempo, & que consideramos aisladamente; 4 esto se
llama abstraccion. Asi, pues, abstraer es aplicar la atencion 4 ciertos ob]aj:{)s
b partes de ellos, olvidando 6 desatendiendo los otros. Mediante esta funcién
6 caso particular de la atencién, descomponemos el conjunto contuso de las
cosas y consideramos separado lo que se halla unido y aun es inseparable en
la realidad, como hacemos cuando consideramos la substancia como cosa dis-
tinta de sus cualidades, las cualidades sin la substancia, y una cnalidad aparte
de otras de que es inseparable. 3 : :

Como una continuacién y consecuencia de la abstraccion, se considera la
comparacidn, que es la atencion aplicada 4 la percepcion de las relaciones
entre las cosas, 0 la funcién en cuya virtud dirige la inteligencia su atencién
sucesivamente sobre dos 6 varios objetos o partes de éstos para hallar sus
semejanzas ¢ sus diferencias, 6 ambas cosas 4 la vez.

La comparacion es causa de la generalizacion, mediante la que, compa-

ndo objetos y agrupandolos en categorias (géneros, especies, etc.), conce—
bimos ideas aplicables 4 un ntimero menor 6 mayor de individuos, esto es,
formamos tdeas generales. : !

285, Importancia del espiritn de observacién. Medios de desenvolverlo. —
«De la faerza de observar, se ha dicho, depende el éxito en todas las cosas».
Esto nos revela la importancia de esa funcion, tan estrechamente ligada con
la atencién, de la que depende, y de que es un comienzo, que la preludia, el
instinto de curiosidad de los nifios. De poner 4 éstos en condiciones de que
sepan observar para que se hagan pensadores reflexivos, necesita cuidarse en
primer término la educacion intelectual.

«Recomiendo eficazmente 4 todos los jovenes que comiencen sus estudios por
la observacion directa de los hechos en vez de limitarse 4 las exposiciones que
encuentren en los libros. Se ha escrito una obra muy ttil con este titulo: Arte de
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observar. Estas tres palabras pueden ser nuestra maxima y nuestra regla en la pri-
mera educacién, tan importante y por desgracia tan descuidada... Mirad, pues
como los verdaderos estudios primarios los que ensefian al nifio & conacer lo qué
ve y & ver lo que & otro pasaria inadvertido. Entre los més provechosos son la

Boténica, la Zoologia, la Mineralogia, la Geologia, 1a Quimica, la Arqui
Dibujo y las Bellas Artes.> (BLACKIE.) oy N Eqiacars el

__La cultura de la observacién hay que fundarla primero en la de los sen-
tidos y paralelamente en la de la atencién y la percepcién, valiéndose para
ello principalmente de las ensefianzas indicadas por Blackie, y siempre de
ejercicios de intuicién (las lecciomes de cosas, sobre todo) y de clasificacién
que habittien al nifio 4 apalizar, 4 comparar, 4 hallar analegias y diferen-
cias, 4 juzgar y raciociner, 4 inducir, etc., excitando y alimentando su natu-
ral curiosidad.

286. Cultura de la reflexién. —Se empieza mediante la de la atencién y la
percepcion (que es su primera forma) y muy particularmente desenvolviendo
el espiritu de observacién (observando nos sentimos incitados y como dis-
puestos & reflexionar), y se continta por la de las funciones y operaciones que
nos falta considerar. Habituando 4 los nifios 4 atender y percibir bien, 4
observar, comparar, abstraer y generalizar con exactitud, se les dara los
medios adecuados para pensar reflexivamente, esto es, para convertir en
reflexivo el conocimiento (que es en ellos esponténeo), fin de la educacién inte-
lectual (277), al que coopera, con la de los poderes mentales nombrados, la
cultura de las facultades intelectuales. :

Hacer que los nifios piensen por & sobre lo que leen y les dice 6 explica
el maestro, que lo expongan de diferente manera, que saquen consecuencias
de todo elio y de lo que observen, que busquen las causas de los efectos que
se les presenten, que comparen y hagan deducciones de elly, es ejercitarles
en reflexionar. La lectura metddica, por la que al asimilares los nifios lo que
lean distingan los pasajes en su aspecto moral y estético, y los hechos 6 ideas
esenciales en el cmnti:'ﬁco, es un medio excelente de cultivar la reflexion.

287. La culnjparaczén como medio de cultura intelectnal; modo de ejercitar
en ella 4 los nifies,—La ecmparacion se halla estrechamente unida 4 la aten-
cién, no sélo por lo que antes hemos dicho, sino porque si nos presta servi-
cios, lo hace en cuanto es atenta. De estos servicios da idea el hecho de que
todo conocimiento tiene siempre por base la comparacién, y que comparando
los objetos es como mejor distingnimos y apreciamos sus cualidades y los
conocemos mejor, en cuyo sentido se la toma como un instrumento de preci-
g16n y comprobacién del conocimiento; 4 la vez que para observar sirve para
reflexionar, en cuanto que es instrumento de la reflexién y siempre implica
la formacidn de juicios.
= ?ﬁid{c’uﬂ? Ex]celente Tglnnll_asla intelectual, no hay para qué decir lo que

porta var la ccmparacién, y lo que debe preccupar & los profesores
los medios précticos de que al efecto se valgan, que en suma se reducen
& provocar 1?3 comparacicnes personales del nifio, llamindole la atencién
sobre los objetos que le rodean, haciéndole notar algunas de las analogias
y diferencias que ofrecen, y conduciéndole 4 que descubra otras por si
1133151110- Al efecto, no ha de olvidarse la importancia que tiene el empleo de
¢s contrastes y los intermedids, los términos absolutos y los relativos. Los
ejercicios intuitives, de clasificacién y de analisis, se prestan grandemente
4 este trabejo, para el que constituyen un verdadero arsenal de materiales
spropiados las lecciones de cosas. Ha de tenerse en cuenta, por otra parte
que todas las ensefianzas, desde la de la Lengua hasta la Geografia y Ia
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Historia — particularmente la Aritmética, la Geometria, el Dibujo y casi la
mayoria de las Ciencias naturales, — se prestan perfectamente al ejercicio de
la comparacion.

288, Importancia de la abstraccibn y la gemeralizaciin. — Empezando por
la generalizacién, nada més concluyente para mostrar su importancia que los
pasajes que siguen :

«La generalizacion es el cardcter esencial de lo que se llama razdén, y en tanto
que de ella se sirve, puede distinguirse el hombre de la bestia, 6 el hombre inte-
ligente del idiota. Segtin Descartes, por este signo podria distinguirse un ser inte-
ligente de un automata. En esta facultad se halla, segtin Bossuet, el principio de
la invencion y el progreso.» (JANET.)

«Por la generalizacion podemos conocer las relaciones, las leyes, los con-
juntos; sin ella se perderia el pensamiento en la multiplicidad y en la variedad
indefinidas de los fenémenos; y ni el razonamiento ni la ciencia serian posibles.»
(JoLy.)

«Sin la generalizacién no habria ciencia posible, porque no habria ni clasifi-
cacion para poner orden en la multiplicacion casi infinita de los fenémenos y de
los seres, ni leyes para dar la razén de los hechos, ni reglas, de cualquier indole
que fuesen. No habria Gramaética, ni Algebra, ni Pedagogia, ni Fisica, ni Geome-
tria, ni Quimica, ni Historia, ni Botdnica; no habria ni Moral, ni Légica, ni Juris-
prudencia, ni Medicina, ni Ciencia, ni Arte; nada, en una palabra, de lo que lleva
el cardcter de la teoria v se eleva por encima de los fendnenos. Las leyes de la
gravedad, de la velocidad del sonido, del calor, de la luz; los preceptos de la
Medicina y de la Higiene; las reglas de la Gramitica y del Calculo; las definicio-
nes, etc., son ideas generales. La ciencia tiene, pues, por objeto las ideas genera-
les, que son su expresion cuando son exactas.» (RoussELOT.)

La importancia de la abstraccién se comprende gabiendo que es como el
antecedente de la generalizaci6n, la cual la supone inmediataments, pues sin
abstraccién no habria generalizacién posible, ni ciencia, ni estudio, pues para
formar la primera y hacer con provecho el segundo, se necesita separar las
partes de un todo, desatender, abstraer, en suma. La abstracei6n, en fin, hace
posible el pensamiento discursivo y la palabra.

989, La abstraceién y la generalizacion en el nifio.—Si la percepcion exte—
rior no puede ejercerse sin la abstraccion, por lo que ya dijo Laromiguiére
que los sentidos son méquinas de abstraer, es indudable que desde muy
pequeiics emplean los nifios la abstraccién, si bien son al principio muy rudi-
mentarias sus abstracciones, en las que se ejercitan 4 propésito de la nocién
concreta de los objetos materiales. Un nifio de dos afios comprende lo que
significan las frases «paps es buenos, «el nifio es malo», y «papel blancos,
por ejemplo, y por ellas, y aplicando estcs adjetivos 4 varias cosas, se eleva
4 las ideas abstractas de bondad, maldad, blancura, etc.

Los progresos que realiza el nifio en el lenguaje (el que si precisa y deli-
mita las ideas abstractas no las engendra, como se ha supuesto por algunos)
originan 4 su vez progresos cada dia més sensibles respecto de la funcién de
abstraer y de la de generalizar, que también ejercitan desde muy pequefios
los nifios, como prueba entre otros el hecho de llamar papd & todos los hom-
bres que visten 6 llevan barba, v. gr., como su padre. Aunque al principio se
deba esto 4 una especie de comparacién por semejanzas, de identificacion de
los objetos agrupéndolos por ciertos caracteres comunes, es la verdad que los
nifios ejercitan desde muy pronto la operacién de generalizar, aun antes de
soltarse & hablar.

290. Reglas y medios para el ejercicio de la abstraccion y la generaliza—
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¢ién.—No obstante la tendencia de los nifios 4 abstraer y generalizar, es indu.
dable que encuentran en el ejercicio de estas funciones dificultades que 4
veces parecen insuperables, y que, en general, provienen de presentarles
ideas que estén fuera del alcance de sus inteligencias, ya porque se las ofre-
cemos en un lenguaje que no entienden, ora porque no han llegado 4 ellas
por el proceso natural con que hemos visto que las adquieren. En tal concepto,
se imponen para cultivarlas ciertas reglas, de las que son las principales :

a) En todo ejercicio deben preceder & la abstraccién las intniciones
correspondientes, de las que ha de ser una especie de resumen 6 sintesis. Para
hacer comprender 4 los nifios las ideas abstractas y generales, debe partirse
de variados ejemplos de hechos, objetos, ete., concretos. «Cosas antes que
palabras» : he aqui la regla.

b) La abstraccién ha de ser siempre graduada, de modo gue haga pasar
4 la inteligencia por los tres grados que, partiendo de la idea individual y
elevindola 4 la general, constituyen el positivo, el comparativo y el super—
lativo de la abstraceién, y corresponden 4 las tres nociones 1égicas de indi-
viduo, especie y género.

¢) Debe cuidarse particularmente del buen uso de las palabras y de defi-
nir con exactitud y claridad los términos que se empleen con los nifios.

d) No abusar én ningin caso de los términos y los ejercicios abstractos,
y no substraer las jévenes inteligencias al comercio de la realidad, que es su
primera y su mejor escuela,

e) Evitar las abstracciones que se hallen fuera del alcance del nifio y que
éste no comprenda, porque se le presentan muy pronto, por no tener la sufi-
ciente preparacién 6 por no haberlas concebido por si mismo, sino por impo-
sicién dogmadtica.

Los medios sefialados para la cultura de la percepcién sensible, la obser -
vacién y la comparacién son aplicables 4 la de la generalizacién y la abs-
traceion,

201, Las operaciomes intelectuales. — Las funciones del pensar dan por
resultado las operaciones en inmediata continnidad con ellas y sin separacién.
Sabido ya cusles son y lo que representan esas operaciones (267), afiadire-
mos lo siguiente :

El conceplo consiste en el conocimiento que formamos de un objeto como
es en si y que por tal motivo se llama conocimiento primero, genérico ¢ indis-
tinto (nocidn 6 idea). Bl juicio consiste en ver un objeto en relacién, en ver
& percibir las relaciones, por lo que se lo define diciendo que es el conoci-
miento de la relaciétn que une dos conceptos; segun la definicién cldsica de
Aristételes, es cuna operacién que consiste en afirmar algo de una cosa cual-
quiera», y consta de dos términos (anterior 6 sujefo y posterior, predicado 6
atributo)’y de la relacién que los une (cdpula), que es su elemento caracteris-
tico. Ejemplo : El espiritu (sujeto) es (copula) inmaterial (predicado 6 atri-
buto). El raciocinio b razonamiento es un juicio de juicios, 6 una explicacion
del contenido del juicio, como éste lo es del concepto, y se define diciendo
que es el conocimiento de la relacion que enlaza las relaciones mismas, 6 mas
claro, de la relacién que une dos 6 mas juicios; de aqui que se diga que racio-
cinar es juzgar segunda vez. Sus elementos son los juicios cuya relacién
expresa, llamados premisa 6 anfecedente (el juicio referente) y conclusion 6
consiguiente (el juicio referido).

Concebir, juzgar y raciocinar constituyen, pues, las tres operaciones inte-
lectuales.

292. Valor psicologico é imporfancia préctica del juicio y el raciocinio. —
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En cuanto que supone y como que resume las demds funciones y operacio—
nes intelectuales, tiene el juicio un valor innegable como hecho psicologico.
Formando juicios abstraemos, comparamos y generalizamos mds 6 menos
explicita y conscientemente, 4 la vez que del mismo modo analizamos y sin-
tetizamos. Por otra parte, el juicio interviene en todos los actos de la vida
ordinaria, en la que la mayoria de los errores procede de falsos juicios. Como
dijo Kant, el juicio es el cardcter distintivo de lo que se llama «buen sentido»,
cuya falta, afiade el mismo filosofo, es un defecto que ninguna escuela podria
corregir : aplicado 4 las obras literarias y artisticas se llama <buen gunsto»;
es, segtin la expresién de Voltaire, «el sentimiento delicado de lagbellezas y
de los defectos en todas las artes»; con aplicacion 4 nuestra conduecta en la
vida y en las relaciones con nuestros semejantes, se denomina «tacto». No es
gblo en las ciencias donde es dificil distinguir la verdad del error, sino fam-
bién en la mayorfa de los asuntos de que los hombres hablan y de los nego-
cios de que tratan. Casi en todas ]as cosas hay caminos diferentes, verdade-
ros los unos y falsos los otros, y de aqui la razén de tener que elegir, paralo
cual nos sirve el juicio.

Si el raciocinio es un juicio de juicios, basta para comprender su valor
psicolégico y su importancia préctica lo que acabamos de decir acerca del
juicio. Sin el raciocinio quedaria el conocimiento humano encerrado en el
estrecho circulo de las intuiciones inmediatas de la razén y de las percep—
ciones directas de la experiencia, no pudiendo la inteligencia ir mds alld
del horizonte reducido de los sentidos, ni apoderarse de las leyes generales
sobre que construye la Ciencia. Por esto ha dicho el gran filésofo Leibenitz,
que el razonamiento es la principal diferencia que separa al hombre del ani-
mal. Afiadamos que razonar es aplicar los principios de la razén 6 de la fa-
cultad de las ideas, operacién en cuya virtud conocemos lo absoluto y lo
esencial que constituye los objetos cognoscibles.

293. FEl juicio en los nmifios. ¢Cuindo empiezan éstos 4 raciocinar? —Si
juzgar es creer algo de una cosa cualquiéra, no puede dudarse que los
pifios son capaces de juzgar desde muy pequefios; sus preferencias y repug-
nancias por unas personasy cosas con respecto & otras, entrafian juicios
que forman partiendo de las impresiones materiales que reciben y de las
correspondientes percepeiones, afirmando, negando, etc. «Basta pasar algu-
nas horas cerca de un nifio de tres meses, dice Bernard Perez, para asegurar-
se de que es capaz de juzgars. Cuando, por ejemplo, un nifio alarga la mano
para coger tal ¢ cual cosa, 6 la retira del faego, afirma que aquella cosa estd
4 su alcance y la quiere, y que lo que ve es fuego y éste quema. La cuestién
se reduce & saber en qué grado poseen los nifios esta facultad, punto acerca
del cual se expresa el mismo autor:

«Los nifios no hacen juicios abstractos 6 pretendidos como tales como el hom-
bre adulto; pero asi que 4 la vista de una persona, de un animal, de un manjar,
de un juguete, de un mueble, lo reconocen como ya percibido, le reconocen tal 6
cual cualidad y lo distinguen de los demds objetos que le rodean, descubren en
6l una semejanza 6 una diferencia, y lo colocan en tal 6 cual grupo; todas estas
operaciones suponen el juicio 6 son el juicio mismo.»

A medida que las percepciones del nifio son més en nimero, més persis-
tentes, claras y distintas, se aumenta en él la facultad de formar juicios, los
que cada vez son menos limitados 6 simples; con el desenvolvimiento de las
demés energias mentales llegan 4 ser reflexivos.

La generalidad de los que en estas materias se ocupan, 1o conceden 4
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los nifios la facultad de hacer razonamientos hasta que tienen la de hablar,
y esto con muchas restricciones. Segun Locke y Condillac, los nifios «pue-
den entender razones desde que comprenden la lengua materna». Rousselot
dice que no es dudoso que el nifio razone, si razonador se llama al que res-
ponde 4 todo, discute y ergotiza. Observadores de la infancia como Egger
y Bernard Perez, citan ejemplos de razonamientos hechos por nifios hasta
de dos afios, yendo el segundo de estos autores 4 afirmar, apoyandose en
ejemplos y partiendo de que el razonamiento no es otra cosa que uLa serie
de juicios consecutivos ordenados entre si segtin la ley de las asociaciones
habituales, que ¢es evidente que el nifio pequefio, como el animal, razonay,
y aun que «los nifios que no saben hablar son capaces de razonamientosy.

Entendiendo que el razonamiento no es al principio otra cosa gque la aso-
ciacién de ideas, y que no es correcto ni bien ordenado el que hacen esos
nifios, los cuales no tienen en su pensamiento més que una vista confusa en
que las ideas de cualidades, de individuos, de semejanza, de identidad, se
producen espontdneamente y se mezclan sin que ellos tengan la facultad de
analizarlas, opinan algunos que puede decirse que el nifio razona antes de
hablar, sobre todo si se entiende que su razonamiento consiste en la poten-
cia virtual para razonar, y no en el uso consciente de esta facultad.

204, Juicios verdaderos y falses. — Son juicios verdaderos los en que se
atribuyen 4 un sujeto cualidades que le son propias, 6, hablando en términos
1égicos, en yue hay conformidad entre el antecedente y el congiguiente de
una relacién; y errdneos, aquellos por los que se atribuyen & un sujeto eunali-
dades que no tiene, y consisten, por lo tanto, en falsas asociaciones de ideas.

Proceden en sa mayor parte los falsos juicios de juzgar con precipita-
cidén & sin datos suficientes y precisos, por lo que son muy comunes en los
nifios, 4 los que faltan con frecnencia estas condiciones, por lo mismo que su
inteligencia no se halla lo bastante cultivada; la falta de atencion es causa
también de falsos juicios, que por esto son asimismo muy frecuentes en los
nifios. Debe tenerse en cuenta, ademds, que los datos que suministran los
gentidos (que son de los que se sirve el nifio con casi exclusién de los demds)
inducen muchas veces 4 error, y que la sensibilidad, tan imperante en la
infancia, hace nacer y exalta las pasiones, que son manantial perenne de
errores en la vida: el temor, el miedo, el interés, el amor, desnaturalizan,
cuando la reflexién no inteviene en la medida necesaria, todas nuestras 1deas,
los conceptos que formamos de las cosas y delos hechos, y por ello, nuestros
juicios. :

295. La educacién del juicio. — De lo dicho se colige la necesidad de edu-
car el jnicio, y de hacerlo con el sentido, ante todo, de habituar & los nifios
4 que al formar sus juicios se atengan 4 los datos verdaderos y no se dejen
guiar por meras apariencias 6 por méviles egoistas 6 apasionados. Lo pri-
mero que al efecto precisa hacer es proteger al nifio contra las falsas percep-
ciones, los prejuicios y los errores que 4 favor de la ignorancia y la creduli-
dad puedan invadir su inteligencia; por lo que hay que apoyar la educacién
del juicio en la de los sentidos, la atencion, la comparacion y la percepeion,
dando al nifio los medios primarios y esenciales del discernimienio, pues que
discerniendo, buscando analogias y semejanzas, es como forma sus primeros
juicios personales. No hay para qué decir, que la reflexién es un elemento de
seguridad para el juicio: quien reflexione bien juzgara bien en todo.

Esta cultura, en cierto modo negativa 6 preventiva, debe completarse
por una mds positiva, que consistird en ejercitar 4 los nifios en hacer pro-
posiciones exactas. Para ello no se precisan ejercicios especiales, como ha-

FUNCIONES

Y OPERACIONES INTELECTUALES Y SU CULTURA 205

cen los alemanes, que pretenden dar lecciones gobre el juicio; sino que de-
ben aprovecharse los de todas las ensefianzas, pues que de todas cabe sa-
car gran partido para este fin, especialmente del lenguaje (que al darle
con la inteligencia de la palabra sus mejores elementos, le sirven de gim-
nasia), de la Historia (con ocasion de los cuales deben ejercitarse los nifios
en juzgar de los hechos y las personas), de la Geografia (por las compara-
ciones 4 que dan luger entre los diversos paises), de las Matemdticas, con-
sideradas como la verdadera gimnasia del juicio, y para no enumerar m4s,
de las Ciencias tisicas y naturalesy lag lecciones de cosas, que tanto se
prestan 4 1a observacion, el analisis, las comparaciones, las clasificaclones,
las acumulaciones de ejemplos, etc. 4

996. Condiciones que Ia educacién debe asegurar al juicio. — Todo el tra-
bajo indicado mds arriba debe tener como resultante dar al juicio estas tres
condiciones : libertad, discrecidn y exactitud. ) i

Por la primera de ellas se impone al educador la exigencia de no antici-
par su juicio al provocar el del educando, limitdndose & ayudarle {m_erdmnta
llamadas de atencién, fijacién y esclarecimiento de los datus, y sugiriéndole
pensamientos ficiles por la aproximacion de objetos andlogos, 6 por la opo-
sicion de otros diferentes; ademds de huir todo lo posible de las imposicio-
nes dogmiticas, lo que deben procurar especialmente los maestros es 1o
desanimar 4 los nifios con las amonestaciones, las recriminacioues y las
humillaciones, las demostraciones muy duras y muy vivas, que suelen em-
plearse apenas han aventurado aquéllos un juicio 1nexacto; pues é!e este modo
lo que se consigue es que 10 lo den de ninguna clase y esperen a que el pro-
fesor lo haga por ellos. No quiere decir esto que cuando el nifio incurra en
errores se le deje con ellos. Hay que corregirlos, restableciendo la verdad,
acumulando los datos necesarios para que el nifio la encuentre, @xx"lgxendo,
en una palabra, 4 éste para que proceda con discrecién en sus juiclos. En
cnanto & la condicidn tercera, se tiene adelantado mucho con esto, deb.'.endose
ademds habituar 4 los nifios 4 no precipitarse, & no proceder de ligero, 4
pensar, y & ejercitar su juicio en las cosas que conozcan bien.

297. Formas del razomamiento. Relaciones entre la induccién y la dedue-
cion. — El razonamiento es la accién de ir de lo conocido 4 lo desconocido
en busca de una verdad cuya evidencia no vemos desde luego. Esto, que se
llama razonar, puede hacerse yendo de lo particular & lo general, ¢ de lo
general 4 lo particular : en el primer caso tenemos el razonamiento inductivo
& ascendente, la induccidn; y en el segundo, el deductivo 6 descendente, la
deduccién. Por el primero nos remontamos de lo particular 4 lo general, de
los hechos 6 fenémenos & sus causas y las leyes que los rigen, y alirmamos
como permanente y universal la reproduccién de un hecho de que conocemos
algunos ejemplos. Por ol segundo, descendemos de lo general 4 lo particular,
de las causas & los hechos 6 fenomenos que son efectos de ellas, y afirmamos
varias verdades particulares como comprendidasenla general de que partimos.

Siendo la induceién y la deduceién manifestaciones 0 formas diferentes
de una misma operacidn logica (razonar, 1'01'mar.el conocimiento mediato O
discursivo), son ambas necesarias, se hallan relamopadas y aun puede afir—
marse que se completan mutuamente. La induccién suministra verdades
generales 4 la deduccién, de las que ésta saca consecuencias, é_la vez que
solicita el razonamiento inductivo para comprobar por la experiencia y los
hechos una conclusién, una idea 4 que ha llegado por sus vias. Puede, en fin,
decirse que la induccién y la deduccion nunca estin separadas; toda induc-
cién envuelve una deduccidn, y viceversa.




