METODOLOGIA GENERAL Y APLICADA

CAPITULO 1I

LOS PROCEDIMIENTOS, LAS FORMAS Y LOS MEDIOS
DE ENSENANZA

Explicacion de los términos. Diversas clases de procedimientos, formas y medios auxilia-
res. —KEl procedimiento oral y las formas de ensefianza.— La forma expositiva: incon-
venientes que ofrece.—La forma interrogativa: sus ventajas. Variedades de ella.—Ne-
cesidad de emplear alternativamente las dos formas fundamentales, y proporcién en
que debe entrar cada una.—Cémo ha de aplicarse la forma socratica para que resulte
eficaz en la prictica del método activo.— Condiciones que necesitan reunir las pregun-
tas, las respuestas y Jas exposiciones.— El arte de preguntar. Modo de practicarlo para
hacer hablar y pensar & los alumnos.—Las lecciones y los ejercicios 1e memoria como
procedimientos generales. Su distinciéon: ¢deben proseribirse? — La intnicién.—Intui—
eion intelectual y moral.—Alcance pedagdgico de la intuicidn; cémo debe procederss
para aplicarla.—Reglas para la practica de los ejercicios de intuicidén sensible, — La
edncacion de los sentidos en las escnelas.— Apreciacion de los ejervicios y medios que
en ellas se emplean para realizarla. —TLos ejercicios pricticos como procedimiento ge-
neral. —Los trabajos manuales, — Importancia pedagdgica de los de clasificacién. —
Los ejercicios de redaccién.—Criterio que debe servir de gnia & los maestros para las
adquisiciones gue hagan de material cientifico. — Ventajas que ofrece el debido al es-~
fuerzo personal de maestros y alumnos. De algunos medios auxiliares en particalar,
El libro como medio auxiliar de la ensefianza.—Nota acerca de los llamados Smedios
de instruir>.—El plan de ensefianza: modos cirenlar y rectilineo.—Indicaciones acerca
de los libros relativos 4 la Metodologia y medios auxiliares de cardcter general,

463. Explicacion de los términos. Diversas clases de procedimientos, formas
y medios auxiliares.—Como queda insinuado (460), la aplicacién préctica del
método requiere el empleo de diferentes modos de accidn, sin los que éste
no podria ejecutarse. Semejantes modos, por los que se infundird en el mé—
todo lo que hemos llamado su espiritu (462), consisten en los procedimientos,
las formas. los medios auxiliares y el plan, orden & modo de ensefianza.

A los ejercicios que se emplean en la prictica para la aplicacién del mé-
todo es 4 lo que se denomina procedimientos, mediante los que se atiende
ademds 4 dar claridad y variedad 4 la ensefianza, 4 la vez que 4 hacerla prée-
tica y fructuosa. Declara esto la importancia pedagégica de los procedi-
mientos, que M. Achille pune de relieve en estos términos: «El secreto de en-
sefiar bien descansa en gran parte en el conocimiento completo y profundo,
en la eleccién juiciosa y en el buen uso que se haga de los procedimientos. »

Se dividen éstos en generales y especiales. Los primeros son los que pue-
den aphcax_‘se 4 todas 6 varias materias de ensefianza, y los segnndos, los que
no son aplicables mds que 4 una. La infuicin v los ejercicios prdcticos, de
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clasificacién, de redaccidn y de memoria, son procedimientos generales; el de-
letreo, el silabeo y el cdiculo escrito y mental, por ejemplo, lo son especiales.
En la determinacién de los procedimientos entra por mucho siempre la na—
turaleza peculiar de las ensefianzas, que es la que en todo caso motiva los
segundos, por lo que su consideracion tiene su lugar propio al tratar de las
diferentes asignaturas, 6 sea en lo que suele llamarse Metodologia especial
6 mejor aplicada, pues que en realidad no hay métodos especiales. Los pro-
cedimientos generales que importa considerar son, ademas del oral (la viva
voz del que ensefia), la intuicidn y los ejercicios prdcticos, comprendiéndose
en ellos los de clasificacidn, de redaccion y los manuales. Como procedimientos
generales deben considerarse también las leccionas de cosas, las excursiones
y las lecciones de memoria. .

El procedimiento oral supone las formas de ensefianza, que no son otra
cosa que el modo de emplear ese procedimiento, la manera de expresién de
que se vale el maestro para comunicarse con sus discipulos, suministrarles
conocimientos, hacer que se los asimilen y suscitarles el pensamiento indivi-
dual. Se lag define como «la forma exterior que se da 4 la ensefianza al
transmitirla 4 los alumnos». Tomadas asi, es claro que tienen una gran im—
portancia en cuanto que representan la forma en que encarna el fondo, el
cual se manifiesta y, en iltimo término, se realiza mediante ella. Tratdndose
del método pedagbgico, no basta con el orden que debe seguirse en la expo-
sicion de una materia, sino que precisa atender también 4 la manera como
se expresa y revela al exterior ese orden, al molde en gue se vacia el conte-
nido interior del método, 4 la forma, en una palabra, en que se incrusta el
espiritu del método mismo, que sin ello no tendria valor positivo alguno.
De aqui los calificativos de interrogativo, socrdtico, catequistico, expositivo etc.,
con que suele designarse el método.

Aunque los pedagogos reconocen varias formas de ensefianza, no hay en
realidad méas que dos, correspondientes 4 los dos modos de proceder que
cabe adoptar en la exposicién de lo que se ensefia: 6 transmitiéndolo por
medio de la exposicién continua, ensefiando magistralmente, sin que el audi-
torio tenga otra cosa que hacer mds que oir, comprender y retener para re-
producir oportunamente, 6 bien interrogando 4 los alumnos, después de ha-
ber llamado su atencién sobre el objeto de la ensefianza, sugerirles ideas y
hacerles descubrir por ellos mismos lo que se les quiere ensefiar. De aqui
las dos formas fundamentales llamadas expositiva una, & inferrogativa la otra.

Los medios auxiliares son «medios materiales que se utilizan para la
aplicacion de los procedimientos, de los que forman parte integrante y con
los que suelen confundirse. Los tableros contadores que se emplean en la
ensefianza de la Aritmética, los carteles de lectura y las muestras de escri-
tara, los mapas y globos que se usan en la de la Geografia, los instrumentos
que acompafian 4 la de la Fisica, las liminas gon que se hacen sensibles las
lecciones de Historia profana y sagrada, las estampas y ejemplares, artifi-
ciales 0 en vivo, que sirven para suministrar 4 los nifios conocimientos de
Zoologia, Boténica, Mineralogia, Artes, Industrias, las proyecciones lumino-
sag, el microscopio, ete., dan idea de lo que son los «medios auxiliares» 4 que
aqui nos referimos. Su objeto es facilitar la comprensién de las diversas
ensefianzas, haciéndolas infuitivas y aun prdcficas; basta esto para penetrar-
se de su importancia ped agdgica y de la necesidad que tiene el maestro de
servirse de ellos constantemente.

464, El proeedimiento oral y las formas de enseiianza.—De todos los facto-
res que hemos dicho que integran el método y sirven para ponerlo en pric-
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tica y vivificarlo, el primero que debe considerarse es el procedimiento oral,
por ser el que reviste mayor cardeter de generalidad en cuanto que es obli-
gado en todas las ensefianzas, cualesquiera que sean su md’ole: y el sentido
con que se desenvuelvan. Se den més 6 menos intuitiva, préctica y experi-
mentalmente, con 6 sin textos, y aunque se conceda un ;c.)redumu:.uo exage-
rado 4 las lecciones de memoria, siempre precisard hacer intervenir la pala-
bra, la viva voz del maestro, siquiera no sea mas que para preguntar sobre
1a leccién sefialada en el libro, En tal concepto, entendemos por”pro?edb
miento oral el empleo que de la palabra hace el maestro para ensenar a sus
discipulos, para cerciorarse de si han comprendido lo que les ha explicado 6
sefialado en el texto, para darles direcciones y hacerles advertencias, susci-
tarles el pensamiento individual y ejercitar sus facultades mentales.

Pero considerado como instrumento del método activo, tal como se 1mpo-
ne para que la ensefianza se dé racionalmente y resulte fecunda (y no sera lo
ano ni lo otro si el nifio no se la asimila bien y la vive), el procedimiento oral
supone, en primer término, una ensefianza dada, no mediante los libros 6
textos muertos, sino por la viva voz del maestro 6 fexto vivo,.que es lo que
realmente la fecunda, presta elasticidad al espiritu, forma la Jntehg’encla é
infunde el saber verdadero y util. Supone dicho procedimiento todavia mds:
proscribiendo cuanto sea inmovilidad del espiritu, pasividad del nifio ante
Ja ensefianza (lo mismo la leccion aprendida de memoria en un libro, que la
explicacién seguida, magistralmente expuesta), requiere, no que el maestro
hable mucho, sino que haga hablar 4 los alumnos, & los que no debe defnr—
selo ni darselo hecho todo, & fin de obligarles 4 buscar 6 investigar por si los
conocimientos, y por ello 4 pensar, 4 discurrir, 4 juzgar, a raciocinar, 4 re-
flexionar; en una palabra, & que se produzca y manifieste en ’ellos el pensa-
miento propio. De este modo se excluye de la ensefianza, 4 la vez que la
cciencia librescas, el intelectualismo verbalista, memorista y dogmaético, que
desatendiendo y aun atrofiando las més preciadas energias mentales, sblo da
un saber ficticio. i i :

Se comprende que para esto precisa dar al procedimiento oral una forma
especial, pues no todas son adecuadas para conseguir lo dicho. De aqui la
cuestién de las formas de ensemanza, que debemos considerar ahora como
parte integrante que son de ese procedimiento, y que, como ya se ha dicho
(463), pueden reducirse 4 la expositiva y la interrogativa. P
‘465, La forma expositiva: inconvenientes que ofrece.—La aplicacion de esta
forma. llamada también dogmdtica y acromdtica (de la voz akroma, equiva-
Jente 4 narracion), se verifica mediante narraciones, disertaciones y discursos
seguidos sobre la materia que constituye el tema de la leccién, que en tal
concepto consiste en una exposicion continuada que el auditorie escucha, y de
Ja que suele tomar notas; en las escuelas primarias y de otros gra'dos ge com-
pleta este modo de ensefianza con preguntas que se hacen después de la lec-
cibn, al intento de averiguar el profesor si los alumnos han comprendido y
retienen lo que les ha explicado. =l :

Considerada en absoluto esta manera de ensefiar, es la mds impropia de
la escuela primaria, en cuanto que carece de una cualidad esencial: la comu-

nicacién reciproca entre maestro y alumno. Por otra parte, mientras mas

jévenes son éstos, menos aptitud tienen para seguir las explicaciones del
maestro, por su ligereza é mcu}tura naturales, L?. movilidad de su atencidn,
que les lleva & distraerse continuamente, y su dificultad para entender mu-
chas palabras y conceptos. Tmplica siempre esta torma un Eelitldo memo-
rista y, sobre todo, de imposicibn, que conviene evitar en la ensefianza, entre
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otras razones, por la pasividad 4 que reduce 4 quien la recibe, cnyas tacul-
tades intelectuales fatiga, adormece y embota, por lo mismo, Aunque esta
forma tiene sus exigencias, que no siempre se llenan, respecto del que
ensefia (cierto espiritu logico para seguir con orden el enlace de las ideas,
imaginacién viva, bastante tacto para presentar las cuestiones, palabra clara
y ficil, y seguro dominio de lo que se dice), es mis propia de él que de quien
aprende: esto basta para condenar su empleo constante 6 sistemdtico en las
escuelas primarias. :

466. La forma interrogativa: sus venfajas. Variedades de ella. — Esta
forma, dicha también erefomdlice y categuistica, no consiste solamente en el
empleo de preguntas y respuestas secas, 4 la manera que se usan en algunos
libros (el catecismo, por ejemplo, de donde le viene el segundo de esos cali-
ficativos), sino que también, y teniende por base las preguntas, se empieza
en ella por llamar la atencién de los discipulos sobre el asunto de la leccion,
y fundéndose en los conocimientos de éstos, se les presenta una serie de
cuestiones hdbilmente combinadas, al intento de hacerles descubrir, 6 al
menos buscar, por si mismos Ja verdad, que por la otra forma se les hubiera
expuesto desde luego. En este concepto, se la llama también de investigacion,
de invencion, y mas comtnmente socrdfica, por la analogia que gnarda con la
que empled el gran filésofo griego Sécrates.

Asi entendida la forma interrogativa, ofrece la ventaja de que al ejerci-
tar todos los poderes mentales de los discipulos, estimula el trabajo personal
de éstos, que de semejante modo se apropian y asimilan, aprenden mejor lo
que se les ensefia, comprendiéndolo més bien y reteniéndolo por més tiempo;
los goces que les proporciona esta actividad les infunden con el gusto por el
estudio, el espiritu de iniciativa y de investigacién. Debe tenerse en cuenta,
por otra parte, que esta forma, en la que el sentido dogmético y de imposi-
cién es reemplazado por el heuristico, es la que mejor se adapta 4 las condi-
ciones del desarrollo mental de los nifios y 4 las exigencias del procedimiento
oral como lo hemos aconsejado, y, por lo tanto, del método activo, del que es
el principal instrumento. -

Difieren entre si las formas socrdfica (la que dejamos indicada) y cafe-
quistica (que implica preguntas y repuestas secas como medios de comproba-
cién y ratificacién); ambas son variedades de la interrogativa, como lo son
igualmenté las denominadas de examen y de repeticion, enyo objeto se con-
funde con el de la catequistica, como se confunde con el de la socritica el de
las de investigacidn y de invencidn ya nombradas, y aun la dialogistica; pue-
den, por lo tanto, reducirse 4 la socrtica y catequistica todas las variedades
de la forma interrogativa.

467. Necesidad de emplear alternativamente las dos formas fundamentales y
proporcién en que debe entrar cada una. — Ninguna de las dos formas fun-
damentales, la expositiva y la interrogativa, se aplica ni conviene aplicarla
en toda su pureza, pues que cada una de ellas requiere el concurso de la otra.
Como ensefia la practica diaria, las lecciones dadas expositiva 6 dogmatica—
mente, necesitan una comprobacién ulterior que revele al maestro si los alum-
nos han comprendido y retienen lo que les ha ensefiado; de aqui la necesidad
de acudir & las preguntas, que en tal caso constituyen como el complemento
de la forma expositiva. Por su parte, la interrogativa requiere, por via de
comprobacién de los resultados del trabajo de profesor y discipulos, exposi-
ciones breves, de que unas veces parte el maestro, y otras da 4 modo de resi-
menes, cuando no los exige 4 los alumnos mismos. Precisa, pues, alternar en
la prictica las formas expositiva é interrogativa; pero teniendo en cuenta que
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esta segunda, que es la propia del método activo, ha de entrar como lo prin-
cipal, y la primera como accesorio: el tono ha de darlo la interrogacitén
socritica, de la que las exposiciones serdn anxiliar 6 complemento, por lo que
ge empleardn en forma de narraciones y descripciones cortas, historietas, ete.,
ora como punto de partida de los ejercicios, 6 bien como restimenes de ellos,
hechos indistintamente por el maestro y los alumnos.

468. C6mo debe aplicarse la forma soerdtica para que resulte efleaz en la
préctica del método activo. — Seengaiiaria grandemente el maestro que créyese
haber resuelto el problema del procedimiento oral como lo supone el método
activo, con decir que emplea la forma interrogativa, siquiera sea la socratica;
pues no ha de perder de vista gue lo mismo gue con la expositiva, se puede
hacer con ella dogmatica 6 impuesta, memorista y mecénica la ensefianza. Si
los catecismos y otros librosdispuestos de la propia manera no fueran bastante
para convencernos de ello, recordariamos el hecho, ya denunciado por varios
autores, de que se aprenden de memoria hasta los razonamientos socriticos,
con lo que, como ha dicho Fichte, resulta un mal peor, cnal es el de hacer
creer al alumno que piensa, cuando realmente no lo hace. Y es que no puede
fiarge todo 4 la mera forma, y precisa atender cuidadosamente al fondo.

En este sentido, para que la forma socritica resulte fecunda y coopere &
la realizacién del método activo, es menester ante todo disponer las pre-
guntas de modo que, en vez de reducirse & un mero y rutinario formalismo,
como acontece con frecuencia en los ejercicios de intuicién y en ciertas mal
llamadas lecciones de cosas, atiendan verdaderamente al desenvolvimiento
del pensamiento individual, y pongan en accién las facultades mentales del
alumno, despertando y favoreciendo su espiritu de observacién y de inves—
tigacién. Obliga esto al maestro 4 penetrarse bien del espiritu del método, 4
variar los modos de presentar las cuestiones, 4 hacerlo con originalidad,
flexibilidad y gusto, 4 interpolar en los ejercicios los restimenes, narraciones,
etcétera, de que antes hemos hecho mérito, 4 conocer 4 fondo la naturaleza
del educando y las leyes que rigen el desenvolvimiento de su inteligencia,
asi como la indole de las materias que ensefie, y en fin, 4 emplear el did—
loge familiar propiamente dicho, que es el que corresponde 4 las conversacio-
nes familiares. Para la consecucién de estos fines, condicidn sine qua non del
método activo, han de tener en cuenta ademds los maestros, que el tono, la
claridad y la distincién con que pronuncien influye mucho en el resultado
de esas conversaciones, en las que deben emplear un lenguaje expresivo,
insinuante, matizado de esos claros-obscuros que le dan realce y vida, en vez
de los gestos, actitudes ¢ inflexiones que con desdecir en la mayoria de los
casos de la ocasion y el lugar. suelen ser signo de impaciencia, aburrimiento
6 mal humor.

469. Condiciones que deben reunir las preguntas, las respuestas y las expo-
siciones. — Para que las formas de ensefianza llenen las exigencias del mé-
todo activo, en el sentido que hemos tomado este calificativo, necesitan
reunir las preguntas, las respuestas y las exposiciones ciertas condiciones, 4
saber:

PrecUNTAS. — Las principales condiciones se resumen en estas reglas:
a) las preguntas han de estar al alcance del alamno, 4 cuyo efecto necesitan
ser : convenientes, 6 referirse sensiblemente al objeto de la leccion; variadas,
de modo que al sostener el interés, ejerciten todas las facultades que pue-
dan ponerse en juego mediante el asunto sobre que versen, y ni muy fdciles
i muy dificiles, esto es, que ni sean nimias ni consistan en enigmas 6 acer-
tijos, sino serias, nada extrafias y suficientes para sostener la atencion y pro-
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vocar la actividad intelectual; b) han de ser también las preguntas claras,
para lo cual se necesita que concurran en ellas: la correccidn, 6 lo que es lo
mismo, que no contengan términos y giros extrafios 4 la lengua, sobre todo
Jos que no estén los nifios en estado de comprender; la sencillez, es decir, que
no sean complejas para que requieran varias respuestas, siendo los vocablos
y conceptos inteligibles para aquéllos; la precision, 6 que cada una sea com-
pleta en sus pormenores y no contenga sinénimos, frases de doble sentido,
vocablos de significacién ambigua, ete.; y la brevedad, 6 sea, concisas en las
expresiones; ¢) las cuestiones deben presentarse metodicamente, obedeciendo
4 un plan, para lo que necesitan ser las preguntas ordenadas, coordenadas y
graduadas, 6 dispuestas en un orden basado en las relaciones naturales 6 16-
gicas que existen entre Jas partes de un mismo todo, yendo de las mas. fici—
les 4 las mas dificiles, preparando, mediante las primeras, la solucién de las
signientes, etc.; d) al hacer las preguntas debe procurarse disponerlas de
modo que los nifios no las contesten con respuestas convencionales, estereo-
tipadas, aprendidas de memoria y menos con un si 6 un no, como es tan fre—
cuente, y de mno interpelar 4 un solo nifto, sino dirigirse indistintamente 4
todos, dando la preferencia, en todo caso, 4 los distraidos y aturdidos, y, en
particular, 4 los més callados, 4 los menos dispuestos & responder.

REspUEsTAS.— Consideradas en si mismas y en relacién con las pregun-
tas, deben ser: @) precisas 6 verdaderas, en cuanto que contengan la expre-
gién genuina de lo preguntado; b) enteras 6 completas, porque satisfagan a
toda la pregunta y 4 cada uno de sus miembros; ¢) direcfas 6 sensiblemente
enlazadas con la pregunta, que al efecto debe incluirse en la respuesta; d)
claras, 6 que mo contengan partes extrafias & la cuestién, sean correctas v
propias en los términos, y éstos no tengan nada de ambiguos, sentido equi-
voco, etc.; €) propiedad del alumno, 6 debidas al trabajo de atencidn y refle-
xi6n y 4 los conocimientos de éste, y no al concurso de otro; f) y, en fin, que
se contesten sdlo por el alumno interrogado, sin precipitacion, con seguridad
y urbanidad, y en tono natural.

Expos1cioNES.—En el orden, la claridad y la sencillez se cifran sus prin-
cipales condiciones, 4 las que deben afiadirse las de no ser muy largas, re-
vestir formas movidas, variadas, vivas, y no emplearse en ellas el tono de-
clamatorio y sentenciosamente dogmdtico que suelen usar muchos maestros:
su caracter distintivo debe ser el de la conversacion familiar.

470. El arte de preguntar. Modo de practicarlo para hacer hablar y pensar a
los alumnos.—Lo dicho en los dos niimeros precedentes declara que para la
aplicacién del procedimiento oral, segin lo hemos expuesto y requiere la
préctica del método activo, precisa atender con particular esmero y mucho
gentido 4 las preguntas; pues de la manera como se hagan depende la direc-
cién que tome el pensamiento de los alumnos, que éstos pongan mas 6 menos
esfuerzo en la indagacién y adquisicién de los conocimientos, y que se los
asimilen mejor 6 peor; en suma, que se suscite 6 no el pensamiento indivi-
dual. De aqui el aforismo de que «sbélo ensefia bien quien sabe inferrogar».

Hay, pues, un arfe de preguntar, cuyas reglas principales hemos expues—
to mds arriba. Pero no basta con atenerse 4 ellas para hacer hablar y pensar
4 los alumnos, que es lo primero de que mnecesita preocuparse en todas las
ensefianzas el maestro que se proponga aplicar el metodo activo. Se requiere
4 este efecto, ademds de lo que en dichas reglas se prescribe, y con el facio
y la discrecidn que las mismas presuponen para elegir, combinar y enlazar
las preguntas, mucha paciencia de parte de quien las formula.

Los nifios, de suyo tan habladores, se encierran por lo comin en un de-
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gesperante silencio cuando de la ensenanza se trata, lo cual es debido 4 falta
de hébito de pensar y de expresar lo que piensan. Y si no hablan, no es po-
gible conocer los movimientos de su inteligencia, si los hay, ni dérselos: para
que se ejercite en pensar, es preciso que el nifio hable. Por ello es menester,
de parte del maestro, mucha paciencia: que no responde el alumno; pues hay
que insistir en las preguntas, varidndolas, excitando al nifio 4 responder,
valiéndose del afecto, la persuasion, el interés, etc.; el caso es hacerle hablar
y que adquiera el hdbito de responder cuando se le interrogue: hablando ex-
presard su pensamiento, déndole forma mds 6 menos adecuada, que podrd
entonces conocer el maestro é imprimirle la direccion necesaria.

Igual paciencia ha de tener el maestro para con las respuestas incoheren-
tes, los dislates, los errores, etc., con que le contesten los alumnos, cuyas
respuestas ha de acoger siempre con benevolencia y no con enojo, n menos
con burlas y aspereza. Cuando se impacienta el maestro y procede brusca-
mente, el pensamiento del nifio, timido de suyo, se encoge, se esconde, y no
se manifiesta, cuando lo que debe hacer es animarlo para que se lo revele.
Al efecto, ademas de la benevolencia, precisa el maestro hacer indicaciones
y variar las preguntas, aclararlas, para que los alumnos se pongan en cami-
no de hallar lo que buscan.

Asi en el caso de que los nifios se encierran en el silencio, como cuando
responden mal, no debe el maestro abandonarlos para interrogar 4 ofros,
gino que insistiré con ellos; con los que menos propicios semuestren & hablar
y més erréneamente expresen su pensamiento, es con los que més ha de in-
gistirse siempre. A los primeros, porque sblo asi se les pondré en condicio-
nes de cultivar sus facultades y darles las respectivas ensefianzas, y 4 los se-
gundos, por las razones que apunta Joly en el siguiente pasaje:

«El maestro no obliene siempre respuestas satisfactorias; pero en esto mismo
hay una venlaja, 4 saber: que esas respuestas hacen salir de la inteligencia infan-
til las ideas falsas, las interpretaciones erréneas, las tendencias peligrosas que, sin
saberlo, puede haber encerradas en ella. Desde que aparecen y se denuncian por
respuestas ingeniosas, se las puede enderezar; la comparacion que el alumno no
deja de hacer entre su respuesta mal bosquejada y la que le sustituye el maestro
explicandosela, es una de las lecciones mis provechosas que puede recibir.»

Una vez conseguido que los alumnos hablen, que tengan el hébito de res-
ponder cuando se les interroga, se ha logrado lo primero para gjercitarles en
pensar: hablando con el maestro, les hara éste que observen, juzguen, racio-
cinen, discurran, reflexionen, piensen, en una palabra; 4 cuyo efecto se val-
dra de proposiciones, exposiciones y preguntas variadas, claras y logicamen-
te ordenadas, y haré que el nifio repita sus respuestas cuando no sean opor-
tunas, las varie dando nuevas formas al pensamiento que contengan, rectifi-
candolo, amplidndolo, etc.; y, en fin, ejercitard 4 los nifios en hacer resime-
nes de las lecciones dadas 6 de alguno de los puntos en ellas tratados.

471. Las leeciones y los ejercicios de memoria como procedimientos generales.
Su distineion: ;deben proseribirse?—El tipo del procedimiento oral en la anti-
gua ensefianza es la leccin de memoria (que es un modo particular de ese
procedimiento), por la que se obliga al nifio & retener y repetir literalmente
lo que el maestro le dice, 6, lo que es mas general, lo que le hace apren der
en un libro; es el tipo clésico de la ensefianza verbalista, dogmadtica y memo-
rista que caracteriza la antigna escuela, en cuyo concepto deba.prosoribirse
por las razones que adujimos al tratar del procedimiento mecénico para cul-
tivar la memoria (324). Ningtin maestro debe valerse de semejante manera
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de ensefiar; pues aparte de otras razones, «saber de memoria no es saber»,
como ya dijera Montaigne.

No quiere decir esto que se suprima en absoluto todo trabajo confiado 4
la memoria, facultad que necesita ejercitarse como las demds, y lo hace por
medio de los llamados ejercicios de memoria, 6 sea de la repeticién 6 recita-
cién literal, que constituye su gimnasia propia. Pero no deben confundirse
semejantes ejercicios con aquellas lecciones; mientras que éstas tienen por
objeto hacer que los alumnos aprendan de memoria (pasiva y dogmaética-
mente) lo que se quiere enseiiarles, con los ejercicios no se trata mis que
de cultivar la memoria, ejercitdndola, pero sin pretender que el alumno con-
fie exclusivamente 4 ella el saber que se piensa comunicarle. Cabe ademds
valerse de la repeticion 6 recitacién literal en los casos que sefialamos al
tratar de ella y de la manera de aplicarla (325); pero de modo alguno refi-
riéndola meramente 4 las palabras y haciendo que el alumno dé lecciones de
memoria, repita al pie de la letra lo que el maestro le ha explicado:6 él ha
leido en un libro, que es lo peor, entienda 6 no lo8 preceptos que entrafian
las palabras que se aprende mecdnicamente.

472. La intuieibn. — Después del procedimiento oral, el que reviste
mayor cardcter de generalidad y tiene m#és importancia en la ensefianza
primaria, sobre todo si se atiende 4 las aplicaciones que de &l se hacen, es
el intuitivo.

Pedagbgicamente considerada, la palabra infuicién, introducida por los
alemanes en el lenguaje de nuestra ciencia, vale tanto como conocimiento sen-
sible; es sindnimo de percepei6n sensible y material, de la percepeién de los
sentidos. En tal concepto afirman los pedagogos:

«La infuicion no es otra cosa que la simple presencia de los objetos exteriores
ante los senlidos.» — «La instruccion intuiliva es la que hace tocar al nifio con el
dedo y la vista, lo que se le ensefir.» — «El método intuitivo (pues como método
consideran muchos la intuirién) consiste en someler las cosas al examen directo
de los 6rganos de los sentidos, y en particular al de la vista.»

Asi considerada la intuicidn, se identifica con la ensefianza por los sen—
tidos y especialmente con la enseianza por el aspecto, que son modos parti—
culares de ella. Su importancia aparece evidente cuando se recuerda que el
mundo sensible constituye la esfera de accién del conocimiento en los nifi os
(269) cuya inteligencia se despierta y empieza & funcionar 4 impulso de los
sentidos, que son las puertas por donde penetran en el alma infantil las pri-
meras ideas, los sentimientos primeros, todo lo que de algiin modo la afecta
y sirve para imprimirla su movimiento inicial.

473. Intuicion intelectual y moral. —La intuicién no es meramente la de
los sentidos 6 sensible. Tomada la palabra al lenguaje teologico, que definia
la intuicién como la visién inmediata y mistica de Dios, empléanla los filo-
sofos como el conocimiento stibito & induvitable que se forma, segin decia
Locke, & la primera y més simple mirada del espiritu; el conocimiento espon-
tdneo, producto de las verdades inmateriales, de los principios de la razém.
En este caso es Ja intuicidn, respecto de los actos de la inteligencia, lo que
la vigta en los dominios de los sentidos: una percepcién de la realidad tan
fécil al espiritu como lo es para la vista la de las formas, los colores, etc.
Asi, se habla de hombres de grandes intuiciones, de las intuiciones del posta,
del genio y del sabio. En tal concepto, hay una infuicidn intelectual, que
consiste en la percepeidn de.las cosas suprasensibles, que implica el ejercicio
de la razon, en cuanto que recae sobre el mundo de las ideas que se escapan




336 METODOLOGIA GENERAL. Y APLICADA

4 1los sentidos y que sblo la razén puede concebir, y 4 que se refiere M. Buisson
en este pasaje: ‘

«Yo tengo conciencia de mis estados, de mis deseos, de mis septim‘ientos, de
mis voliciones; yo los veo vy los siento en mi mismo, por decirlo asi, més clara y
més directamete atin que el ajo ve los colores y el oido oye los sonidos.»

En cuanto 4 la intuicién moral, he aqui cémo la define el citado Buisson:

«Es la toma de posesién por la inteligencia, por el corazén y por la concien-
cia 4 la vez, de esos axiomas del orden moral, de esas verdades indemostrables,
que son como los principios reguladores de nuestra conducta.\Hay una intuicion
del bien y de lo bello, como hay una intuicion de lo verdadero; sélo que ella es
mas delicada atin, més irreductible 4 procedimientos demostrativos, més resisten-
te al analisis, mas fugitiva y més inexplicable, porque se complica con elementos
extrafios 4 la inteligencia propiamente dicha, porque se mezclan con ella emocio-
nes, sentimientos, influencias de la imaginacion, movimientos del corazon.»

Recordando las observaciones y ejemplos que adujimos al tratar de la
cultura moral y religiosa (215 y 230), se comprendera mejor lo que es y el
alcance que tiene la intnicién moral, de la que es expresion genuina el
gjemplo, como entonces mostramos. .

474. Aleance pedagigico de la intnicién; como debe procederse para apli-
earla. — Por las consideraciones que preceden se viene en conocimiento de
que la intuicién recobra en Pedagogia su significado filoséfico, no se limita
4 la mera percepcion externa, ni, por lo tanto, 4 ejercitar los sentidos, sino
que s esfera de accion se extiende ademds 4 las facultades intelectuales, asi
como 4 las morales. Concretdndonos 4 la esfera de lo sensible, conviene
advertir que sus procedimientos hacen observar, analizar, comparar, d_istin—
guir y hallar analogias y diferencias; con todo lo cual suscitan el espiritu de
investigacién, de invencién y de reflexion en los nifios, 4 los que con los
elementos del lenguaje suministran conocimientos que son tanto més solidos
cuanto que se fundan en la observacién directa de los objetos reales 6 de su
representacion grafica. bk

Tratdndose de los nifios, parece inutil advertir que la base de toda intui-
cién debe constituirla la de los sentidos; hay que partir siempre con ellos del
mundo de lo sensible para elevarse al de lo suprasensible, de las cosas con-
cretas, particulares y reales, 4 las abstractas, generales é ideales; pero &
condicién de no detenerse demasiado en las primeras, 4 fin de no materia-
lizar la ensefianza, como sucede cuando, como con frecuencia se hace, se
abusa de la intuicion sensible.

La intuicién, que ha de acompafiar 4 todas las ensefianzas y ha de ser
como el nervio de ellas, debe, segtin la expresion de Fénelon, «remover los
resortes del alma del nifio», al que no sblo se hard ver y percibir, sino tam-
bién juzgar y pensar mendiante ella, para lo cual precisa, como ya se ha
insinuado, no retener al educando en lo sensible, y 4 la vez que & sus sen-
tidos, hablar 4 su inteligencia y & su corazén, valiéndose de los elementos
todos del pensamiento y de lo que hemos llamado intuicién intelectual y
moral, teniendo en cuenta que asi considerada la intuicitn, consiste, como
afirma Buisson, <no en la aplicacion de tal 6 cual procedimiento, sino en lain-
tencién, en el habito general de hacer obrar, de dejar obrar al espiritu del
nifio en conformidad con sus instintos intelectuales». ¢

475. Reglas para la préetica de los ejercicios de intnicién sensible. — Si la
sensible 6 de los sentidos debe ser la base de la intuicién aplicada 4 la ense-
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fianza de la nifiez, y, por otra parte, es la que més generalmente se practica
en las escuelas primarias, importa sefialar algunas de las reglas de conducta
que conviene tener presentes al disponer y desenvolver los correspondientes
ejercicios, en todos los cuales es obligado proceder con el sentido expuesto al
tratar de las interrogaciones (466 al 470). He aqui las reglas 4 que nos re-
ferimos:

a) Se procedera siempre con la intencién de habituar 4 los nifios, me-
diante la observacién atenta y reflexiva, 4 adquirir ideas claras y 4 encon—
trar por si mismos lo que se les quiera ensefiar. Al efecto, debe comenzarse
por interesarles la atencién y la curiosidad, se graduardn los ejercicios, se les
dard la inteligencia de los términos que desconozcan, se les ejercitard en com-
parar, y en vez de meras palabras, se les dardn ideas. :

b) Los objetos de intuicién en que hayan de fundarse los ejercicios, se
colocardn al alcance de los nifios de modo que éstos puedan verlos y exa-
minarlos bien mediante todos los sentidos que contribuyan & dar su cabal
gonocimiento,

¢) Por interrogaciones y llamadas de atencion hébilmente dirigidas, se
hara que los nifios; observando dichos objetos, los descompongan y analicen,
siguiéndose al efecto esta marcha: idea general del objeto, sus usos, sus
partes, su naturaleza y materia constitutiva, sus cualidades y propiedades y
sus partes accesorias, eoncluyendo por compararlos con otros y por deducir
las aplicaciones y consecuencias practicas & que haya lugar.

d) En los ejercicios indicados se hardn bastantes repeticiones, ya indi-
viduales, ya simultdneas, afiadiendo restiimenes hechos unas veces por el
maestro, v las méds por los alumnos, de cada una de las partes principa -
les del asunto y de todo él, 4 fin de completar y comprobar el andlisis,
por medio de la sintesis, y de no retener al nifio demasiado en lo sensible y
conereto.

¢) Siempre que el agunto lo consienta, 4 fin de facilitar su inteligencia,
se acudird 4 medios graficos y pldsticos, como el dibujo en el encerado, con-
feccion de objetos, figuracién de ciertos hechos (v. gr. con el barro de mode-
lar para los geograficos), experiencias fisicas y quimicas y cuanto consista
en hacer.

1) Por tltimo, en todos los ejercicios de intuicién sensible deben poner
los maestros especial cuidado en huir de lo que pueda mecanizarlos, como
sucede con frecuencia, por repetir los andlisis drides y aburridos, hechos en
forma que parece estereotipada, de unos mismos objetos, y en los que se
atiende mds al mero formalismo de las palabras que al valor de las ideas,
que es lo principal. Hacer que el nifio repita uno y otro dia que el lapiz es
largo y delgado, que el cubo tiene seis caras, doce aristas, ete., que el color
de tal cosa que diariamente ve es rojo ¢ negro, resulta, ademds de nimio y
fastidiogo, rutinario y, por ende, completamente ineficaz. Precisa variar
mucho la forma y la materia de los ejercicios, que, aunque sencillos, no deben
ger triviales 6 insulsos.

Por todo lo dicho se imponen los preceptos recordados al principio de
este numero relativos 4 las interrogaciones, y lo que antes de ello expusi-
mos respecto de la practica del método activo (459), & que tanto se prestan
los mencionados ejercicios, cuando se procede en ellos con inteligencia y con
el sentido de dicho método.

476. La educacién de los sentidos en las escuelas. Apreciacién de los ejerci-
¢ios y medios que en ellas se emplean para realizarla. — Considerada la intui-
cién en el concepto que acaba de exponerse, supone la educacign de los sen-
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tidos como medio de aplicar el procedimiento que entrafia, del ?ue, por.lo
tanto, es base su educacion, de)cuyo cardcter y modo de realizarla tratamos
rimera parte (160 al 181). S
W l%c? se hal%’f muy(atendida en las escuelas la cultura de los seutu%pds, 30?1_
tra cuyo estado de salud se conspira constantemente en la ggneri: i :11 ! e
ellas, sobre todo por lo que al oido y la vista respecta., quebran a(;l o 33
reglas mas elementales de la Higiene. Ventilacién escasa; poca © in{: e;;élsz a
luz; ejercicios muy prolongados de escritura y lectura e?i plalpe1 orT . y
libros de mala impresién; pésimas condiciones acusticas de las ¢ ases_,l e;
conocimiento absoluto del estado auditivo de los escolares, y material de
ensefianza que corre parejas con log libros aludidos: tal es ladpfrqgectnia
que ofrece la mayoria de las escuelas por lo que & la higiene 1e oido y 19.
vista respecta. En cambio, se practican en muchas (las ‘dfa parvulos _eslpeclalt] é
mente) para desarrollar estos y los demds gentidos, ejer clc]ws especia berseq1 e
suelen pecar de monétonos y nimios, como las llamadas « 10(:010qu 80 b
colores», los de oler y gustar substancias que siempre SOn 1as Imismas, 108 !
distinguir unos mismos sonidos y palpar los mismos obJetoZ, y o?ros ptoal éae
estilo, 4 que son especialmente dados los norteamericanos. uln respec
los concernientes 4 la distincién de colores y sonidos, que son los mas c:;mu-
nes y menos impropios de las escuelas, estimamos, contra la ?ipm;é]ftie; 31;
gran propagandista Mme. Pape-Carpantier, que con hacer perder un tiemp
precioso, son infecundos en resultados positivos. focids (180)
En nuestro concepto, y como ya 1nsinuamos en el lugar re en_do ( g
10 son menester ejercicios especialed para el desarrollo de los seinh gg,r pue:
bastan al intento y son més adecuados los concernientes 4 aldsI 1&81_'53.
ensefianzas, como, por ejemplo, los que se practiquen a proPomtol eD ‘%s ( méne
cias fisiconaturales y del trabajo manual, de la Geometria y e 3 1luj(c§r,
la cultura Artistica en general, el Canto y la Misica inclusive, eda 80—
grafia, de la Escritura y la Lectura y, sobre todo, de las leccmngs eﬁ:ostas;
y.las excursiones, que tanto se prestan al de.sarr.ol_lo de los sent1 ods, ;1 51
concepto, o requieren éstos en las escuelas ejercicios ad hoc, que za. emés he
multiplicar inconsideradamente los ordinarios de las clases, se pres ar}ﬁu}un (
al rutinarismo y la monotonia por lo que tienen de mecémcosdy‘artl tclgs?s;
Afirmacién andloga cabe hacer por lo que respecta & los medivs materiaie
que suelen emplearse en la practica _de esos ejercicios, en cuyo casjoyiiz
encuentra la caja denominada Gimndstica de los sentidos (que tan granlex s
obtuvo en la Exposicién Universal de Viena, no sabemos por qug), & ga
tacolores movible 6 pedn espectral y el polifonp de la citada Mme. éap'e- ar—
pantier, y otros medios especiales, como la gama de los colore.s-,dy m s;c% ;mi[;ss
ingeniosos, pero de dudosa utilidad como mstrumen{os pedagog h
mejores auxiliares para el desarrollo de los gentidos son los que suml.nls ran 1
realidad circundante (v. gr., las excursiones al campo) y el material propio
de las ensefianzas antes indicadas (los Museos escolares, las cajas y cartones
para las lecciones de cosas, las colecciones para la }nstruc{;é_[} artistica, egc:),
méxime si ese material reune las obliga%as cczlndlrcu.mas higiénicas y estetl-
o maneja con inteligencia y sentido pedagogico. .
cae;T};.s Los ejlrcicios pl‘ét't%cos como proceuiin}ient'l,n general. Los trabajos T};
nuales. — El método activo implica la aplicacién de estos ejercicios (457
y 459), cuyo objeto es que los nifios hagan & la vez que pzensengrabagir%;nifé
lectual y manualmente, y al comprobar y afirmar lo que aprenden cor diga—
hacen, se acostumbran 4 producir y no sblo & consumir. Estas mgrastm e
ciones revelan la importancia de los ejercicos practicos (insinuados tam
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4 propdsito de los de intuicion sensible, 475, ¢), cuyo fundamento principal
hay que buscarlo en el aforismo pedagégico de que mejor que lo que se nos
dice apréndembs lo que vemos, y mejor que esto atin, lo que hacemos.

Dan idea del procedimiento que nos ocupa, con el que también se atien—
de 4 la cultura de los sentidos y de la mano, los trabajos de experimenta—
cién fisica y quimica, los de formacién de herbarios y otras colecciones, los
de cartografia y modelado geogréfico, los de construccién de cuerpos geomé-
tricos en las clases de Matematicas, y, en fin, cuantos sirven para hacer co-
nocer mejor al alumno las mdterias en que se gjercita, obligdndole 4 trabajar
materialmente en ellas. Constituyen, por lo tanto, un poderoso auxiliar de
las ensefianzas, contribuyendo & que se aprendan prictica y experimental-
mente, por lo que en todas debe emplearse segtin cada una lo consienta.

«Se ha adoptado en nuestras escuelas el método de ensefianza por el aspecto
(lecciones de cosas); pero hacer ver no es todo. Es preciso llegar 4 hacer compren-
der, a hacer razonar y obrar; los ojos no deben ser un medio ¢dmodo. de reem-
plazar la inteligencia, sino un recurso para desenvolyerla. Es un método, mejor
todavia que la ensefianza por el aspecto, la ensefianza por la aceion: hacer hacer
4 los mismos nifios las cosas que hoy nos contentamos con mostrarles. Este méto-
do parece méds preferible: la accién es un razonamiento eoncreto que graba 4 la
vez las ideas en el espiritu y en los dedos. En América, en lugar de hacer que el
nifio comprenda en el papel el funcionamiento de una maquina de vapor, se le
da un modelo pequefio para que desmonte todas las piezas, las ajuste, se haga
por si mismo la maquina. El eminente fisico inglés Tyndall ha eserito un precio-
so y pequefio velumen sobre la electricidad, para mostrar que un niiio de inteli-
gencia ordinaria podria construir él solo la mayoria de los instrumentos de demos-
tracion empleados en electricidad con un gasto de algunas pesetas, Es preciso
desenyolver por todos los medios la iniciativa del nifio, hasta en la misma clase,

por los deberes orales, los deberes escritos, los restimenes de viva voz 6 escri-
tos, etc.» (Gurap.)

Como se colige de las precedentes indicaciones, entre los ejercicios prac-
ticos desempefian papel muy principal, como procedimiento general de en—
sefianza, los frabajos manuales, en cuanto son auxiliares muy importantes de
casi todas las ensefianzas, 4 las cuales contribuyen 4 dar el cardcter practico
que hemos recomendado (441, g). Asi, pues, ademds del sentido educativo
y aun utilitario que supone la organizacién sistemética, constituyendo como
una ensefianza especial, de los trabajos manuales, son éstos necesarios en
las escuelas per los motivos que quedan insinuados, al punto de que no ha-
brd buena ensefianza, ensefilanza practica, viva y educativa, alli donde las
materias que & ello se presten (las Ciencias fisiconaturales, el Arte, la Geo-
metria, la Geografia, etc.), no se auxilien de esos trabajos, aunque en la
escuela no exista ensefianza 6 clase especial de ellos. Son, pues, los trabajos
manuales factor importantisimo, imprescindible, del procedimiento préctico,
que cuando ellos faltan, no podré ostentar con justicia este cardcter.

478. Importancia pedagigica de los ejercicios de clasificacién. — En cuanto
que estos ejercicios son aplicables 4 todas las asignaturas, constituyen un
procedimiento general, con el que se auxilia la memoria (por lo que facilitan
la retencion de nombres 6 caracteres aislados), se ejercita 4 los nifios en com-
parar, observar y juzgar bien, sumando analogias y restando diferencias, y se
dan no sélo 4 la inteligencia, sino al espiritu todo, hébitos de orden y de
proceder con discernimiento y método; por lo que ha dicho Bain que <apren-
der 4 clasificar es en si una verdadera educaciéns,

Las clasificaciones, que en muchas materias suponen el trabajo prietico




