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El 1 ocupa el primer tiempo y el punto que otras
veces valia un tiempo, queda ahora reducido 4 la mi-
tad de su valor, por seguirle una nota de medio
tiempo.

Lo mismo se puede observar en el segundo compés;
el 3 ocupa el primer tiempo del segundo compés y el
punto lo aumenta en la mitad del segundo tiempo el

que 4 la vez se completa con el 1,
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EL 5 forma el primer tiempo, y el S_b_? que son ter-
Sty

cios de tiempo (tresillos) constituyen juntos el segun-

do tiempo; el 1 forma el tercero, y el 01 como medio-
tiempos del cuarto tiempo del primer compés.

El 2176 en el segundo compés son cuartos de tiem-
Po que juntos forman el segundo tiempo. :

El arco debajo de los ntimeros tiene aqui la misma
significacién que en la musica con notas, expresando

que estos nimeros se consideran como una sola si-
laba.”

%

Con los procedimientos indicados on el méf;odo Ga-
lin, un profesor con mediana preparacién musical, pue-
de hacer ejecutar 4 sus alumnos, los cantos escolares
de més dificultades.

CAPITULO IV.

EL LENGUAJE.
FINES: MATERTIAL Y FORMAL. FACULTADES!
MEMORIA, JUICIO Y RACIOCINIO.

Resumen.—1. Bl programa oficial —2. Conlceptros'de la Ortografia.'—
‘origen del idioma.—3. Pocedimiento etimolégico.—4. Reglas E'tl-
molégicas.—5. Reglas filolégicas —6 La Analogia y la Sintéxis.
—7. Procedimiento ciclico. Gramética por la lengua.

1. ProacrAMA oriciAL.—En cada una de las mate-
rias de ensefianza detalladas en lo general por la Ley,
es necesaria la compenetracién y el exarmen de la,s
mismas, para esclarecer el espiritu del leg1§lad01', y 4
fin de darle més fuerza al plan metodoldgico que (?1
maestro conciba. La intervencién del programa ofi-
cial es la base de una metodologfa. Esta puede il
consuetudinaria 6 evolutiva (antigua 6 .moderna),'teo-
rica 6 préctica; pero siempre lleva un objeto y persigue
un fin, cuyos resultados dependen de la fuerza crea-
dora del programa. Este concepto no 10_ debe Olf\fl.dal'
todo maestro concienzudo y de criterio pedagbgico.
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Separarse de la critica racional, sana y sincera, es arro-
jarse en brazos de la anarquia.

Antes de deducir principios, expondremos los pun-
tos principales del programa oficial, para analizar des-
pués la esencia y el espiritu del mismo.

La ley pide, para el V y VI afios primarios, lectura
estética; aprendizaje de composiciones en prosa y ver-
so, de la literatura nacional; ejercicios de composicidn,
tomando los temas de las lecciones en las diversas ma-
terias que se ensefian; redaccién de informes, solicitu-
des, recibos, libranzas y documentos andlogos, y por
fin, estudio sucinto (teérico—préctico) de Analogia (V
afio), Sintaxis, Prosodia y Ortografia (VI afio).

Comparando este programa con sus anflogos de
tiempos pasados, surge 4 la vista una diferencia.
Aquellos programas fueron de Gramética, calcados
escrupulosamente en las doctrinas nebrijistas; hijos
de una época de dogmatismos y de ciencia latina,
dvida en el siglo XV de la cultura helénica. Este, més
sencillo y humilde, pide la prdctica del lenguage.

De buena fe, muchos maestros no se han indepen-
dido de la escuela antigua, y con el pretexto de la len-
gua prictica, encajan en la memoria de los nifios la
Analogia y la Sintaxis, como el alma mater de la sa-
pientia literaria. Y el nifio analiza, y el articulo y el
nombre con sus clasificaciones de clasicismo; el adver-
bio y la preposicién con sus caracteres de particulas
indeclinables; el régimen y las figuras de construecién
que ordenan el concepto, son los temas obligados que
imperiosamente se conservan en la escuela primaria.
Es necesario protestar, y protestaremos siempre, con-
tra los atentados 4 la razén, invitando 4 los maestros
4 reducir el estudio de la Gramética 4 sus justos 1fmi-
tes.

En primer lugar, separamos del programa antiguo,
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1?1 Ortografia y la Prosodia, quebrantando la regla cla-
sica, porque la Ortografia y la Prosodia nos ensefian
4 hablar y 4 escribir con més propiedad que la Ana-
logfa y la Sintaxis; pero aun asi, necesitamos desviar-
nos més del antiguo concepto buscando nuevas sendas
para bien de los educandos.

2. CONCEPTO DE LA ORTOGRAFIA.—OR{GENES DEL
IpIoMA.—Universalmente se admite que la Ortografia
nos ensefia 4 escribir rectamente las palabras de nues-
tro idioma; pero la idea, universalmente aceptada, no
se ha aplicado en nuestras escuelas. Hasta hoy, la Or-
tografia, como parte de la Gramética, se ha eircuns-
crito & la ensefianza de cierto ndmero de reglas que
después que se han aprendido de memoria mas 6 me-’
nos bien, no han servido para ensefiarnos 4 escribir
con rectitud. Gran parte de esas reglas pasan al olvi-
do, y si el interesado no est4 constantemente hojean-
do el diceionario 6 consultando la Gramética, pei‘siste
en una serie de faltas que encarnaron en sy espiritu
desde sus tiernos afios. Y no es raro encontrar letra-
dos, médicos y abogados, literatos y periodistas que
cometan 4 cada paso errores graves en la eseritura, El
mal método y los procedimientos poco adecuados en
la escuela primaria, son la causa eficiente de estas ano-
malfas. El idioma castellano no es tan diffcil de es-
cribir como lo es el franeés 6 el alemén. Deben, por
lo mismo, sus procedimientos sujetarse 4 una marcha
menos complicada, combinando la Ortografia con la
Prosodia.

El idioma castellano, como todos los idiomas, se ha
formado por las relaciones comerciales y politicas. La
primera época del neo-romance no la consideramos 4
la ca.ida del imperio romano. Hay relaciones anterio-
res. El celta y las lenguas primitivas de la penfinsula,

las mezclas del elemento helénico y el contacto con
4
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los fenicios, 1a influencia latina y sello drabe que ca-
racterizan al espafiol, hacen considerar la diversidad
de elementos que constituyeron este organismo, que
evolucionando 4 través de los siglos tomd carta de na-
turalizacién como lengua rdstica hacia el afio 1000
de la Era Cristiana, y como dialecto culto en la épo-
ca de Don Alfonso el Sabio.

Mil cuatrocientos afios antes de Cristo, los griegos
comerciaban en Espafia, y los nombres Pirineo, Sagun-
to, Baleares, etc., y aun la voz Espafia, son la prueba.
El griego, es la base. El latin corona la obra.

Bsta diversidad de lenguas, aunque todas ellas del
mismo origen, al erear un nuevo organismo, vaciaron
sus radicales en las significaciones nuevas con varia-
dos procedimientos eufénicos.

La diversidad de mezclas originaba, 4 la vez, la in-
troducecion fortuita de signos para expresar las ideas,
en consonancia con el génesis alfabético, dando mar-
gen el todo 4 las dificultades ineludibles del lenguaje
escrito. Tal es la causa por la que no puede haber reglas
absolutas; eso no obstante, vamos 4 delinear los pro-
cedimientos més adecuados, investigando el origen de
éstas.

En virtud de las dificultades apuntadas, y conside-
rando el lenguaje como variable en su origen y varia-
ble en su desarrollo, y siendo imposible fijar un alfabe-
to fimico que nos conduzea 4 la recta eseritura, 4 pesar
de todo el ingenio de los fildlogos, recurriremos siem-
pre 4 tres fuentes para la Ortografia:

1° La pronunciacion.

2¢ El origen.

3? El uso constante.

La pronunciacién sirve de guia en las letras no equi-
VOocas.

El origen es el criterio méis seguro, y por eso & él

ol

recurrimos en cuanto sea posible; pues es sabido que
aun en este procedimiento se encuentran profundag
alteraciones, como en las voces bochorno maravill

abuelo y otras. } i

El uso constante lo observamos en los escritores re-
putados como buenos hablistas.

3. PROCEDIMIENTO BTIMOLOGICO.—E] maestro debe
tener presente el objeto de la ensefianza para no caer en
exageraciones y en una vana palabreria. El maestro
que educa debe fijar ideas en la mente.

La importancia del procedimiento etimolégico en
lg ensefianza del lenguaje, es tratada por el metodolo-
gista Achille con atinado tacto. He aqui su opini6n:
“El procedimiento etimolégico, dice, consiste en estu:
dmr_ ].as palabras, en su origen y en sus relaciones de
familia, para conocer el sentido, Ia ortografia, la ver-
dadera pronunciacién y el empleo. Serfa de desearse
que este procedimiento, indispensable, al mc;.nos: e~1{
clerta medida, para conducir al conocimiento dé la
lengua, fuese generalizado en la ensefianza sobre la
eufql arrojarfa una viva luz, cualquiera qué flit;"ﬁe su
objeto. En efecto, facilita la percepcién de las i.rdeas
habitda 4 los alumnos 4 asociarlas siempre con las a—,
labras, diferencia las unas de las otras. las mult-ib]iiq
las agrupa sisltemﬁt-icamente, y facilita el recuerdo :’lj
la vez que estimula la curiosidad wtelectual, y encat’ui-
na 4 buscar nuevas palabras y 4 descubrir ¢ parentes-

co entre las ideas, en virtud de las relaciones de-estru&
tura que aproximan los signos.”—“Para explotarlo
convenlentemente, el maestro atraer la atencién de los

a_lumnos sobre los diversos sentidos 6 diferentes acep-
;3101]65 de una misma palabra; hard estudiar las pala-
mtx r?c wn MASNA jfz:m.e.h.a-, dando el significado de las
principales raices griegas y latinas que se encuentran
©h gran numero en los términos del lenguaje.”
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El procedimiento se impone por su verdad. Monlau
dice: “Las etimologfas fijan la ortograffa y evitan las
corrupciones y mutilaciones. Sabida la etimologfa de
una voz, se sabe cudl ha de ser su ortografia, puesto
que, salvo algunas diferencias en la pronunciacion y
algunos caprichos del uso, la etimologfa es la norma
ortografica més natural y segura.”

El maestro habr observado las grandes dificultades
del alumno para aplicar las reglas, que facilmente
y casi sin esfuerzo aprende. A los pocos instantes des-
pués de haber recitado una regla ortogréfica, comete
faltas de la misma y muchas veces en una cliusula
pequefia escribe algunos equivocos sin distinguir sus
diferencias. Y el maestro repite las reglas, y el alumno
repite las faltas.

El fenémeno interesa 4 los maestros. ;De qué de-
pende? Indudablemente que, en parte, de la Gramati-
ca y en parte de la mucha teorfa y de la poca pric-
tica.

La Gramética tiene la culpa porque no razona sus
reglas. Tal como se ensefia, es la arbitraria legisladora
de la lengua.

El maestro tiene la culpa, porque es excesivamente
tebrico y exiguamente practico. Por eso vamos en
pos de la razén; pero una inmensa dificultad se pre-
senta 4 la vista, concretada en esta forma:

;Cudl es el origen de las reglas? Si este origen es
accesible 4 los esfuerzos del maestro, no se deben omi-
tir los medios para llegar al fin.

En primer lugar, segtn lo dejamos apuntado, las
fuentes del idioma son de diversas y variadas natura-
lezas: celta, drabe, griego y latin por una parte, y la
influencia de los idiomas modernos por la otra. Aque-
1las lenguas, obedeciendo 4 su progreso, han filiado
sus palabras quizé de origen comtn, imprimiéndoles
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un nuevo sello y determinando reglas diferentes, por
lo cual, toda regla deducida es necesariamente vmperfec-

ta; pero cada regla, 4 la vez, llega & tener mds fuerza
y validez cientifica en el espiritu que la recibe que la fria
exposicién dogmdtica.

Por otra parte, el idioma constitu'do no puede per-
manecer estacionario. El idioma del siglo de oro tie-
ne muchas bellezas; pero carece de la robustez del pre-
sente. Va formando sus reglas congénitas al evolucio-
nar, y estas reglas, puramente filol6gicas, correspon-
den 4 la literatura propia.

Las reglas, por lo mismo, tienen que ser de dos es-
pecies:

a—Etimolégicas (origen)

b—Filolégicas (uso constante).

4. Rrcras eriMoréercas.—El maestro puede sacar
gran partido de la etimologia, tomando de preferen-
cia las letras equivocas; pero teniendo presente siem-
pre:

1? Que en un principio para 6l es la regla; para el
alumno la PRACTICA.

2° Que cuando el alumno tenga el material sufi-
ciente, ayude 4 formar la REGLA GENERAL.

3% Que fije la atencién en las excepciones, ense-
fiando & manejar ¢l diccionario.

Por ejemplo: sabemos que muchos sustantivos y ad-
jetivos, que en latin terminan con x, pasan al espafiol
con z. Escojo un buen niimero de palabras de esta na-
turaleza, y como incidente casual y de verdadera cu-
riosidad, hago notar la ortografia latina, con una bre-
ve exposicién, ordenando las voces en un cuadro co-
mo el siguiente, 4 la vista de todos los educandos:

Algunas palabras que en latin tienen .
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FORMA
LATINA.

FORMA

ESPANOLA,

SINONIMIAS,

PLURALES,

pertinax.
ferax,
lux,
pax.
audax,
efficax,
nux,
radix.
VOX.
CTUX,
judex.
subex,

felix,
infelix,

perspicax.

pertinaz.
feraz,
luz.

paz.
audaz,
eficaz.
nuez.
rafz.

voz.
Crug.
juez,
soez.
perspicaz.
feliz.
infeliz.

obstinado, terco.
fértil, copioso de frutos.

bajo, grosero, indigno, vil.|

pertinaces.
feraces.
luces,
paces.
audaces.
eficaces.
nueces,
raices.
voces.
cruces.
jueces.
SOeces.
perspicaces.
felices,

i
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¢l momento, el maestro escribird en el pizarrén con
letras bastante perceptibles:

Ge Gea Titea Tierra.

De buen efecto es el relato de la fibula griega sobre
la Creacidn, en la que Gea desempefia el prineipal pa-
pel, como madre de la naturaleza terrestre. El objeto
es que los alumnos se compenetren de que la palabra
ge siguifica tierra, engendrar, y que de esta raiz se de-
rivan otras que connotan siempre la idea de origen,

falax. falaz.
perdix, perdiz.
calix. ciliz. Al
verax, veraz. veraces.
rapax, rapaz, (inclinado al hurto). rapaces.
(rapaz). | muchacho. | (rapaces.)

Naturalmente, nuestro objeto no es que se fijen en
las palabras latinas, sino llamar la atencién sobre la z
y la ¢, espafiolas. El ejercicio se completa, después de
indicar al alumno cuantas palabras se presenten, con
gjercicios que determinan la regla general, haciendo
notar que otras voces, procedentes de distintos orige-
nes, siguen la ley de transformar la z en ¢, v. g.: almi-
rez, matraz, desliz, motriz, barniz, esbeltez, lombrig,
1apiz, arroz, ete.

El maestro debe buscar las oportunidades para apli-
car el procedimiento etimolégico. Estas se presentan
& menudo, y la mejor prueba de penetracién es I
atencién completa que prestan los alumnos. No es di-
ficil que al dictar, al leer, al hacer un trabajo por es-

crito, el alumno, con su ingénita costumbre, pregun-
te la ortograffa de una palabra en la que entre la g

como sonido equivoco. El maestro, si da una clase de
Historia, de Aritmética, 6 cualquiera otra, satisfard la
pregunta del nifio, haciendo que se anote la palabra
para recordarla en la clase de Lenguaje, y encarecien-
do & todos los alumnos que se la recuerden. Llegado

V. g

VARIANTES. 5 SINONIMOS.

Geometria,

Geografia.
genealogia.
gEnero.
congeniar.
degenerar.
generoso,
general.
generalizar.
genio.
génesis,
gente.
genuino.
homogéneo.
indigena.
Ingenuo.
maligno.
ingente.
oxigeno,
hidrégeno.
sexagenario.
fotogénico.

geométrico, geomeétrica.

geogrifico, geogrdfica.
genealégico, genealdgi-

degenerado, degenera-

ca.

puro, legitimo, natural.

sincero, franco, cando-
roso.
muy grande.

Con la palabra griega logos, que significa discurso,
tratado, razém, ciencia:

0Gia.

OGICO,

Teologia.
Geologia.
Analogia.
Zoologia.

genealogia,
etimologia.

Mineralogfa.

climatologia,

teoldgico.
geologico.
analdgico.
zooldgico.
mineraldglco
genealdgico.
etimoldgico.
climatoldgi-
ca.

GGICA.

teologica.
geologica.
analdgica.
zooldgica.
mineralégica.
genealdgica,
etimoldgica.
climatol6gi-

ca.,

OBSERVACIONES.

Dense 4 conocerfademds, pala-
bras de la misma familia por gru-
pos, en las queintervengan /oo,
logo, etc., v. g. prologo, logogrifo,
didlogo, silogismo, neologismo,
ete.
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Con las radicales arg, arge, argi, argo, derivadas del
griego argos, muy blanco, voz que origin6 la palabra
griega argyros, plata, y la palabra latina argentum,
plata: argos, Argélida, argonauta; argentino, argenti-
fero, argentado; argirosa, argiritrosa, litargirio.

Después de una serie de ejercicios de esta naturale-
za, el maestro ordenard deducir series de palabras por
rus radicales 6 por sus terminaciones, haciendo notar
las excepciones ortogréificas en la siguiente forma:

Se escriben con g.

dgico, ‘ Ozira

Geometria | género.
fia
Zonlozia | 2

erc

Creemos que el profesor ha entendido laidea, y por
lo mismo nos abstenemos en seguir deduciendo la or-
tografa de la g en las sflabas equivocas.

Pasamos ahora 4 hacer ligeras explicaciones de laj;
en casos semejantes (con la ¢ y con la 1.)

Notable es la generacién paulatina de la j en los
idiomas indo—europeos. En el hebreo es i liquida, 6 tal
vez por la misma fuerza de su pronunciaciéon fonética
con alguna aspiracién. Si esta semi-aspiracién influy6
después para formar el vocablo griego HIEROS (sa-
grado) y muchas voces drabes que comienzan con = y
z,es cosa que no se sabe, porque las ideologias no con-
cuerdan. De aquila gran dificultad para deducir algu-
na regla de Ia j, por lo cual tenemos que conformar-
nos con fragmentos etimolégicos y con las reglas pro-
pias del idioma.

La rafz i significa, luz, sol, fuego, divinidad, como
puede comprobarse en las voces:

Indra.—Dios del rayo.

Iom.—(Hebreo) dfa, luz.

Tupiter.—Jdpiter.

Tulus.—Hijo de Eneas y de Creusa (Eneida) Julio.

Iehovah (Ieové).—Jehov4, hizo en latin Jovis.

Hieros.—Sagrado (Eros, Hesperia, Hispalis, Espa-

fia.)

Iesus.—Jesis.

Iehovah.—Jeov4, Jipiter, Jovis, jueves, Josafat, Jo-

nas, Josué, judio ete., ete.

Tesus.—Jests, jesuita, jesusear, jesuftico, Juan.

Hieros. — Jeroglifico, Jerénimo, Jerusalem, jerar-

quia, jerarquico, jerdrquica, Jeremfas, he-
reje, (esta voz la derivan los etimolo-
gistas de haired, yo escojo, elijo; pero nos
parece que puede volverse al sentido com-
pleto diciendo: “escojo en lo sagrado’)
herejote, herejazo.

Ejercicios de esta naturaleza, engendran en el espi-
ritu la idea investigadora en el lenguaje que tan her-
mosamente expresd Dcederlein exclamando: “Cuando
no sé la etimologfa de una voz me parece que escribo
al aire.”

De la j. Las dicciones con los sonidos je, ji, que ne
tienen ¢ en su origen:

Jefe, (del fr. chef) jefecito, jefatura;

mujer, (del lat. mulier) mujeril, mujerzuela, muje-
raza, mujerio, mujerona;

Jerga, (del drabe xerga) jergdn, jergueta, jerguilla;

Jeringa, (del lat. syringa-tubo), jeringar, jeringazo,
jeringuilla; .

Jicara, (del azteca xicalli) jicarilla, jicarén, jicaro, ji-
carazo;

jilguero, (del lat. silbare, silbar.)

Demostrada la importancia de este procedimiento




