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da una serie de variantes y matices, el proyecto de la sociedad edu-
cada del liberalisnio clasico. Esta ideologia ha sido cuestionada y
combatida desde el proyecto de la sociedad competitiva del neolibe-
ralismo, s6lo a partir de los dltimos 20 afios del siglo xx.

En el México de la Colonia, y en el marco de la tradicién escolds-
tica, puede decirse que no habia propiamente una politica oficial para
la educacién superior. Y las orientaciones generales de aquellas préc-
ticas educativas en las instituciones de este nivel eran m4s bien el
reflejo de los intereses de quienes integraban cada corporacién; en
cambio, en los tdltimos 200 afios, lo més significativo del desarrollo
de un sistema de educacién superior en México ha sido el producto de
la actividad promotora del Estzado. Las orientaciones surgidas de las
politicas publicas del momento se han impuesto sobre toda otra orien-
tacién preexistente, por la via del poder del Estado. El transito de la
orientacién escoldstica colonial a la neoliberal posmoderna, abarca
cuatro momentos principales:

El periodo escoldstico
El periodo liberal-ilustrado
El periodo liberal-revolucionario
¢ El proyecto liberal revolucionario popular
e E] proyecto modernizador
4. El proyecto neoliberal

El periodo escoldstico. Abarca desde la fundacién de la Real y Pontifi-
cia Universidad de México, hasta el movimiento de Independencia
pero, como ya dijimos, mantiene su presencia en épocas mds recientes.

La escoléstica fue, como se sabe, una orientacién del proceso
educativo tipica de las escuelas medievales: catedralicias, monacales,
universitas y toda clase de corporaciones de ensefiantes en la Europa
de los siglos x1 al xviil. Dichas escuelas estaban regidas por la inten-
cién de reproducir la cultura y el pensamiento cristiano occidental
encarnado en la teologfa, la hagiografia y los saberes asociados a la
funcién sacerdotal o eclesidstica en general.

La escoldstica era una educacién que buscaba mantener el status
quo de las monarquias europeas, en particular los privilegios y pre-
bendas de los sectores sociales involucrados en la gestién del poder
eclesial.
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Surgida en ese marco, la primera institucién de educacién supe-
rior mexicana fue la Real y Pontificia Universidad de México, cuya
labor era la formacién de funcionarios eclesidsticos: teélogos y sacer-
dotes orientados a la conservacién y difusién del saber religioso caté-
lico, a través de la labor evangelizadora y de diversas funciones en el
aparato eclesial. En algunos casos, pocos, esa institucién universitaria
prepard también funcionarios gubernamentales.

Clara Inés Ramirez y Armando Pavén®® explican que la Real y
Pontificia Universidad de México fue una corporacién civico/eclesial
ocupada de la preparacién de individuos para la carrera eclesial o el
servicio publico, dentro del marco del pensamiento religioso catélico.
Impulsada por los criollos, se centré en la obtencién de privilegios y
canonjias para sus miembros y sus “egresados”; apuntalé asf la confor-
macién de la élite social.

La Real y Pontificia Universidad de México pronto dejé de ser
la tnica institucién de educacién superior en el pais. Junto a ella y
a veces en competencia con ella, ciertas 6rdenes religiosas crearon
colegios y escuelas; sin embargo, éstos debfan sujetar sus ensefianzas
a la supervisién y el visto bueno de aquélla, toda vez que fungia como
rectora de sus actividades.

Debe destacarse, en particular, la oposicién de funciones entre la
Real y Pontificia Universidad y los seminarios que las diversas 6rde-
nes crearon para la formacién sacerdotal que, por supuesto, era tam-
bién asumida por la universidad. Sin el mismo estatus y bajo la forma
de escuelas o colegios, otras instituciones no universitarias formaban
bachilleres, maestros, médicos, letrados, agrimensores y jurisconsul-
tos, orientados todos ellos al ejercicio profesional y a la conservacién
de la cultura.

Desde su propia fundacién, la universidad sufrié cierto descrédito
por parte de las 6rdenes monésticas que eran sus competidoras; fue
cuestionada en sus ensefianzas y en sus préacticas. Un ejemplo de lo
que més escandalizaba eran las quejas contra la abundancia de dis-
pensas a los candidatos a doctor, sobre todo respecto del examen de
grado. Por este motivo, paulatinamente, la universidad se convirtié
en una institucién cerrada sobre sf misma, ocupada en reproducir
una visién del mundo y una élite intelectual que, en opinién de sus
detractores, vivia en el pasado y no aportaba nada a la sociedad.




74  Del humanismo a la competitividad

El periodo liberal-ilustrado. Abarca el lapso que va desde el movimien-
to de Independencia hasta finales del siglo xix. Encontramos en él un
panorama complejo, ya que en esta época coexisten y compiten entre
si las instituciones y précticas que permanecen en la orientacién esco-
lastica y las creadas bajo el impacto de las ideas de la Ilustracién.

Entre finales del siglo Xvill y los primeros afios del Xix, la cien-
cia y la filosofia europeas, particularmente el liberalismo filoséfico y
politico, tuvieron una amplia difusién entre la élite social en México.
El movimiento independentista asumi6 el liberalismo como visién
de Estado y base filoséfico-antropolégica para la formulacién de po-
liticas publicas en el nuevo Estado mexicano.

El proyecto ético-politico-educativo de la sociedad educada se
constituy6 en la tnica alternativa ante la crisis de la Real y Pontificia
Universidad; sobre todo porque la preocupacién central del Estado
liberal mexicano era acabar con el predominio de la Iglesia y los con-
servadores eclesidsticos. La Constitucién de 1857, producto del libe-
ralismo doctrinario, establecfa una libertad de ensefianza que, a pesar
de dejar abierta la posibilidad de que las corporaciones eclesiales y los
particulares ofrecieran educacién, exclufa de la docencia a los minis-
tros del culto y, en el caso de la ensefianza impartida por la Iglesia,
establecia la obligatoriedad de ajustarse a la supervisién del Estado.

Con el impulso a la difusién de la visién cientifico-técnica del
mundo y de los valores de la modernidad en lo politico y lo social, se
profundizo el declive de la Real y Pontificia Universidad y de los co-
legios, escuelas y seminarios clericales. En oposicién a ellos, el Estado
y los sectores laicos impulsaron la creacién de “colegios civiles”, que
incorporaban en su curriculum las nuevas disciplinas cientificas, las
lenguas modernas y las nuevas actividades econdmicas.

En muchos casos se articulaban a ellos las escuelas de ingenierfa,
de artes u oficios, via por la cual se acercaron a la propuesta de una
“Universidad Nacional”, también como proyecto alternativo a la Real
y Pontificia. Es ésta una época de diversificacion de la oferta educa-
tiva, sobre todo a partir de las reformas juaristas que dieron un gran
impulso a la formacién de las escuelas de artes, a las escuelas norma-
les, a los institutos cientifico-literarios y a las escuelas de oficios.

Sin embargo, el curriculum real de estas instituciones no consi-
guid, de inmediato, ir mas all de la formacién de élites sociales, en la
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medida en que la cobertura de las instituciones segufa siendo excesi-
vamente limitada, y que su tarea educadora seguia aislada y desligada
de todo compromiso con los objetivos transformadores del Estado;
ademds de que la escoldstica sigui6 siendo el método, por excelencia,
del trabajo académico en la época.

De todos modos, la élite cultural se deshizo poco a poco de sus
lazos con el pensamiento religioso; y ya para finales del siglo habfa
madurado en algunos circulos del gobierno un nuevo proyecto de
universidad, ligado a las necesidades de desarrollo del aparato pro-
ductivo y de la difusién y reproduccién de la visién del mundo de la
modernidad. Esta nueva institucion sélo surgirfa en los albores del
siglo XX, bajo la idea de Universidad Nacional; un modelo en el que
el Estado se hacia cargo del financiamiento, del compromiso de for-
mar los cuadros administrativos y profesionales que el desarrollo na-
cional demandaba, y de la difusién de la cultura nacional.

Durante el Porfiriato las ideas liberales se vieron matizadas por el
positivismo, lo que significé alejar de la educacién toda interpreta-
cién del mundo que no formara parte de la visién cientifico-técnica;
por tanto, se castigaron los espacios para la docencia y la difusién de
la filosofia y el arte.

A partir de las ideas de Augusto Comte,** el positivismo postula
que el desarrollo de la visién del mundo pasa por tres etapas sucesivas,
representadas en el simil de: la infancia, la adolescencia y la madurez.
Es éste un proceso en el cual el desarrollo del “espiritu positivo” con-
sigue subordinar la imaginacién a la observacién. El mundo antiguo,
formado por sociedades subordinadas a los sistemas de pensamiento
religioso, explicaba lo real subordinando por completo la observacién
a la imaginacién, igual que hacen los nifios. La visién religiosa del
mundo es propia de la etapa infantil de la humanidad y se extiende,
segiin Comte, hasta el propio siglo XiX; la visién filoséfico-especula-
tiva, encarnada en el liberalismo y los diferentes idealismos del siglo
XIX, representan la adolescencia de la humanidad y, como toda ado-
lescencia, es una etapa de crisis y radicalismo verbal; por ello es sim-
plemente una etapa de transicién, una etapa preparatoria de la ma-
durez, que debe ser abandonada porque ain constituye una visién del
mundo fundada en principios y categorias abstractos e indemostrables.
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Todavia desde la perspectiva positivista, la verdadera etapa de
madurez de la humanidad es constituida por la visién cientifica que
se desarrolla en el siglo XIX, ya que significa plena subordinacién de la
imaginacién a la observacién; con la visién cientifica propia del “es-
piritu positivo”, se arriba a la época en que toda actividad puede ser
verdaderamente productiva y feliz.

La educacién ser4, segin Comte, el medio a través de cual las
grandes masas, las “clases industriales” —como él se refiere a los obre-
ros— arribaran a la nueva visién del mundo, a la época y a la nueva
sociedad. De este modo, la educacién constituye el dnico factor de
cambio y de desarrollo social y econémico.

En México, esta orientacién realmente nunca fue predominante.
Desde su surgimiento se vio envuelta en recelos, criticas y resisten-
cias, por parte de casi todos los sectores sociales; no obstante, aporté
numerosos institutos cientifico-literarios y grandes escuelas profe-
sionales que contribuyeron al desarrollo econémico del pafs.

El periodo liberal-revolucionario. Se inicia con el siglo XX y mantiene
su vigencia hasta el presente. Es el periodo en el que el liberalismo
consigue imponerse como orientacién fundamental en la actividad
de las instituciones de educacién superior.

Es, a la vez, el periodo més dindmico en el desarrollo de la educa-
cion superior en México, ya que los cambios de orientacién se presen-
tan con mayor celeridad. Pablo Latapi®> propone considerar sucesivos
proyectos del Estado educador en este periodo del desarrollo de la
educacién mexicana a partir del siguiente esquema:

* Proyecto vasconcelista culturalizador e identitario.

® Proyecto de la escuela técnica y su variante socialista.
® Proyecto de la escuela de la unidad nacional.

® Proyecto modernizador y su variante neoliberal.

Sin apartarnos mucho de esta idea, y sobre todo, recuperando la no-
ci6én de proyecto para caracterizar las orientaciones en los distintos
momentos, nos referiremos aqui a dos proyectos diferentes:

® El proyecto liberal revolucionario popular.
* El proyecto modernizador.
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El proyecto liberal revolucionario popular. Es el periodo que va de la lu-
cha y confrontacién sobre el proyecto de Universidad Nacional y la
creacién de escuelas tecnolégicas, al gobierno de Manuel Avila Ca-
macho, entre 1940 y 1946. Es decir, comprende los proyectos de los
gobiernos surgidos directamente de la Revolucién Mexicana, y ter-
mina con lo que conocemos como “proyecto modernizador”.

Se trata de un proyecto educativo que se mueve en el marco del
pensamiento liberal, y es asumido desde la Independencia y, més se-
fialadamente, en la época de la Reforma y el Porfiriato; lo carac-
teriza la preocupacién por que la nacién reconozca sus deudas con
los sectores campesino y popular.

La etapa de la Revolucién Mexicana y los afios subsiguientes re-
gistraron, ademds, la presencia de orientaciones diversas: el propio li-
beralismo, una orientacién cristiana y liberal-cristiana, asi como la de
los socialistas y liberal-socialistas que desarrollaron proyectos alterna-
tivos, cada uno desde su propia perspectiva. Sin embargo, todos los
proyectos de principios del siglo Xx estaban orientados mds bien por
aspiraciones de democratizacion y de modernizacién de la cultura.

En las décadas de los cuarenta y cincuenta, superada la etapa més
4lgida de conflictos e instaurada en el poder la “familia revoluciona-
ria”, el proyecto educativo se expresard mas claramente en torno a los
objetivos de modernizacién y desarrollo del aparato productivo en el
marco del proyecto social del Estado benefactor.

El proyecto modernizador. Vigente en el periodo que va de la década de
los cuarenta a la de los setenta del pasado siglo xx, y pudiera verse co-
mo la culminacién del proyecto anterior, toda vez que consigue hacer
predominar abiertamente el objetivo de formar cuadros profesiona-
les para el desarrollo de una nacién moderna. Se ubica todavia en el
marco del pensamiento liberal, pero matizando y desentendiéndose
en parte de los compromisos sociales con los sectores obrero y cam-
pesino, asumidos por los gobiernos anteriores. Este proyecto, mas que
en el marco del pensamiento liberal clésico, debe inscribirse en el del
“Estado de bienestar social” (Welfare State), que predoming en esa
época como modelo de desarrollo econémico y social.

El proyecto modernizador liga las ideas de libertad en lo econé-
mico y lo politico con la intervencién reguladora del Estado sobre la
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actividad econémica y el control de los efectos sociales negativos de
la libre competencia. Antes que como instrumento de la unidad na-
cional, concibe a la educacién como instrumento fundamental en la
tarea del desarrollo econémico y como factor de movilidad social.

La perspectiva interventora-planificadora del Welfare State tuvo
un amplio éxito entre la década de los cuarenta y los setenta del siglo
Xx; pero el fracaso de la planificacién econémica y las nuevas situa-
ciones de crisis en los planos econémico y politico en la década de
los ochenta impusieron la necesidad de una reorientacién de las po-
liticas publicas. Esta reorientacién expresa una nueva concepcién del
papel de la educacién en el desarrollo econémico y social.

El proyecto neoliberal. Con una clara presencia en la etapa de cambios
en las orientaciones de politica educativa del Estado mexicano que
han tenido lugar a partir de la década de los ochenta del siglo XX y has-
ta nuestros dias. Este proyecto, aunque mantiene la idea de que la
educacién superior es palanca del desarrollo econémico, introduce un
cambio significativo en la interpretacién de las funciones sociales de
la educacién.

Para el Estado, en este periodo, la educacién aparece méds como
asunto privado que publico. La educacién deja de ser instrumento de
politica cultural del Estado, para ser concebida como un “servicio”
que corresponde al comercio de capital cultural: quienes ofrecen este
servicio —sean instituciones publicas o privadas— compiten en el
mercado a partir de sus caracteristicas de calidad.

El discurso liberal clasico hasta la década de los setenta del siglo
xX hablaba de las finalidades de la educacién superior haciendo én-
fasis en:

* La presencia del Estado y la orientacién de las instituciones al
cumplimiento de “funciones estatales” a través de la formacién
de cuadros profesionales para el desarrollo nacional y el fortale-
cimiento de la soberania econémica.

¢ El ejercicio de una funcién socializadora y de democratizacién
en el acceso al conocimiento, en particular al cientifico y tec-
nolégico, a través de la atencién a las demandas de educacion
provenientes de diversos sectores sociales y democratizando el
acceso.
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* La conservacién, produccién y reproduccién de la ciencia con
una perspectiva nacionalista y de identidad propia y una
concepcién de la universidad como “conciencia critica de la
sociedad”.

En cambio, el nuevo discurso en que se concreta el proyecto neolibe-
ral de la educacién para la sociedad competitiva enfatiza:

® La autonomia de las instituciones como comunidades académi-
cas y profesionales y su orientacién definitiva en torno al ob-
jetivo de conseguir niveles de excelencia en el dominio de los
objetos de conocimiento y en el desarrollo de valores, habilida-
des y actitudes competitivas para los mercados de trabajo cons-
tituidos. Ademds, se subraya una concepcién del saber como
“capital cultural” y del alumno como usuario o cliente.

* La autoconcepcién de los sujetos de la educacién como miem-
bros de las mencionadas comunidades académicas, y no como
“ciudadanos en formacién” y de la responsabilidad social de
las instituciones en términos de competitividad. Se enfatiza
de igual forma la necesidad de las practicas de planeacion, eva-
luacién, certificacién y acreditacién.
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CAPITULO 3

La ideologia de la
sociedad competitiva
y su sistema de valores

Etica y educacion

tono con lo dicho respecto de los conceptos de cultura e ideo-
logfa, en el presente trabajo adoptamos el punto de vista que
considera al proceso educativo como un proceso antropogénico
en el que los seres humanos se construyen a si mismos en lo colecti-
vo y en lo individual. La educacién constituye el medio por el cual
se hace posible un especifico modo de ser humanos y es siempre un
proceso de construccién colectiva: entre el individuo y la comunidad,
entre los vivos y los muertos, entre los héroes y los hombres comunes
y corrientes. Nos apoyamos para esta interpretacién en Octavi Fu-
llat," quien habla de una estructura educanda del hombre para expli-
car la educacién como tnica posibilidad de existencia del fenémeno
humano: “Ser hombre consiste en tener que educarse” dice Fullat.
Asumimos también que se trata de un proceso simbélico: un
proceso de construccién de significados. En el proceso educativo se
constituye algo que no existia antes: un sujeto, una nueva forma de
articulacién a la vida social y a la naturaleza. La naturaleza simbélica
de esa produccién y su cardcter colectivo e histérico nos permiten ha-
blar de que en el proceso educativo se da lugar a la conformacién de
universos simbélicos compartidos y colectivamente producidos y re-
producidos, es decir, se constituye la cultura. La cultura, la historia, la
identidad y personalidad del individuo son los resultados del proceso
educador en el que se constituye lo humano, y en el cual se hace una
apuesta de futuro, se impulsa un proyecto de humanidad, una utopfa.
La educacién impulsa y busca hacer prevalecer en la comunidad un
sistema de valores que expresa la visién del mundo y la postura an-




