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CONCLUSIONES

e acuerdo con lo que hemos desarrollado hasta aqui, no cabe

duda de que vivimos una época de cambios y que entre los retos

y exigencias del cambio sociocultural posmoderno se encuen-

tra la redefinicién del lugar social y las funciones de la educacién
SUperior.

Por nuestra parte, en un mundo plural como el que habitamos,
hemos de reconocer la validez de los diferentes puntos de vista, enfo-
ques y perspectivas sobre los grandes problemas de la actualidad. Por
esta razén, reconocemos que la respuesta ofrecida por el proyecto
neoliberal de cambio educativo al problema de ;qué hacer con la edu-
cacién superior? es una respuesta adecuada, en muchos aspectos, a
la necesidad de satisfacer las expectativas sociales de una mejor inci-
dencia de lo educativo en la competitividad de individuos y pafses.
Sin embargo, nuestra interpretacién es que, en otros aspectos, resulta
errénea e inadecuada, ya que su preocupacién por apuntalar el de-
sarrollo econémico le impide reconocer la importancia de otras fina-
lidades que histéricamente han dado sentido a las instituciones de
educacién superior, tales como el impulso a una ciudadanfa solidaria,
comprometida y democrtica; el desarrollo del conocimiento inde-
pendientemente de su significacion econdmica; y la conservacién y
desarrollo de la cultura e identidad nacionales.

Nuestra investigacién aporta evidencias de que el proyecto neo-
liberal de cambio educativo, por una parte, reduce y somete a una
solucién pragmatica el tema de las funciones sociales de la educacion;
y por otra, apuntala —y esto es lo verdaderamente cuestionable en
él— una visién del mundo, unas relaciones de poder y una estruc-

tura social que condenan a millones de mexicanos a la marginacién
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y la pobreza. Es un discurso que bajo la apariencia de “racionalidad”,
“objetividad” y “necesidad”, esconde su caricter de instrumento de
poder o de lucha por el poder. Oscurece el hecho de ser una visién
interesada de las cosas que funcionan para mantener unas relaciones
asimétricas de poder.

A partir de los datos obtenidos podemos establecer que el proyec-
to neoliberal de cambio educativo surge en el contexto del agota-
miento de un modelo de desarrollo econémico y de un sistema de
valores que orient6 la accién individual y colectiva de los seres hu-
manos por mds de 200 afios; y que es la respuesta al problema de las
funciones sociales de la educacién por parte de quienes ven, en el de-
sarrollo econémico y la competitividad del pais, la tinica via de desa-
rrollo social. De nuestro andlisis se puede inferir que el proyecto
compromete los aspectos éticos y politicos del desarrollo en una al-
ternativa que no ha probado su capacidad para enfrentar y resolver
las carencias que la motivaron. Al contrario de lo que se esperaba,
ha profundizado las diferencias, la marginacién y la exploracién
que ya vivian los desheredados del capitalismo moderno.

También se desprende de nuestro andlisis que en la década de los
ochenta del convulso siglo XX, comenzaron a darse una serie de cam-
bios radicales, entre los que nos iteresa destacar los siguientes: cambios
en la insercién social de los profesionales —que aparecieron en la
historia como una manifestacién de las formas de la practica social
moderna y por lo tanto comprometidos con el proyecto de sociedad
que comporta la modernidad—; cambios en la normatividad de las
instituciones formadoras; y la actividad académica; reflejando, en dis-
tintas formas y grados, la nueva estructura de organizacién y de funcio-
namiento de la economia mundial caracterizada por la globalizacién.
Al mismo tiempo que se produjo la reinsercién de las economias na-
cionales a las corrientes internacionales de comercio, inversién y
tecnologfa, tuvo lugar la transformacién de las ocupaciones, orien-
téndose hacia el control extremo de las tecnologias con su visién del
mundo y su sistema de valores.

Del estudio sobre el desenvolvimiento de la educacién superior
en el siglo XX, podemos concluir que la institucién universitaria, y en
particular la universidad piiblica, ha dejado de jugar el papel que,
en otros tiempos, permitié caracterizarla como “conciencia critica de
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la sociedad”. Que la formacién de un egresado con un fuerte perfil
de compromiso social, en lo que se refiere a sus valores y actitudes,
y a sus objetos de conocimiento, dejé de ser una finalidad institucio-
nal. Consecuentemente, como preconiza Gerstner! con entusiasmo,
las actividades de transmisién, creacién, y aplicacién del conoci-
miento habrin de ajustarse, en el futuro, a las reglas del mercado.

El andlisis de los documentos nos ha permitido constatar la pre-
sencia de un nuevo discurso; un nuevo modo de entender el cambio
educativo, cuya fuente es el proceso de redefinicién de criterios de
politica de financiamiento que ha tenido lugar en los organismos in-
ternacionales,? y que se traduce en exigencias y recomendaciones
a los funcionarios gubernamentales y educativos de los paises finan-
ciados.?

Igualmente, nos lleva a coincidir con Raquel Glazman
afirma que en estos proyectos encontramos una reinterpretacion de la
teorfa del capital humano, en la cual la educacién superior deja de
ser el recurso privilegiado del desarrollo social y se convierte practica-
mente en una actividad “empresarial” mds, adscrita al mercado de

4 cuando

capital cultural.

Con todo, resulta importante constatar que, afortunadamente y
pese a su gran influencia en los gobiernos locales, el modo de pensar
la educacién superior desde los organismos financieros internaciona-
les no es la tnica alternativa disponible.” Asf parece desprenderse
de la hibridez patente en los documentos y, sobre todo, de la resisten-
cia de diversos sectores universitarios y no universitarios al proyecto
neoliberal de cambio educativo.

Frente a la visién neoliberal —que al parecer comienza a ser de-
sacralizada, a perder su encanto y a revelar su incapacidad para dar
lugar a la elaboracién de politicas sociales exitosas—, se levantan,
por ejemplo, alternativas como las de la UNESCO, desarrolladas en sus
documentos sobre educacién superior. Ahi encontramos una con-
cepcién que, sin ser radicalmente opuesta a la del BM-FMI, incorpo-
ra algunos elementos de una visién de la educacién superior menos
restringida al papel econémico del conocimiento. Estas diferencias se
hacen patentes en el siguiente cuadro de concentracién de los crite-
rios de calidad presentes en los siguientes documentos: “Las lecciones
derivadas de la experiencia” publicado por el Banco Mundial, la
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“Declaracién mundial sobre la educacién superior en el siglo XxI. Vi-
sién y accién de la UNESCO y el “Programa de desarrollo educativo
1995-2000” de la Secretaria de Educacién Piblica (SEP) de nuestro

pais.

Criterios de calidad para las distintas agencias financiadoras

Componentes BM-FMI
institucionales

UNESCO

Gobierno federal
(PDE 1995-2000)

* Diferenciacion
de las
instituciones.

* Programas
nacionales y
regionales de
excelencia.

® Fortalecimiento
del posgrado.

» Fortalecimiento
de los vinculos
con otros
sectores de la
vida social, en
particular con
el econémico

* Adaptabilidad
a las demandas
del mercado
laboral.

* Autonomia y
responsabilidad
de las
instituciones
frente al
Estado. Sistema
descentralizado.

* Programas de
ensenanza e
investigacion
orientados a la
competitividad
y la evaluacion
internacional.

» Conformacién
y fortalecimien-
to de sistemas
de acreditacion
y evaluacion.

Programas

» Programas
adecuados a la
realidad
socioeconomica.

» Cooperacion y
coordinacion,
interestructura-
cién entre los
programas y las
instituciones.

e Evaluacion de
programas sin
orientacion
punitiva.

¢ Conformacion
de bases de
datos para
apoyar la toma
de decisiones.

* Autonomia,
pluralismo y
libertad en los
actores de la
educacion y las
instituciones.

» Responsabilidad
de las
instituciones en
términos de
rendicién de
cuentas.

* Promocién de estandares
y criterios nacionales
para la evaluacion de la
docencia y la
investigacion.

» Flexibilidad curricular de
los programas con
incorporacion de nuevas
modalidades educativas.

® Pertinencia de los
programas y adecuacion
a la demanda regional y
local.

» Diferenciacion
institucional y de los
programas.

* Busqueda de identidad
institucional a través de
programas de
investigacion y docencia.

» Conformacion de
sistemas confiables de
evaluacion externa.

® Realizacion de estudios
especificos, gestion y
evaluacion de programas
y financiamiento.

* Fortalecimiento de
estrategias de planeacion
y evaluacién institucio-
nal y de pares.

* Organizacién,
cooperacion
y coordinacion
interinstitucional, nacional
y regional.

Financiamiento

s Diversificacion de
fuentes de
financiamiento.

* Eficiencia en la
asignacion y
utilizacién de los
recursos fiscales.

* Concurso para el
financiamiento
estatal.

* Participacion de
los alumnos en el
gasto

s Movilizacién de
la inversion
privada en
educacion.

» Estrecha relacion
entre acceso al
financiamiento y
resultados
educativos.

Alumnos

» Seleccién de
estudiantes.

 Congruencia
entre aptitudes e
intereses de los
estudiantes y los
programas
elegidos por éstos.

* Buena calidad de
la educacién
secundaria.

* Apoyo financiero
a estudiantes
calificados.

* Responsabilidad
compartida de
los gobiernos
y los particulares.
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s Suficiencia financiera
de las instituciones.

* Eficiencia en el uso
de los recursos.

e Fortalecimiento de
fuentes alternas
de financiamiento.

* Discriminacién
positiva al ingreso
con referencia al
mérito y presencia
de las minorias.

* Fortalecimiento
del papel de ac-
tor del estudiante.

* Formacion multi e
interdisciplinaria.

* Fortalecimiento
de los estudios
generales y
formacion por
competencias.

* Promacién de la
cultura de la
participacion, la
comprension y
la comunicacion.

* Retencion de
estudiantes y
eficiencia terminal
de las instituciones.

* Corresponsabilidad
de actores,
instituciones y
Estado.

= Seleccion de
estudiantes en
funcion del mérito
académico.

® Examenes
estandarizados de
ingreso y egreso.

Académicos

* |doneidad del
cuerpo docente
en lo cognoscitivo
y lo didactico.

* Capacidad de
liderazgo frente a
los estudiantes

* Grados

* Suficiente
formacion
pedagoégica multi
e interdisciplinaria
de los docentes.

* Métodos
didacticos
adecuados y uso

* Formacion suficiente
de los académicos:
docentes e
investigadores.

» Suficiente
remuneracion.

* Vinculacién de
la investigacion a la

Continia. ..
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Continuacién. ..

académicos, el

mejor indicador.

de las nuevas

tecnologias de
informacion y
comunicacién

(NTIC).

solucién de
problemas practicos.

* Promacion del
sistema nacional de
formacion de
personal académico.

¢ \Vinculacion entre
docencia,

investigacion y
difusion.

e Desarrollo de
programas
editoriales,
particularmente de
apoyo a la docencia.

Infraestructura

e Infraestructura
adecuada a los
programas de
investigacién o
docencia.

s Suficiente
infraestructura en
el ambiente
interno y externo.
Infraestructura

e Desarrollo de una
infraestructura
adecuada a través
de concurso
(Fomes).

de NTIC.

Un acercamiento mds profundo a los documentos nos permite ver que
los criterios definidos por la SEP recogen elementos provenientes de la
UNESCO, asi como orientaciones en las que se expresan las exigencias
propias de la tradicién universitaria en México; pese al predominio
de la visién de las cosas propuesta por la OCDE, el FMI y el BM.

Una de nuestras conclusiones principales se refiere a la necesi-
dad de recuperar y promover planteamientos como el de la UNESCO,
y los que algunos gobiernos europeos han elaborado en torno a la
formacién de profesionales.® En ellos, aunque no se rechazan las as-
piraciones a la calidad, la eficiencia y la racionalidad en el gasto, ni
se condenan las exigencias de ajustar la formacién de los egresados
a las demandas de los mercados de trabajo profesional en el dmbito
internacional, estas metas no aparecen como el objetivo central de
la formacién universitaria. Se busca que sean los propios universita-
rios quienes decidan el quehacer de sus instituciones con base en una
idea de “universidad” como comunidad comprometida con sus tareas
y funciones.
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En contra de la inmovilidad y el asentimiento acritico que los
mecanismos de legitimacién, hechos entrar en juego en los documen-
tos aqui analizados, imponen a la comunidad, queremos plantear una
alternativa como la que desarrolla Raquel Glazman,’ cuando habla de
la institucién universitaria como una “comunidad viva”; como una
comunidad que asuma el problema de su futuro, no sélo desde la 6p-
tica de la evaluacién externa y los proyectos o intereses de los orga-
nismos financieros internacionales, sino desde la perspectiva de los
Propios universitarios.

Coincidimos con ella también en estar atentos al peligro que sig-
nifica ajustarse a los dictados de esos organismos, sin un analisis de las
condiciones sociales e histéricas de las universidades. Esta sujecién
significa una transformacién en la jerarquia de saberes y un despla-
zamiento de los objetos de la investigacién universitaria; privilegian-
do ciertas dreas del conocimiento —las que tienen una significacién
econémica inmediata— en detrimento de aquéllas cuya relevancia
no es directamente econémica, y dejando de lado otros modos de in-
sercién social de los universitarios que tendrfan que ver con distintas
formas de dar sentido a la vida de la comunidad, tales como la filoso-
fia, el arte o la politica.

Nuestro andlisis nos lleva a concluir también la validez de la cri-
tica que Lyotard® hace del criterio de la performatividad en la ense-
fianza universitaria: frente al experto que aplica sin errores, pero a
tin de cuentas mecanicamente; un saber cosificado, Lyotard prefie-
re al inventor o al filésofo que, con base en el uso de la paralogia, da
lugar a un conocimiento nuevo, a una nueva interpretacién de la rea-
lidad cuyo resultado final es mucho mis eficiente y productivo.

Este estudio nos lleva a reconocer que la “ideologfa de la sociedad
competitiva” es el reflejo de una cultura que ya no busca realizar la
gran promesa moderna de un bienestar general y la felicidad que re-
sultarfa del imperio de la visién cientifico-técnica del mundo y la
democracia representativa; constituye una expresion del desencanto
posmoderno que no busca ya, en el Estado o en la comunidad, la fuer-
za para vencer la pobreza y la marginacién. Contra la “ideologfa de la
sociedad educada”, que promueve una comunidad que busca el pro-
greso y la realizacién de las potencias humanas, la felicidad y el bienes-
tar, con base en el compromiso y la lucha codo a codo por imponer el
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primado de la razén; el neoliberalismo opone la descarnada y violen-
ta realidad del “cada cual su lucha”, y la bisqueda de la comodidad
y el placer sensualista del individuo exitoso, como horizonte axio-
l6gico fundamental.

Los documentos analizados, promotores de la ideologia de la so-
ciedad competitiva, intentan persuadirnos de que no hay alternativa,
que es irracional oponernos a algo que, desde su perspectiva, no es otra
cosa que “los signos de los tiempos”; es decir, una realidad inevitable.
Por tanto, nos urgen a actuar en consecuencia, a disolver ilusiones,
abandonar proyectos histérico-redentores y asumir la competitividad
como divisa fundamental en todo lo que hacemos. Su discurso es: “ha-
gamos de los procesos educativos un medio para el desarrollo de los
factores individuales y sociales que nos brinden una ventaja compara-
tiva frente a los demas, o quedémonos en el camino, reivindicando
fantasmagéricas ilusiones”.

Frente a estas propuestas, quienes pensamos la educacién no sélo
como proceso de adquisicién de capital cultural, hemos de compro-
meternos en la elucidacién de un proyecto de cambio educativo que,
sin desentenderse de las exigencias del desarrollo econémico y sin
pretender revivir las ilusiones de la modernidad, combata al mismo
tiempo el pragmatismo y el individualismo posmoderno, la margina-
cién social y la asimetrfa en las relaciones de poder.

La “narrativa de la modernidad”, que operé como una filosofia de
la historia proporcionando la ilusién de un devenir emancipatorio
de los hombres y de las sociedades, y que ofrecfa una visién de la his-
toria como un progreso indeclinable hacia la libertad, la soberanfay
la justicia social; ahora ha caido en una profunda crisis. Superarla, nos
exige ser capaces de delinear la imagen de un nuevo sujeto ético; un
nuevo ciudadano democratico que, en el marco de esta sociedad injus-
ta, inequitativa, individualista, competitiva, pragmdtica, hedonista y
desencantada de su historia, asuma la responsabilidad de impulsar los
valores de la cooperacién solidaria, de la justicia y de la construccién
colectiva de un mejor porvenir. Es necesario construir una utopia
educativa que incorpore una nueva idea de justicia, que enfrente la
asimetria actual de las relaciones de poder y sus consecuencias de
marginacién, explotacién y exclusién. Tal utopfa ha de contemplar
también una respuesta a las exigencias del cambio econémico y socio-
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cultural sobre la educacién superior, en términos de nuevas formas del
ejercicio profesional, nuevos objetos de conocimiento y sus aplicacio-
nes profesionales, nuevas formas de organizacién académico-admi-
nistrativa y nuevos recursos en los procesos académicos que apuntalen
el desarrollo sustentable del pais; entendiendo la sustentabilidad no
s6lo como desarrollo econémico y proteccién del entorno natural, si-
no en un sentido mas amplio que signifique también desarrollo de
condiciones de convivialidad humana comprensiva, justa, equitativa,
pacifica y solidaria.

Hacemos esta propuesta convencidos de que hacer utopia educa-
tiva no es otra cosa que la practica de especular en el buen sentido
de la palabra, de imaginar un destino y una vida diferentes para el
hombre; partir de la inconformidad con lo existente y promover una
visién del mundo distinta que se constituya en esperanza y convic-
cién. Las utopias implican y ponen en escena una ruptura con el pre-
sente, una transfiguracién critica del 4mbito de lo real; y muestran
lo “otro” que somos potencial o realmente. Toda utopia contiene asi
una visién de lo ideal-necesario hacia lo cual habra que orientarse y de
lo cual no habremos de desentendernos, ya que su existencia —real
o posible— nos determina y nos impulsa a actuar.

Sin embargo, al delinear un deber ser para la educacién, es facti-
ble tanto apuntar a lo posible, a lo mesurado y pertinente, como a lo
imposible, desmesurado o impertinente. De acuerdo con Octavi Fu-
llat,? la utopfa sensata se distingue de la insensata porque, a diferencia
de ésta tltima, propone un sentido a la existencia que nace de la cri-
tica razonable. Su propuesta aparece no sélo como algo bueno que
induce a nuestra voluntad a actuar para traerlo a la realidad, sino tam-
bién como aquello que encuadra con otros elementos de lo existente
y lo hace ver como posible y necesario. En cambio, la utopia insensata

aparece exclusivamente como protesta, como critica desesperanzada
de lo real y como la negacién de todo sentido a lo existente; significa
rebeldia, ensimismamiento o soledad, rayanos en la locura.

Formular entonces una utopfa sensata es acompafar la critica de
lo existente con la propuesta de un nuevo sentido posible, que recoge
aquello de lo real que exige ser visto de otro modo para seguir siendo
valioso. En consecuencia, plantear la utopfa educativa de la comu-
nidad democritica para la posmodernidad, es hacer la critica de lo
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antidemocratico en esta “nueva situacién social” y es también la for-
mulacién de una ética que busca centrarse en la comunidad, frente
al individualismo posmoderno, como lo hemos apuntado en los capi-

tulos dos y tres. e
Nuestro anslisis nos lleva a coincidir también con Edgar Morin,1°

quien plantea que hay siete saberes “fundamentales” que toda educa-

cién del futuro deberia desarrollar en cualquier sociedad y en cual-

quier cultura:

Cobrar conciencia de las cegueras del conocimiento.
Ensefiar los principios de un conocimiento pertinente.
Entender la condicién humana.

Asumir la identidad terrenal.

Cobrar conciencia de las incertidumbres.

Educar para la comprension.

Impulsar la ética del género humano.

.

-\JO\\J1—P~E¢JK\J'_—'

También, coincidimos con él en que la educacién del futuro debera
ser una ensefianza primera y universal centrada en la condicién hu-
mana, y en la necesidad de impulsar, a través de la educacién, una
nueva ética.

La educacion futura debe permitirnos reconocer al ser humano
como un ser plenamente biolégico y plenamente cultural, en el que
se dan varios entrelazamientos: el entrelazamiento cerebro-mente-
cultura: el entrelazamiento razén-afecto-impulso; el entrelazamiento
individuo-sociedad-especie. El ser humano es complejo y lleva en st
de manera bipolarizada los caracteres antagénicos: sapiens y demens,
faber y ludens, prosaicus y poeticus.

La educacién debe mostrar las miltiples facetas de lo humano:
la especie humana, el individuo, la socialidad, la historicidad; son di-
mensiones inseparables. Esta perspectiva permitiria tomar conciencia
de la condicién comun a todos los humanos, al mismo tiempo que de
la necesaria diversidad de los individuos y de las culturas.

Aun con Morin, hemos de reconocer que el fin del siglo XX nos
ha obligado a admitir la incertidumbre irremediable de la historia hu-
mana; que este siglo ha descubierto la pérdida del futuro, es decir, la
imposibilidad de predecirlo; y que por ello hemos de ser realistas en

Conclusiones 223

un sentido complejo: comprender la incertidumbre de lo real, saber
que hay un posible atin invisible en lo real. Por tanto, un proyecto de
cambio educativo debers entender al conocimiento como una aven-
tura incierta que conlleva en si misma y permanentemente el riesgo
de la ilusién y el error.

Por otro lado, el problema de la comprensién humana se ha vuel-
to crucial y por ello debe ser una de las finalidades de la educacién
para el futuro. Ensefiar la comprensién entre las personas como condi-
cién y garantia de la solidaridad intelectual y moral de la humanidad,
es el gran reto de la educacién futura —argumenta Morin y nosotros
coincidimos con él. La comprensién hacia los dem4s necesita la con-
ciencia de la complejidad humana y una actitud de verdadera tole-
rancia. Una ética verdaderamente humana —una antropoética, dice
Morin— debe asumir la humana condicién individuo-sociedad-espe-
cie en la complejidad de nuestra era. Esta posibilidad ha sido negada,
oscurecida, por la ética individualista; humanizarnos, mirar al “otro”
como a nosotros mismos, universalizar lo universalizable, significa
asumir la condicién humana terrena planetaria, cobrar conciencia de
nuestra identidad diversa y tnica, encontrarnos en la multiplicidad
de los rostros y modos de ser.

Esta perspectiva de lo humano es ain el gran reto de nuestro
tiempo, es también una aspiracién construir una ética en la que lo
singular esté presente en lo universal, una ética que recupere los va-
lores de grupos sociales y comunidades diferentes sin caer en el re-
lativismo o la imposicién.

Precisamente, lo que nos impulsa a buscar una alternativa a la
ética de la modernidad es su pretensién, que explicamos en el capi-
tulo tres, de reivindicar valores dnicos, absolutos, con base en un
criterio particularista: la racionalidad de occidente. Los valores no
tienen que ser encarnacion de la razén para ser preferibles, pero en-
tonces “jcudl o cudles han de ser los criterios para distinguir entre lo
valioso y lo despreciable de las conductas y précticas tan heterogé-
neas de la especie?”. Con Luis Villoro,!! respondemos esta pregunta
a través de la idea de un relativismo coherente que implica el respe-
to a un pluralismo cultural, sin tener que renunciar a principios y va-
lotes de validez universal. Lo que hemos de oponer al individualismo
y al desencanto posmoderno no es una ética universal o universaliza-




224 Del humanismo a la competitividad

ble por su correspondencia con el ideal de humanidad de una cultura.
Ahora sabemos que no es posible reivindicar la ética liberal como
portadora de una absoluta validez universal y transhistérica, que no
hay modo de demostrar que la ética liberal sea mas valiosa per se que
la ética neoliberal.

Etica universalista y ética particularista son sistemas de valores
igualmente abstractos; en uno y otro caso se trata de reducciones per-
niciosas. Todavia con Villoro,'? reconocemos que la apelacién a la
existencia de valores universales y absolutos ha sido pretexto para
la dominacién de una cultura sobre otras, consideradas inferiores, y
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..necesitamos unas sefias de identidad que brotan de distintas formas de perte-
nencia a la sociedad y, en este sentido, la ciudadania ofrece dos ventajas especi-
ficas: 1) [...] es crucial para el desarrollo de la madurez moral del individuo,
porque la participacién en la comunidad destruye la inercia, y la consideracién
del bien comdn alimenta el altruismo; 2) la ciudadania subyace a las otras
identidades y permite suavizar los conflictos que pueden surgir entre quienes
profesan distintas ideologias, porque ayuda a cultivar la virtud politica de la
conciliacién responsable de los intereses en conflicto. Para formar hombres es
necesario, pues, formar también ciudadanos.!”

=Y —

En la perspectiva, un tanto wittgensteiniana, que comentamos a pro-
pésito del concepto de cultura, hemos de reconocer que los valores
s6lo existen como “modos de vida”, y como tal, el proyecto educa-

que el argumento de que toda ética es relativa a una cultura, consti-
tuye también una falacia comtn en las luchas de resistencia contra
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el dominio colonial.

Coincidimos también con Ana Marfa Salmerén,'? para quien los
valores de una comunidad no necesariamente deben ser universales
—sin renunciar a ser universalizables. Ella recupera la nocién de plu-
ralidad, en el sentido de “razonabilidad” de la pluralidad que John
Rawls asocia al concepto de consenso traslapado:

El concepto rawlsiano de consenso traslapado refiere una nocién de consenso
que no permite el imperio de una sola concepcién del bien, sino la coexistencia
de una gran diversidad de doctrinas [...] que pueden coexistir gracias a una for-
ma razonable de pluralidad. Esta forma de pluralidad implica el establecimiento
de cierras restricciones que no sélo no pueden ser arbitrarias, sino que deben
ser razonables y que, sin duda, son necesarias.!4

Asimismo, retomamos la advertencia de Adela Cortinal® referente
a la pérdida del sentido de pertenencia a la comunidad que tiene lu-

gar en la cultura posmoderna que nos desarraiga y nos desorienta,
mientras:

En el mundo de las comunidades hay mapas que ya nos indican el camino: hay
virtudes que sabemos hemos de cultivar, hay deberes que es de responsabilidad
cumplir. En ellas [...] el nuevo miembro de la comunidad se sabe vinculado,
acogido, respaldado por un conjunto de tradiciones y de compatieros.!6

Esos mapas constituyen la base sobre la cual construir la nueva idea
de ciudadanfa, porque:

tivo liberal moderno —éticamente kantiano— buscaba traer a la
existencia efectiva una forma de vidatrascendente, suprahistérica;
buscaba alcanzar, a través de la educacién, la forma tltima, racional,
definitiva, objetiva de vida social. El sistema de valores en ese proyec-
to, ubicaba en el lugar mds alto de la jerarquia a aquellos cuyo alcan-
ce garantizarfa la plena realizacién de la razén como esencia humana:
libertad, visién cientifico técnica del mundo, democracia, eficiencia,
etcétera; pero la critica a Kant, —de Marx a Wittgenstein— dejé
clara la imposibilidad de apoyar la ética, y cualquier otra préctica
simb6lica —y sabemos que el propio Kant lo admitia—, en esa no-
cién cartesiano-kantiana de la razén. Dej6 claro, también, que lo
que llamamos “razén” es s6lo el modo moderno de hablar del mundo,
es s6lo un discurso, una ideologia, que més esconde un ansia de poder
que una condicién real de liberacién.

Frente al individualismo extremo posmoderno estamos obligados
a buscar el modo de recuperar la comunidad. Esta —el interés comu-
nitario, la interaccién social que beneficia a todos— es un valor que
debe ocupar un lugar més alto que el que la ideologia de la sociedad
competitiva posmoderna le asigna y por esto es necesario recuperar
la nocién de la comunidad como algo valioso.

Por otro lado, es necesario ver en la globalizacién no sélo la he-
gemonta y el dominio econémico, politico y cultural de los poderosos;
también debe identificarse lo que de positivo tiene un mundo inter-
conectado por todo tipo de redes, en términos: de contacto humano,
de procesos de difusién de la cultura y de medio para construccion
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colectiva de significados, como propone Morin.!8 Habr4 que pensar
el modo como la globalizacién realmente existente, y sobre todo la
“slobalizacion deseable”, han de valorarse en la propuesta de una
ética alternativa. En todo caso, al menos, revelar su cardcter con-
tradictorio.

Entonces, no parece que haya lugar a dudas respecto a la nece-
sidad de la construccién de una nueva ética que ofrezca una alter-
nativa més simétrica y democratica a las interacciones sociales y, en
particular, a la situacién que vive nuestro pais en la actualidad y que
se caracteriza por una presencia lacerante, ominosa de précticas exclu-
yentes y de marginacion; ni tampoco respecto a que esa alternativa
deberd apoyarse en una nueva idea de la comunidad democrética,
ni de que ser a través de los procesos educativos, como esa nueva éti-
ca pueda construirse y promoverse.

De este modo, la formacién de sujetos que, respetando las dife-
rencias, busquen y promuevan valores y formas de interaccién social
mas democraticas, constituye, efectivamente, una utopfa sensata. Si
partimos de la critica razonable de lo antidemocritico e insolidario en

nuestra sociedad, esta utopia levanta la propuesta de un nuevo sen-
tido a lo existente y opone a los principios posmodernos de indivi-
dualismo y exclusién, los de universalidad y simetria.
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