CAPITULO III
FORMACION DISCURSIVA

SE LLAMA formacion discursiva a la coexistencia de una serie
de précticas discursivas que son propias de clases sociales,
instituciones, razas, profesiones y grupos, que se constituyen a
partir de sus condiciones especificas:

Formacion discursiva es lo que, en una formacion ideologica dada,
es decir, a partir de una postura dada en una coyuntura dada
determinada por el estado de lucha de clases, determina “lo que
puede y debe decirse” (articulado en forma de arenga, sermon,
panfleto, exposicién, programa, etc.). Las formaciones discursivas
representan, pues, «en el lenguaje» a las formaciones ideoldgicas
que les corresponden. Estas (iltimas «comportan necesariamente,
como uno de sus componentes, una o varias formaciones
discursivas interrelacionadasy. La formacién discursiva es la sede
de constitucién del sentido, su matriz en cierto modo*®.

Hasta aqui se han abordado por separado los conceptos
de formacién social, formacion discursiva y formacion
ideoldgica; sinembargo, es importante sefialar que sus relaciones
son muy complejas. Las formaciones mencionadas se implican
entre sf aunque se acepta también con Julieta Haidar que “las
formaciones discursivas son componentes de la formacion
ideol6gica y estan determinadas, por lo tanto, por ésta™; lo
mismo se puede afirmar de la relacion de éstas y la formacion
social.

La relacién que guardan los conceptos de formacion
social, ideoldgica, discursiva e imaginaria se puede observar
de manera operativa en el modelo disefiado por Julieta Haidar y
Lidia Rodriguez Alfano®, que se presenta a continuacion. La
categoria de mayor grado de inclusion, segun se apreciaen la

% Cros, Edmund. Liferatird, idvologia y sociedad. p. 64
7 Haidar, Julieta. Dzscirso sindical y procesos de fefichizacion. p. +1.

* Rodriguez Alfano, Lidia. (Texto en prensa) p. 362.




grafica, es la de formacion social que, de manera directa e
inmediata, determina el campo de lo ideologico y, €sta, a su vez,
incide en todo lo que se dice, como se dice, lo que puede 0 no
decirse y en los tiempos y espacios donde debe decirse; en otras
palabras, incide en las formaciones discursivas propias de la
sociedad.

Por altimo se encuentra el concepto de formacion
imaginaria, lo que evidentemente significa que recibe influencia
de las categorias anteriores; sin embargo, la influencia no es
unidireccional, sino que supone el sentido inverso: de la formacion
imaginaria hacia la discursiva, desde ambas a la ideoldgicayy
desde éstas, finalmente, hacia la formacion social.

Otro concepto que guarda una estrecha relacion con los
anteriormente descritos es el concepto de prdctica que, a su vez,
permite introducir el concepto operativo de prdctica educativa,
y a partir de éste se trabaja el concepto de prdctica discursiva:

Toda practica humana es consciente, en el sentido de que el hombre,
para ejercerla, se propone hacer algo... La préctica educativa es
social y politica posee una estructura y tiene su propia especificidad
que la distingue de cualquier otra practica social... La préctica
educativa es una préctica transformadora, consciente, ejercida en
un tiempo y lugar determinado por individuos organizados
socialmente. La practica educativa tiene lugar como articulacion de
précticas diversas, regidas principalmente por la politica educativa
del Estado: la practica del maestro, la del alumno y la de la direccién
y administracién escolar®.

La formacién discursiva determina a su vez la serie de
prdcticas discursivas que tienen lugar en una formacién social
en la que se relacionan, ademas, con otras précticas sociales:
religiosas, politicas, econémicas, sindicales, educativas y
profesionales en general, las cuales guardan cierta coherencia
debido a la asimilacién de que son objeto por parte de la clase
social hegeménica cuya finalidad es conservarel poder:

Las relaciones entre las practicas discursivas y las otras practicas
sociales estan determinadas por la lucha de clases, por el grado de

 Jiménez, Isabel. La intelectuatidad como clase social, p. 19.
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correlacion de fuerzas entre las distintas clases sociales, en
determinada coyuntura histérica. Al considerar la lucha de clases,
como la practica social por excelencia, y por lo tanto determinante
de todas las demds, no podemos plantear que la practica discursiva
sea un mero reflejo de ésta; lo pertinente es entender las practicas
discursivas como una de las formas de materializacion de la lucha

de clases y, por tanto, como una dimensi6n importantisima para su
produccién y reproduccién®,

Cada uno de los sectores, clases y grupos sociales,
participan en el proceso educativo de manera directa o indirecta,
partiendo del lugar social en que estéan inscritos; por ello, tanto en
la institucion en general como en el aula en particular interaccionan
practicas discursivas que entran en conflicto, dado que la
perspectiva de lo que debe ser la vida escolar varia de acuerdo

con los intereses de los diferentes sectores que constituyen la
institucion educativa en cuestion.

Las practicas discursivas se diferencian de otras practicas
sociales por su especificidad y, con ello, se da la posibilidad de
estudiar sistematicamente las relaciones que guardan entre si. Las
especificidades de las prdcticas discursivas son:

Estan antes, durante o después de cualquier practica socio-
cultural-histérica.

Producen, reproducen y transforman la vida social en todas sus
dimensiones.

Tienen una funcion performativa, es decir, pueden producir
diferentes tipos de practicas socio-culturales.

Son en si mismas practicas socio-culturales.

Producen y reproducen, de diversas maneras, las distintas
materialidades que las constituyen.

Por ejemplo, son importantes para la produccién y reproduccion
de la hegemonia y del poder; por ello, sirven para accionar los
mecanismos de persuasion y del convencimiento, ademas de
justificar la violencia, la desigualdad, la existencia de la pobreza
extrema, de las muertes, etcétera.

En ellas, también pueden generarse procesos de resistencia y de
lucha contra la dominacién y la explotacion®'.

“Haidar, Julieta. Discurso sindical y procesos de fetichizacidn. p. 39.

“"Haidar, Julieta. Téonicas de investisacion en sociedad, cultura y commnicaciin. p. 134,
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Ahora bien, ;como es posible la reproduccion ideolégica
de la clase social hegemonica en nuestra sociedad, a pesar de la
diferencia de intereses que mueven a cada uno de los agentes de
una institucién educativa? Para contestar esta pregunta, es
necesario darunrodeo e ir de lo micro a lo macro, de la definicion
de discurso al planteamiento de las condiciones de posibilidad a
que se sujeta mediante procedimientos de exclusion pasando por
suubicacion en una tipologia discursiva.

3.1 Categoria de discurso

Sin duda se puede afirmar que casi no existe, al inicio, durante y
al final del afo escolar, la reflexion del docente y los alumnos
acerca de lo que significa su presencia en la escuela, y
especificamente en el saloén de clase. Las relaciones que se
establecen entre profesores y alumnos evidentemente se
encuentran normadas por una serie de reglamentos que determinan
las condiciones de produccion discursiva en el aula, donde los
docentes son determinados en dos dimensiones: la primera es
que, en tanto individuos, estan influidos en su pensamiento por la
ideologia dominante; y la segunda es que la funcién que deben
cumplir, como docentes, los sittia en la posicion de poder y deben
determinar las condiciones de produccién del discurso en el aula.

Por qué las relaciones de comunicacion entre docentes
y alumnos en el salén de clase pueden ser consideradas como
“discurso” y, por tanto, someterlas a la metodologia de analisis
del discurso?

Las relaciones comunicativas que se establecen entre los
profesores y los alumnos suponen necesariamente un expositor
(docente) y un oyente (alumno) que se alternan la palabra para
discutir los temas a tratar en una o varias sesiones, y sus roles s
definen en funcién del grado de dominio que tiene cada uno de
ellos sobre las tematicas en cuestion. El docente es el que expone
Jos contenidos y utiliza las estrategias que considera mas adecuadas
para que éstos le resulten lo mas claro posible al alumno y pueda
aprehenderlos con facilidad:
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Hay que entender discurso en su extension méas amplia: toda

enunciacion que supone un hablante y un oyente, y en el primero,
la intencion de influir de alguna manera en el otro®2.

En este sentido, el docente juega el papel de hablante que
trata de influir en el alumno (oyente) para que éste pueda apropiarse
de los contenidos que se le presentan. Ahora bien, si consideramos
el dictado de clase como un intercambio comunicativo, éste se
produce en determinadas condiciones y, siguiendo los
planteamientos de la escuela francesa de analisis del discurso,
tenemos que, segin Maingueneau:

El enunciado es la sucesion de las oraciones emitidas entre dos
blancos semanticos, dos detenciones de la comunicacion; el
discurso es el enunciado considerado desde el punto de vista del
mecanismo discursivo que lo condiciona. Asi, la consideracién de
un texto desde el punto de vista de su estructuracion en lengua,
hace de €l un enunciado; un estudio lingiiistico de las condiciones
de produccion de ese texto hara de él un discurso®.

De acuerdo con lo anterior, se puede concluir que el dictado
de clase puede tipificarse como discurso, y asi sujetarse a las
técnicas de su analisis.

3.2 Las presuposiciones

Tradicionalmente, los estudios de la comunicacion se sustentaron en
el plano estrictamente lingiiistico-semantico a partir de las propuestas
de Saussure; no obstante, las posturas tedricas y metodologicas
recientes han llamado la atencion sobre aspectos de la comunicacion
que las investigaciones anteriores no habian reflexionado.

Es como se toman en cuenta, en la produccion discursiva,
la intencion del hablante, sus gestos, la modulacion de voz, las
pausas, los silencios y el contexto en que tiene lugar, ademas de
las condiciones de produccién, circulacion y recepeion del discurso
que la coyuntura y la formacion discursiva determinan. Todos
los elementos anteriores influyen de manera decisiva en cada
individuo en tanto sujeto social y en su capacidad de establecer
relaciones con otros sujetos: esta capacidad es directamente
2 Benveniste, B. Audlisis antonrdtico del discurso. p.10-

% Thid. p. 16.




proporcional a la competencia comunicativa desarrollada por cada
sujeto discursivo a través del lenguaje.

El uso del lenguaje implica una serie de conocimientos
que los hablantes ponen en funcionamiento apelando a la
capacidad comprensiva del mismo por parte de los oyentes. En
este sentido, se puede afirmar que los interlocutores cuentan con
un minimo bagaje de conocimientos y experiencias comunes que
~ hacen posible comprender los planos lingiiisticos-semanticos de
las enunciaciones, incluyendo las intenciones subyacentes a éstas
y que tienen que ver mas con las funciones retéricas y pragmaticas
de todo intercambio comunicativo: esto es lo que en andlisis del
discurso se denominan presupuestos y sobrentendidos.

De acuerdo con Ducrot, es posible analizar con validez
un discurso producido en cualquier lengua a partir de dos
componentes: 1) descripcion semantica lingiiistica de L
(componente lingiiistico) y 2) de su componente retérico. El
primero asigna al enunciado una significacién independiente del
contenido del texto producido, y el segundo tomia en cuenta las
circunstancias (contexto) donde el enunciado se produce, para
encontrar su significacién. En este sentido, mas adelante afirma
que “La descripcidn semantica se aproximaria mas al resultado
final buscado (la explicacién de los efectos de sentido
comprobados de hecho) y que al mismo tiempo se aproximaria
en una forma mas natural”.

Ducrot propone dos formas de lo implicito: el presupuesto
y el sobrentendido. El primero, nos dice, debe ser abordado desde
lo lingiiistico (su significado literal); el segundo, desde el
componente retérico. En cuanto a los sobrentendidos, de acuerdo
con Ducrot, laresponsabilidad de la interpretacion de lo dicho se
le deja al otro. Un ejemplo de esta estrategia se puede observar
en el siguiente texto extraido de una de las clases transcritas para
los requerimientos del presente trabajo de investigacion:

Maestra: Un qué no tengan miedo digalo porqué tienen
miedo yo no me los voy a comer si no contestan bien no

soy canibal entonces parte principal de un sujeto es un...
Alumnos: Sustantivo.

M.: Parte principal del verbo es un... digo del predicado es un...
A.: El verbo.

Maestra: El verbo ahora el verbo ya dijimos que expresa
accidn accion y el verbo puede ser de varias clases vayan
anotando porque no voy a dictar esta vez.

Alumna: En que parte.

Maestra: Consulta y control ahi te dice ahi te dice es... yo
no voy a dictarles tu ustedes vayan anotando lo que voy
anotando y lo que voy diciendo que te parezca importante
complemento andtalo no les voy a dar una plumaasi es que
quiero que pongan mucha atencion y vayan anotando todo
lo que creas y les voy ayudando verbo parte principal del
predicado.

Alumno: Reflexion sobre la lengua.

Maestra: Si el verbo es de diferentes tipos de clases yono
los voy a esperar.

En el texto aparecen algunas frases donde la maestra deja
alos alumnos la responsabilidad de interpretar el mensaje que
subyace en ellas: a)‘Un que no tengan miedo digalo porqué tienen
miedo yo no me los voy a comer si no contestan bien no soy
canibal / entonces parte principal de un sujeto esun”, b) “(...) Vayan
anotando porque no voy a dictar esta vez”., ¢)“Consulta y control
ahi te dice, ahi te dice es yono voy a dictarles”, d) “no lesvoya
dar una pluma”., ¢) “yono los voy a esperar’.

En todas las frases citadas se puede apreciar que la maestra
deja otros mensajes a sus alumnos aparte de lo que literalmente
expresa y consisten en que la participacion de ellos es determinante
en lo que logren aprender en clase y que deja asentado que ella
cumple con su parte, por lo que ellos deben hacer lo propio. La
autoridad que un maestro ejerce en el salon de clase, el pleno
conocimiento que tienen sobre el particular la profesora y los
alumnos. se manifiesta en la primera frase de lamaestra donde se
supone Que sus pupilos deben sentir temor a_nte esa autoridad.
Otro implicito que aparece en las frases anteriores apunta hacia
las relaciones que la maestra establece con sus alumnos: es una
relacion jerarquica donde ella ordena y los alumnos obedecen.
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Ahora, siguiendo a Emile Benveniste, se describen a
continuacion las caracteristicas de la enunciacion en que el individuo
hace uso particular de la lengua para convertirla en discurso, Este
puede ser analizado a través de pronombres personales y tiempos
verbales. Con ellos es posible conocer quién adopta la posicion de
hablante y a quién se designa como oyente, y facilitar, de esta manera,
laidentificacion del sentido de lo enunciado.

De acuerdo con Benveniste, el discurso puede ser analizado
desde las condiciones sintécticas (el texto del enunciado) Y,
también, desde las condiciones de empleo de la lengua; el analisis
se efectiiadesde lo dicho de manera estrictamente literal y lo que
se dice de acuerdo al contexto en que se inscribe lo dicho. Para
este autor, las condiciones de empleo de las formas y las
condiciones de empleo de la lengua surgen de dos universos
diferentes. Para €l es mas importante el andlisis de las condiciones
de empleo de la lengua porque nos acerca mas al sentido de lo
dicho: “Laenunciacion es este poner a funcionar la lengua por un
acto individual de utilizacion™*. Por otro lado, afiade que la
enunciacion: es el acto mismo de producir un enunciado yno el
texto del enunciado, lo que es nuestro objeto, y sostiene:

Todas las lenguas tienen en comiin ciertas categorias de expresion
que parecen responder a un modelo constante. Las formas que
adoptan estas categorias quedan registradas e inventariadas en
las descripciones, mas sus funciones sélo aparecen con claridad si
son estudiadas en el ejercicio del lenguaje y en la produccion del
discurso®.

Las categorias fundamentales en toda lengua son las de
persona y tiempo; a estas categorias Benveniste las llama rasgos
indiciales porque contextualizan un discurso, pues:

En toda lengua y en todo momento, el que habla se apropia del yo,
ese yo que, en el inventario de las formas de la lengua, no es sino
un dato Iéxico como cualquier otro, pero que, puesto en accion por
el discurso, inserta en €l la presencia de la persona sin la cual no
hay lenguaje posible®.

 Benveniste, E. Problemar de lingisistica general 1L p. 83.
% JTbid, p. 70.
% Thidem.
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Conrelaciénal tiempo verbal empleado porel hablante enuna
enunciaciondada: “Los ‘tiempos’ verbales cuyaformaaxial, el ‘presente’,
coincide con el momento de laenunciacién forman parte de este aparato
necesario. . . el presente es propiamente la fuente del tiempo™’.

3.3 Tipologia del discurso

Las propuestas sobre la construccion de una tipologia de los
discursos son muy amplias, ya que éstas varian de acuerdo a los
criterios que se significan como prioritarios para establecer cada
una de las clasificaciones de los discursos. Francisco Moreno
Fernandez sefiala que *“la produccion del discurso depende siempre
de la finalidad que el propio discurso tenga™*; ademas sostiene,
apoyandose en Enrique Fernandez, que los discursos pueden ser
“diferentes segtin si se atiende a la organizacién interna del discurso
o sise da prioridad a la situacion externa y la finalidad comunicativa
con que el discurso se produce”. Moreno Fernandez menciona
concretamente dos propuestas de tipologia del discurso, “una de
ellas distingue cinco clases (descriptivos, narrativos, expositivos,
argumentativos e instructivos)’’; otra tipologia de discursos que
Fernandez comenta es la de argumentativos, descriptivos, literarios
y cientificos. Siguiendo a este autor, €l propone que para establecer
una tipologia del discurso es necesario cefiirse mas al terreno de
la expresion oral y “tomando como referencia tres factores
principales, como son el grado de formalidad de la lengua hablada,
el tipo de audiencia y el canal comunicativo utilizado...” se pueden
obtener hasta ocho tipos de discurso hablado. El autor presenta
su propuesta en el cuadro siguiente, donde aparecen las posibles
combinaciones de los tres factores antes mencionados.
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Luego ejemplifica cada uno de los ocho tipos que muestra
en el cuadro.

A: Debates, mesas redondas.

B: Entrevista telefonica para un medio de comunicacion.

C: Conferencia, exposicion ante un auditorio.

D: Discurso a través de un medio de comunicacion (ed. a distancia).
E: Conversacion informal.

F: Conversacion telefonica informal.

G: Exposicion o narracion informal (chiste, anécdota, etc.).

H: Mensaje coloquial en contestador automatico®.

Por su parte, Dominique Maingueneau sostiene que “unade
las tareas esenciales del andlisis del discurso es clasificar los discursos
que se producen en una sociedad’ . Ademas, deja entrever que la
clasificacion de los discursos tiene una funcion pragmatica para
los miembros de una colectividad en el sentido de “que les permite
reconocer el tipo de actividad discursiva en la que se han

comprometido y comportarse de manera adecuada a ella”™.

_Maingueneau™ retoma las tipologias de los discursos de
Petitjean; este autor habla de “fipologias enunciativas, las
tipologias comunicativas y las tipologias situacionales”.

» Las tipologias enunciativas se basan en la relacién entre el
enunciado y su situacion de enunciacion (con sus tres polos:
interlocutores, momento, lugar de la enunciacién). En este campo,
la tipologia fundadora es la de Benveniste...

Las tipologias comunicativas intentan clasificar los discursos en
funcion del tipo de accién que pretenden ejercer, de la intencion
comunicativa que los anima. La tipologia mas conocida de las de
este tipo es la de Jakobson, que distingue los discursos por la
manera en que jerarquizan las “funciones” del lenguaje
(referencial, emotiva, conativa, fatica, metalingiiistica, poética)”.
Las tipologias situacionales hacen intervenir el campo de la
actividad social en el que se ejerce el discurso. Por lo tanto, hay
tipologias que distribuyen el discurso en diversas zonas de la
sociedad (la escuela, la familia, los medios de comunicacion, el
tiempo libre, etc.) y se consideran los diferentes tipos de discurso
en relacion con un lugar: los géneros periodisticos, los géneros
politicos, etc. Otros consideran el estatus de los participantes en
el discurso (superioridad / inferioridad, edad, pertenenciaonoa
un grupo étnico, etc.). La Escuela francesa de andlisis del discurso
privilegia los corpus basados en posicionamientos socio-
historicos™.

 Tbid. p. 42.

" Maingueneau, Dominique. Terminos claves del andlisis del discurso. p. 99.

! Ibid. p. 100.

2 Thid. pp. 100-101.
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Ante la gran variedad de las tipologias de los discursos,
Maingueneau” comenta la propuesta de Bajtin como una clasificacién
general, en primera instancia, que luego se extiende hacia los tipos
mas especificos derivados de ésta, en una segunda instancia: generos
primarios, que son las interacciones de la vida cotidiana y, géneros
secundarios, como son el discurso literario y cientifico.

Bajtin afirma que las diferencias entre estos dos géneros
son de grado y no de cualidad; en los géneros secundarios
presentan una situacién comunicativa compleja, mientras que las
interacciones cara a cara de la vida cotidiana son mas sencillas,

pero las segundas son la base de las posibilidades expresivas de
los discursos de mayor complejidad cultural.

Los actos de habla cotidianos[...] estén construidos de manera
excepcionalmente mudable segin las diversas esferas y las diversas
tareas de la comunicacion social cotidiana. Entre cada una de las
situaciones comunicativas practico-cotidianas, las diferencias
formales pueden ser directamente mas profundas y sustanciales
que las diferencias existentes entre un tratado cientifico y una obra
poética™.

Otra propuesta de tipologia de los discursos que comenta
Maingueneau” es la de “Bronkart, quien aisla cuatro arquetipos
discursivos: discurso en situacion, relato en una conversacion,
discurso tedrico y narracion, y a cada uno lo vincula con una
variedad de tipos efectivos”.

Si se parte del principio de que una formacion discursiva
esta constituida por distintos tipos de discurso que coexisten de
manera concreta en las practicas discursivas, por medio de las
que se expresan y Telacionan sujetos diversos que se constituyen
en funcién del grupo familiar, clase social, militancia politica, credo
religioso, situacion econdmica, entre otras; entonces esto permite
establecer las tipologias del discurso tan variadas que se
presentaron anteriormente.

Ya se vio que existen diferentes tipos de discurso y que
estos se definen de acuerdo al objeto, intereses y la funcion que
desempefian en un grupo o clase social determinado. En este texto
se retoma la clasificacion que Julieta Haidar™ hace de los discursos
™ Ibid. p. 101. Sh Seg s : ‘
™ Bajtin, p. 214. Bajtin y Vigotsky: La organisacion Semiolicd de lu conciencta. p. 80.
5 Maingueneau, Dominique. Términos cluves del andlisis del discurso. p. 101.

% Haidar, Téenicas de investigacion.
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en funcién de siete criterios que aparecen en la siguiente tabla
matricial, en la cual se puede advertir que sintetiza, en lo general,
los criterios utilizados en las anteriores propuestas de clasificacién
de los discursos e incorpora otros elementos no contemplados en
los anteriores, como son los de los aparatos ideoldgicos del

estado de Louis Althusser y macro operaciones discursivas de
la teoria de Van Dijk.

3.3.1 Ubicacion del discutso docente como subtipo de
discurso oral

Al aplicar los criterios de clasificacion al discurso docente, se obtiene
que éste mantiene una relacion subalterna conrelacion al discurso
oral en un primer momento, y al discurso pedagégico, en segundo.

El discurso docente se entiende aqui como el que se produce
en el salon de clase y que aparece en situaciones concretas y
especificas del trabajo académico en constante interaccion con el
discurso de los alumnos. El discurso pedagogico se caracteriza
por un nivel mayor de generalidad y tiene como referente
significativo la reflexion, teorizacion y produccion de conocimiento
cientifico sobre el fenémeno educativo en todas sus
manifestaciones.

Tomando como base la propuesta de Julieta Haidar, segin
su tabla matricial de doble entrada para establecer la tipologia del
discurso docente. El discurso docente se tipifica como un subtipo
del discurso oral que, no obstante estar inscrito en el discurso
pedagdgico, las caracteristicas que lo definen, como se puede
observar en la tabla anterior, difieren en algunos aspectos muy
importantes de éste ultimo. El discurso del docente tiene que ver
més con su trabajo diario en el aula y con las determinaciones que
la realidad escolar le impone: debe desarrollar un programa de la
(s) asignatura (s) que le corresponde; debe cumplir estrictamente
con las funciones administrativas y de organizacién de cada uno
de los grupos a su cargo, ademas de vigilar el cumplimiento de las
normas y reglas que la administracién de la escuela impone a los
alumnos, entre otras actividades.
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Ademés de las funciones mencionadas, el profesor busca
siempre influir en sus alumnos, conscientemente o no, en los valores
que éstos necesariamente deben internalizar para desenvolverse
con éxito en la vida; el docente construye su discurso en funcion
de dos objetivos primordiales: 1) preparar académicamente a sus
alumnos de la mejor manera posible y, 2) busca formar a sus
discipulos en todo lo que tiene que ver acerca de los valores
sociales, civicos y éticos que todo buen ciudadano debe observar.
La disciplina y hébitos de estudio son también muy importantes
para los maestros tanto socialmente, como en el campo particular
de la produccion.

Los textos seleccionados que aparecen abajo evidencian la
preocupacion de las maestras en tumno acerca de la responsabilidad
académica que institucionalmente se les ha conferido:

Maestra: Buenos dias.

Grupo: Buenos dias.

Maestra: Se pueden sentar.

Grupo: Gracias

Maestra: El dia de hoy vamos a ver un nuevo tema
relacionado con la comunicacion y el contexto en el que
nos encontramos al comunicarnos ¢ alguien ha escuchado
la palabra lo que significa la palabra contexto?

Alumno: Si.

Maestra: A ver ;quién me quiere decir que entiende por
contexto? levantando la mano Mateo ;que entiendes por
contexto Mateo?

Alumno: El contexto es e... lo que decimos como nos
expresamos... e... y depende de la situacion en que
gstemos y con quien estemos.

Aqui se aprecia la importancia que la maestra le asigna al
hecho de establecer el tema a discutir; de esta maneraapela a los
alumnos buscando su colaboracion para garantizar el buen
desarrollo de la clase. Al momento que la profesora comenta a
sus discipulos el contenido que se vaa abordar, entonces ella lc_\s
condiciona a sujetar su discurso y, obviamente, su intercambio
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comunicativo, a los requerimientos que presupone el trabajo
académico en un salon de clase. Si bien es cierto que algunas de
las situaciones son comunes en los dos textos seleccionados,
también es cierto que en el segundo se pueden ver diferencias
sustanciales con respecto al primero:

Maestra: ; Ya estan enterados de que la préxima semana
empiezan los examenes del tercer periodo?

Grupo: Sino.

Maestra: ;No les han dado ya el horario?

Grupo: No.

Maestra: Yo les aviso desde ahorita la proxima semana van
empezar los examenes del tercer periodo si alguien le
interesa ponerse al corriente con los maestros que anden
mal haganlo, porque si no se van a quedar reprobados el
miércoles es nuestro examen de espaiiol y hoy vamos a ver
el ultimo tema que nos queda de este periodo que ya les
habia dicho que es un solo tema pero es un poco extenso y
les vale mucha calificacion por eso es que hay que poner
mucha atencion pregunten si no entienden voy estar
explicando y voy a estar preguntando y ustedes pregtinteme
si no entienden ademas que es un tema que ustedes ya lo
vieron a partir casi desde segundo afio segundo tercero cuarto
quinto y sexto ya no se diga quién me dice o quien recuerda
si vio el tema del verbo en quinto o sexto lo maximo a ver.

Ademas de la preocupacion por el tema que se trabajara
en clase, la maestra muestra su preocupacion por 1) la situacion
académica de los alumnos, 2) los exhorta a que se informen sobre
los horarios en que se llevaran a cabo los examenes de periodo y,
3) manifiesta un marcado interés en confirmar el diaen que le
tocara el turno al examen de espaiol.

Otro aspecto interesante que se puede deducir de la
conversacion de la profesora con el grupo de clase es que ellaes
la responsable del mismo: les pide a los alumnos que platiquen
con los profesores con “los que andan mal” para que “‘se pongan
al corriente”; este tipo de sefialamientos s6lo los hacen profesores
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responsables de grupo, entendiéndolos como tales en el
subsistema transferido de educacién secundaria, a los asesores
de grupo y, en el sistema estatal, los maestros de planta.

3.3.2 Matenalidades discursivas

Lamodemidad entendida como una etapa de la evolucién social
de la humanidad tiene su origen en la transicién del Modo de
Produccion Feudal al Modo de Produccion Capitalistay éste
se caracteriza por el papel relevante que juega la ciencia en tanto
fundamento o criterio de verdad del conocimiento: la fe es sustituida
por larazon, la sistematizacién, lo verificable, lo cuantificable, lo
objetivo.

Las ciencias experimentales y las ciencias aplicadas
respondian de manera perfecta a los intereses de las clases sociales
hegemonicas, debido a que revolucionaron la produccion
derivando mayores ganancias, todo ello con las implicaciones
correspondientes en los campos sociales y naturales.

Como respuesta a los trastornos causados por la l6gica de
esta forma de produccion, las tendencias de investigacion y
construccién del conocimiento cientifico en los distintos campos
del saber y hacer humano se transforman, esto es: se inicia el
cuestionamiento de la validez absoluta de la metodologia
experimental y se abre la posibilidad de acceder al conocimiento
de las multiples realidades sociales y naturales.

Ante el paradigma de Investigacion Cuantitativa sustentado,
sobre todo, por los investigadores venidos de las ciencias
experimentales, se alza el paradigma de Investigacion Cualitativa
que responde a las necesidades de las ciencias sociales. Los
métodos de investigacion inscritos en la segunda concepcidn son
muy variados: método etnogréfico, histérico, sociolégico, de
encuesta, entre ellos el andlisis del discurso que se caracteriza
por su enfoque multidisciplinario al abordar su objeto de estudio: el
discurso en cualquiera de sus manifestaciones que, como ya s¢ €Xpuso
anteriormente, existe una tipologia bastante amplia del mismo.

En tanto disciplina cientifica, el Andlisis del Discurso es
desarrollada por muchos investigadores investigadoras que, de
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