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INTRODUCCIGON

los problemas que se presentan hoy dla en la educacicn y que
se expresan, fundamentalmente, en un deterioro del aprendizaje, estan y
han side relacionados, por excelencia, a la masificacidn de educacidn, a
la brevedad del semestre, a la organizacidn curricular, a la "no prepara
cion' didactica de los maestros, etc.

Las soluciones q;e se han intentado son varias y van desde for
macidn de maestros, hasta reformaé curriculares, sin embargo e} problema
persiste.

Lstos intentos de solucidn estan basados en paradigmas sociold
piccs, econdmicos y psicoldgicos. Desde ahi se ha explicado y normado a
la engenanza.

Las distintas corrientes tedricas de estas ciencias plantean
la problematica y las "soluciones" segiin su susteato tedrico. Asi a los
actores del procesc engenanza-aprendizaje se les conace. Sabemos de
ellvs cual es, desde la sociologia, su papel social, cuval es su posicidn
de rlase v por tante la apropiacidn de la cultura-educacién gue tienen
segim cstz posiciln, sabemos de los problemas de ideoclogia, de aprendiza
je eradiclonade, de la personalidad, ete., pero no sabemos edmo todos es
tos factores, se conjugan en 21 momento del procesn de énsenanza, en su
practica misma.,

En este sentido se presenta la necesidad de investigar los he-
chios antfsticos, de tal maners que nos permita la reflexidn sobre su pro
oplematica misma. Prablematica en donde, no esti por demas repetirlo con-

rluyen y se manifiestan wna serie de "hechos" o fendmenos con multiples

determinaciones.



Esta investigacidn aborda el problema mediante la metodologia
etnografica, con observaciones directas.

El establecer la metodologla es, para investigaciones de este
tipo, sumamente importante. La observacidn directa plantea mds problemas
que solucicnes y, en algunos casos, es necesario abordar la problematica
(como por ejemplo: los comportamientos no verbales) con otra metodologia
o trabajar con diferentes t&cnicas o metodologias, pero &sto solamente
una vez descubierto el problema especifico.

As1, desde esta perspectiva, el trabajo y los planteamientos
de esta investigacidn estdn abiertos. Cada uno de los aspectos aca plan~
teados requlere de una continuidad en la investigacitn y en la reflexidn.
No obstante, el aporte sustancial es la presentacidn de problematicas
mity roncretas.

. El trabajo comprende siete capitulos. En el primero realizo el
planteanmiento de la investigacidn; en el capitule dos describe la metodo
logla y doy un breve contexto histdrieco. Tos siguientes cuatro capitules
estdn trabajados de la siguienfe manera: el tres comprende a los sujetos
del proceso didactico y su contexto escolar inmediato; ¢l cuatro descri-
he y analiza los conocimjientos que ge transmiten, En este gentido se es-
tablece una relacidn entre las programas de las materias, libros de tex—
to v contenido expuesto en clase. Ademés,.para contextualizar se presen-
ta, en primer lugar, wn esbozo del plan de estudios del bachillerato.

los capitulos cinco y scisg estin basados Unicamente en la in -
‘ormacidn proveniente de las observaciones. El cinco trata sobre las for
mas de trabajo desarrolladas en el aula, y el seis sobre ias condiciones

ambiental-emocionales en gue se desarrolla el proceso didactico.
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Fn el dltimo capitulo, que son las conclusiones, presento unos
planteamientos basicos de la investigacidn y algunos problemas referidos

a la metodologia.
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EL CONTEXTO DE LA ENSENANZA

Las interacciones maestro-alumno que se producen en el aula, y
que analizo en los proximos capitulos, tienen lugar en un contexto mis
amplic, el de la escuela y el de las instituciones burocraticas y adml~
nistrativas que generalmente inciden, ambas, en el trabajo del maestro
mediante planes y programas de estudio, reglamentaciones administrativas
y académica, etc, El encuadramiento de las interacciones maestro—alumos
en este contexto se hace necesario, va que su incidencia en el proceso
educative contribuye a explicar algunos aspectos de la vida social del
avla.

El sistema educativo tradicional, tal y como lo conocemos, des
cansa sohre un modelo basico, la autoridad, que se wmanifiesta en el aula
enrarnada en la figura del maestro.

Esta autoridad por otra parte responde a lo que se considera
cemo tas funcipnes principales de la escuela. "...In most societies the
school has two functions which may be called education and socialisation.
Fducativn 1s concerned with the transmission of knowledge and undertan-—
ding (...) Socialisaticon is concerned with the transmission of the values
and folkways of a society or sub~group in society on the basis of social
concensusg rather than on the basis of philosophical justification,

{Stenhouse, 1973, p. 157 y 158)*,

# " ,¥n la maynrla de las sociedades la escuela tiene dos funciones, las
cuales son conocidas como educacidn y socializacién. la educacidn con-
sjerne con la transmisidén de conocimiento y entendimiento (...}. La so
cializaridn concierne con la transwision de valores y costumbres tradi
cionales de una sociedad o un subgrupo en la sociedad en la base de un
consensc social meior que em la base de una justificacidn filosGfica.™
(Stenheuse, 1973, p. 157 y 1%8).



La transmisidn del conocimiento corresponde a la formacién in-
telectual de los sujetos, y la socializacidn a su formacidn moral. Ambos
aspectos estan indisolublemente unidos en el trabajo del maestro y ambos
estan, tambiln, estructurados bajo el modelo de autoridad.

El "modelo autoritaric’ es el que nuestras sociedades y nues -
tras escuelas han privilegiade para la formacidn intelectual y maral de
los sujetos., Estas han centralizade en el maestro el saber y los valores
y reglas que creen conveniente el sujeto aprenda e internalice para su
adaptacién al cuerpo social.

Bajo este esquema, se presenta al maestro como la figura omni-
gapiente y omnipotente, "Dentro de la ensefianza tradicional el profesor
es la agencia privilegiada de noticias, posee el monopolie del saber y
del poder en el gseno de la clase. El profesor es el que sabe, los alum -
nos situados frente a &' ng saben nada"”, (Fontan Jubero, 1986. p. 131).
Fl saher de! maestro estd definide en términos de la ignorancia de otro,
sus alumnos. La importancia de esto radica en como el saber, definido en
estos términas, confiere avtoridad al maestro.

La autoridad, nos dice Durkkheim (1973), es la "principal cuali
dad del maestro"; de ella depende, fundamentalmente, la formacidon moral -
del sujeto, Mas, para que esta autoridad funcione, se necesita del respe
to, del reconocimiento del otro y, como ésta esta planteada en términos
de wm regpeto y/o reconocimiento unilateral, se ejerce mediante el con ~
troi del comportamiento de ese otro, los alummos. El maestro es el que
define el conocimiento a ensefiar (control del conocimiento), define las
rcglas de compurtamiento y las posibles vias de comunicacién (control

del comportamientn) y, a traves de todo este, transmite una serie de co-



digos y mensajes ocultos. Formacldn intelectual y moral van de la mano,
son parte integral de un mismo proceso.

En cuanto al papel asignado a los alumnos, es el de unos suje-
tos pasivos, incapaces de interyenir en su propio proceso de formacidn
intelectual y moral.

La interaccidn maestro-alumno ha sido considerada, fundamental
mente, a partir de Bstos niveles macro de la ensefanza. Asi, se han defi
nido los roles de maestros y alumnos bajo un determinismo social.

La teorfa de la reproduccidn (tipo la de Bordieu), al ubicar a
la escuela dentro del contexto socio-econdmico, ha develado como la esen
cia de la ensefianza esta contenida en la naturaleza de su relacidn con
aquellas fuerzas sociales m3s amplias, de las cuales forma parte, y han
develado ademas, al lado de otras teorfas, como la escuela es un agente
de dominacidn. Sin embargo, han cerrado las posibilidades de transforma-
¢idn que el propio sistema educativo puede generar. Tanto la escuela,
coqo los maestros y los alumpos, independientemente de 1o que digan y/o
hagan, estdn condicicnados por un determinismo social que paraliza sus
posibilidades de cambio.

Otros andlisis, centrados en la organizacidon jerirquica y auto-
ritaria de la escuela, han concluido en que los resultados de la préctica
educativa seran siempre los mismos por los efectos, béasicamente, del
curriculum oculto. Por ejeuplo, Bohoslavsky indica gue el maestro '...
puede pensar que sus intenciones son "buenas' -y de hecho serlas a un ni-
ve! consciunte-, puede pretender en el alumno la reflexién critica, el
aprendizaje creador, la ensenanza activa, 13 promocidén individual del

alymno, su rescate como sujeto, pero, definide el vinculo pedagdgico co -



mo un vinculo de sometimiento, resultarls extrafio que tales objetivos pu
dieran llegar a concretarse'. (Bechoslavsky, 1986, p. 58).

El rol asignado a maestro y alumos es, desde esta perspecti -
va, muy estrecho. El maestro ensena y socializa, independientemente de
como lo haga, bajo un "vincule de sometimiento"”; los 2lumnos son concebi
dos como sujetos totalmente pasivos, sin ninguna iniciativa de accidn.

Las luchas entre diferentes grupos sociales para los cambios
curriculares (por ejemple, para que estos incluyan el conocimiente consi
derado legitimo por cada uno), las luchas sindicales de los maestros,
sus roces con las autoridades por una mayor autonomia en sus trabajos,
#1 rechazo abierto o encubierto de los programas o libros de texto, sus
modulidades de accidn planteadas en el aula, asi como las diferentes ma-
nifestaciones (dentyxo y fuera del aula) de les alumpros, son obviados.

El planteamiento del cual parto es de que son lLos sujetos quie
nes hacen zu historia, iocluyendo, por supuesto, sus condicionantes. Es
decir, construyen sus realidades bajo las condiciones socio-econdmicas e
histOricas dadas. Pero en tante sujetos capaces de construir sus propilas
acciones e interpretarlas, para volver a actuar, pueden, y de hecho lo
hacen, introeductir modificaciones en esos condicionantes.

AsT, aunque la practica educativa se da bajo un contexto so-~
cial determinado, y con para@metros comunes (curriculum ablerxto y cerra -
do— igual, el aula cerrada, y su tamafo, lLos textos obligatoriocs, el nl-
mero de alumnos, el tiempo de la clase, etc.), no es una sola, ni la mis
ma,

Estos pardmetros o aspectos adquieren su dimensidn real en el

aula, en donde maestrus y alumnos, @n ranto sujetos pensintes y actuan -



tes, le imprimen su dinamica propla. La realidad social del aula es, en
este sentido, construlda y redefinida cotidianamente,

Plenso gue es a partir de esto desde donde se puede contribuir
a dar cuenta de cuales soun las précticas educativas reales., En el andli-
sis de coémo las determinaciones sociales y la ideologfa dominante se ex-
presan y conatruyen, y que a la vez son reconstruldas o redefinidas, en
la interaccidn maestro-alumno, en el conocimiento que se transmite, en
los libros de texto, zn el uso de estrategias "t¥picas" y no tipicas, po
demos encontrar pautas para la transformacidn.

Evldentenente este trabajo no aspira a tanto, Por de pronto,
mi plantvamiento de iovestigacidn es mas modesto. Me ubico en un primer-
nivel, ol de encontrar cuales son los procesos didacticos subyacentes a
la ensefianza de cieuncias sociales en educacidon media superior, en dos de

las 24 preparatorias de la UANL.



2 .- METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIOE

Este trabajo se inscribe dentro de la corriente de investigacio
nes de los procesog sociales del anla, la cual tiene dos variantes bagi-~
cas y se caracteriza por enfocarse en las interacciones de los individuos

en el grupo, aunque desde diferentes supuestos tedricos y metodolégicos.

CONTEXTO HISTORICO

La primera de egstas variantes se desarrolla en EEUU, en donde
existe una larga tradicidn de investigacioneg en el sula desde aproximada
mente finales de los 1930s, hasta finales de los 1960s. (Este punto esta
ampliamente documentade en Postic, 1978).

Fstas investigaciones se basan en obsérvaciones sistematicas y
cunantitativas, con categorias previawmente definidas, registran 1os compor
tamientos de maestres y alumnos cada determinado intervalo de tiempo. Pre
tenden dar cumenta, ante todo, de los comportamientos del maestro, polari-
z8ndolas y representindolas, por lo general, en dos categorias que califi
can v clasifican al maestro y ponen en una dependencia directa las conduc
tag de los alumnos, Estas categorias son, por ejemplo: "dominante' vs "in
repradora' (de #snderson), "autocrstica" vs "democradtica' (de Lippit et
al.), "excluyente" vs "incluyente' (de Cogan), "directa" vs "indirecta"
{de Filanders). (Citados por Pogtic, 1978).

Lo mas conocido dentro de las investigaciones con observaciones
sistemiticas son los trabajos de Ned Flanders, quien desarrollld un siste-
ma llamade TFIAC, Flanders Interaction Analysis Categories. Este sistema

estd disenado en base a diez categorias y dividido en tres grandes aparta

dos:
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tea

- Lomporiamientus verbaleog del maestro, los cuales son o directus o indi

rectes en sy influencia sobre las alumnos;

2. Compourramicntne de log alumnos, que pueden ser en respuesta al maestyro

y/¢ iniciades pot ellog; vy
3. Silencio.

— e ) .
i sisiema de registro consiste en que el observador, bien

adlestrade, registra .., cada tres segundos, ¢n una de las diez catego~
rias precisadas, la aparicidn de un comportamiento, anota los nimeros co-
rrespondionteys a las categorias, Segﬁn wna secuencia dispuesta en ¢olumna
(e anoirgn /de 20 a 25 cifras én_un minuto).." (Posidvy=d@78, prghi)s

bs linca tedrica 'y metodoldgica de cstas investigaciones conlle~
va algwias 1im)tacicnes. o primer Tupar estan basadas en las teorias con-
ductislas; su andlisis estZ, por gupuesto, en funcifn del estimulo-respues
Ca, olgunas 1leean incluso s aislar lus comporranientes de los individunse,
eha ercuadraries on el contexte, v ofras, aungue cxplican un comportamienta
#n fuueinn de otro, e les restituyen a la siruacifn de conjimto, ya que
en 2l registro sl estar condicionado pot las categorias establecidas no

“oman cnocuenta log procegos que rontextualizan dichos comportamientos,

Ademis, por sus Jimitacicees positivistas y neopositivistas,
parten del supuesto de que sole le que ey sujeto a cuantificacibn y expe-
imentacion es "obletive” y pnr ir tanto cient{{ico. "The ideological
mderpianing of this regearch traditicns is hlatant the very terminulogy

i poiitieal, Vet agdberents of she approach ¢laim it to be scientific,

. PENy &



CUADRO I

Flanders' Interaction Analysis Categories (FIAC)

Teacher
talk

Response

1

Accepts feeling

Accepts and clarifies an attitude or the
feeling tone of a pupil in a non-
threatening manner. Feeling may be
posotive or negative, Predicting and
recalling feelings are included.

Praises or encourages

Praises or encourages pupil action or
behaviour. Jokes that release tensiom,
but not at the expense of another
individual; nodding head, or saying
'Umn hm?' or 'go on' are included.

Accepts or uses ideas of pupils

Clarifying, building, or developing
ideas suggested by a pupil. Teacher ex-
tensions of pupil ideas are included but
as the teacher brings more of his own
ideas into play, shift to category five.

Aks questions

Asking a question about content or
procedure, based on teacher ideas, with
the intent that a pupil will answer.

Initiation

Lecturing

Giving facts or opinions about content
or procedures; expressing his own ideas,
giving his own explanation, or citing an
authority other than a pupil.

Giving directions

Directions, commands, or orders to
which a pupil es expected to comply,

Criticizing or justifying authority

Statementg intended to change pupil
behaviour from non-acceptable to
acceptable pattern; bawling someone

out; stating why the teacher is doing
what he is doing; extreme self-reference.




Pupil talk

Response

8 Pupil-talk --response

Talk by pupils in response to teacher.
Teacher initiates the contact or solicitsi
pupil statement or structures the
situation. Freedom to express own ideas
is limited.

Initiation

Pupil-‘talk —-initiation

Talk by pupils which they initiate.
Expressing own ideas; initiating a new
topic; freedom to develop opinions and

a line of thought, like asking thoughtful
questions; going beyond the existing
structure.

Silence

10

Silence or confusion

Pauses, short periods of silence and
periods of confusion in which
communication cannot be understood
by the observer.

(Flanders (1970) p. 34 citado en Croll, 1986. p. 39 y 40)

(Anexo IV : Cuadro 1. Categorias de AnZlisis de Interaccién

de Flanders).
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objetive and free from observer bias ! " (Delamwont, p. 17-18).%

Por otra parte, a partir de los 70s, empieza en Inglaterra a de
sarrollarse otro enfogue tedrico y metodoldgico de investigaciones en el
arla, Esta 1ines de investigacidn es fundamentalmente desarrollada por
los socidlogos de la educaciBn, con la participacifn, mas reciente, de
ssicblogos sociales, antrop51;gos, linguistas y otros cientificos socia-

les, Este enfogque ge ha centrado en examinar que sucede er el gula, que

pracesss sociales ocurren, cuales son sus implicaciones para la engefanza

Para dar cuenta de dicha problematica, han adoptads el método

Y

grnogralico con observacidn participante y no participsaute, entrevistas
agtructuradas y/o informales y otros materiales documentales.

la etnografia es un método gue viene de la antropologia y que
¢n rasges generales cousiste en la descripcidn del modo de vida ~y sus

b

+ 10

iicaciones ~ de un pueble o de un grupo de permonas. Trata de la in-
tersretacidn de lo gue son las personas, de cuales son sus comportamien-—
trs, de cualss ason las interaceiones gue desarrollian,

La orientacidn priacipal de estas investigaciones (en Inglate-—
rra) =g interazcciomista, "...lays emphasis on the "self', how it is com~

strunted, how it is influenced by, but also influences, external forces'.

{¥mods, 1986, p. 9).*¥* Al poner el &nfasis en el self, se esta tomando

I
&

w

puntalamiento de esta tradicidém investigativa es evidente -la m2yo

ria de 1a terminclogia es poiftica. Alin los adherentes de este enfoque

todovia sostienen ser cientificos, objetivos y libres de los prejui-
cins del observador™ (Delamonz, 1983, p. 17-18)

% ", .el &nfasis recae en el "self', cfmo estd construido, cOmo esta in-
flpenciado por, amnque tanbidn influencia, fuerzas externas' (Woods,
1986, p. 9)



al sujeto integralmente, con sus significacignes subjetivas ligadas a la
experiencia que de si mismo tiene. As{ el interaccionismo “...recognises
an element of volition in teacher practice, without going to the extreme
of believing teachers totally free of the influence of externsl forces
—that would be as mistaken as "robotic" views. There are rituals; there
are forces operating on.schools and the people within them; but within
the press of thege forces, individuals possess an element of volition,
and thig permits us to take both and optimistic and a realistic atance.
...Thug 1t recognizes that teachers have their own self interestg and
ways of achieving them". (Woods, op. cit. p. 9).%

Por otra parte esta linea de investigacidu no incluye, como su
fuente principal de datos, lag t€cnicas tradicionales, tales como experi-
mentacidn, cuantificacidn de datos, etc. El mftodo urilizado, por excelen
cia, es el de la observacidn participante, en donde "The central idea
...i8 to penetrate the experiences of others within a group or institu-
tion'. (Woods, op. cit, p. 33) %%,

la posicidn de maestro es, en este sentido, ideal parxa realizar
iuvestigaciones; mas el investigador, no maestro, puede, con tiempo, ir
involucrindose cada vez mds en todas las actividades del aula y de la es-
* " _.reconoce un elemento de voluntad en la practica del maestro, sin

llegar al extremo de creer que los maestros estdn totalmente libres

de la influencia de fuerzas externas —que podria ser un malentendido
el verlos como "robot'". Hay rituales, hay fuerzas operando en escuelas
v la gente dentro de ellas; pero dentro de las presiones de estas
fuerzas, los individuos poseen un elemento de voluntad y &sto nos
permite tomar tanto urna posicidon optimista como realista... Ademds re
conoce gque los maestros tienen sus propios zutointereses y medios de
lograrlos". (Woods, op. cit. p. 9).

** " 13 idea central,.. es penetrar las experiencias de otros dentro de
un grupo ¢ institucida”. (Wooeds, op. cit. p. 33}.
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ta y de esta forma reflexionar e interpretar el proceso desde dentyo

. - . < 5 - -
ritsme, incluldas, por supuesto, sus propias vivencias.
Er cambic, en la observacidn no participante, el investigador

- A . " ‘ ‘ .
juega ‘nicamentc este papel y Y., .observes situations of interest in that

capacity, for example a lesson from the back of the classroom, a school

assenbly from the back of the hall; a staff meeting or playground from

I

behind the sidelines. The researcher is, ideally, not part of these
nrorecdingg, and aopts “fiy oun the wall®™ techniques to observe things as
they happer, natuzally, as undisturbed by his/her presence as possible”.
(Weerds, op. cit. p. 36)%*.

Las rtfcnicas son cualitativas, basadas en las notas de campo y
¢n grahacicnes, sobretudc. Las notas de campo ayudan a estructurar el dia
rio de campo; cstas, lae primeras, ''...consist of jottings during the day
sufficient to jog the meawory on what one has scen or wishes to record,

and more extensive notes written up later, when there is more time to do

1f

i, (Wunds, op. cit. p. 44)#%%,
Estag investigaciones se han concentrade en fases particulares

de: ia vida c¢el avia, tales come “encuentros injciales' eatre maestre y

", . .observar situaciones de inter@s en tal capacidad, por ejemplce, una
leccidn desde =1 fondo del saldn, una asawblea de la escuela desde el
fondo de la sala, una reunidn del persomal o un patic de recreo desde
fuevs de las iIneas laterales. Idealmente, el investigader no s parte
de catag procedimientos, y adopta técnicas de "mosca en la pared” al
nhaecrvar 1as cosas como ceurren, naturalmente, sin disturbarles, tanto
como sea posible, com su presenciz”. (Woods, op. cit. p. 35)

s% ' ~unsiste en hacer, durante ol dia suficientes apuntes (certog) de

Lo que uno ha visto o desca reglstrar. para posteriormente, cuando hay

wis tiemoa para nacerlo, escribir notas mas extensas. (Woods, op. c¢if,

L
p. 4%l



alumnos en el trapnscurso de su interaccidn. "Many of these vesearch sreas

are very familiar and therefore difficult to study. However, the

amiliarity of the classroom can be analysed using scciological concepts.
For example, Saraz Delamont hac suggested how the familiarity of the
classroom and classroom reoutine can be questioned by scrutinising sex

roles. The result ig that by using the concept of "gender" the sociclogist

not oniy learns more about the use of sex roles in the classroom but also

about other classroom processes that are thrown into sharp relief"

{Burgess, 1985, p. 14)%

Asimismo, las principalss categorias v conceptos utilizados pa-

ra el aniligis de las diferentes fzses de la vida social del auls son va-~

rios. Eu los estudios de encuentres iniriales, Ball (1980) habla de como
les alumnos hacen un "testing out™ a sus nusves maestres. Hargreaves, en
cambio, junto con Hester y Mellor han construido una tecria de coms los
maestres conocen a sus alumnos y "tipifican™ sus acclones.

El ronmcepte “estrategin" ha servide, por su parte, para dar

cuenta de ias acciones desarrolladas por maestro y alumnos en el auls.

5

Asil, por elemplo, Hoods nos dice que las "...estrategias son fermas de lo-—

grar meras, {y que} por su naturaleza have a patteraing and coherence

ae de investigacidn son muy familiarss v, por con-
. les de estudiar. Sin embargo, la familigridad del sa

a suede ser analizada usande coneepies sccioldgices. Por
ejempic, Sara Delamont ha sugerido como la familiaridad y la rutina
del ssldn de clases puede ger cuestionaga por el escrutinioc de los ru
les de sexo. Usando el concepto de "ginero" el sociflogo no sélo
aprende mas acerca del uso de los roles de sexo en el saldn de clase,
sire tambiln azcrea de otros procesos del salén de clases gue resal-
taran. (Rurgess, 1985. p. 114},
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which immediately reader them sugsceptible to higher order analysis” =

{Wocds, 1980, p. 18 v 28), * Ademas, las estrategias "...are given a fur

ther twist by isaritutional mediation of these constraints —they will -

read to be different ip natuvre, if not kind, in different types of ==

schools™. {(Woods, op. cit. p. 12)%%, Hargreaves ha desarrollado el concep

coplng strategies’ para designar las estrategias que el maestro -

adopta para manejar las situaciones cotidianas. Woods usa el de "survival

.-N

sttategices| v enoel engloba oche cstrategias que los maestros utilizan en
t . -

ci gula; estas aon! dominacion, negoclacion, socializactidn, fraterniza- -

cidn, ausencia o ratiro, rituales y tulina, terapla ocupacional y auto-es

timuly (moral-bonsting).
o 4 4 >
¥as los alumncs también usan esrrategias gue tes permiten desa--

rrollarse en el aulé. Un cste sontids, Lelamont {198%) analiza cuales son
los caminos en que los alumncs "negoclan® con el maestro vy unoc dz eilos ~
sucde za2rv en el tiempo de eximenes, Buvgess  {1585), por su parte, anali-
72 como alunnos y wmaestro 'redefinen la situacida™ en el transeures de su
interaccidn.

Jtres estudios se han centrade en el concepto de Mgeader" y -
Ty LY¥B%}, en como esitas dos mayores divisiones zociales, ha-

sadas en el sexo biollgico y en la raza, afectan los proceseos del aula.

ENE ] .

* .. .tienen wn patron y coherencia que de iamadiato les vuelve suseepti ~
bleg a wn alte crden de andlisis" (Woods, 1980, p. 18 v 26).

¥% . ..han presentads unz tergiversacifn adicional par 1as testricciones de
la mediacidn institucional -ellas tenderin a ser diferentes en aturale
zZa, %1 ne ©5 que en ¢lase, en diferentag tipos de escueslas™. {woods, -

i
ops ks pe 12)
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Ahcra blen, mi trabajo se inscribe dentro de 1a Gltima variante

y con e} uso de obsesyacidn wo pavticipante, La eléccifn de este miteds

> b ’ 2 1 b-] 1% > - * - 2
estd en funcidu, primero, del objetivo de la investigacidn, que es "coao-
cer leos procesos diddcticos en la ensefianza de cisncias sociales", por

lo cual eref nscesario realizar cbservaciones en dos o tres preparatorias
evenies, y si inveiucrarse da tiempo cempleto ea una escuela es bastan
te diffcil, en dos es practicamente imposible. En segundo lugar, limita —
ciones de Uikmpo ¥ recursos ceondmicos me condicionaron a adoptar la tde-

nica de f£ly on the wall", y de basar mj trabajo en notas de campo, plati
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88, 7 80.c como aclaracifn, este es mi primer trabaic con
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9ta metoaolegia v es tanhign mi primer intentc de plantearme y reflsaxioc-
5 B -~ 2

nzr suhre la problemitica educativa desde o ras vias. Los resultadas son,

mas gue nada, una primera asroximacidn al nroblema.

:

Do ests forma, y una vez elegida la metodologia de trabajo, pro

cedf a elegir las materias y preparatorias con gue trsbajaria.

Las materias seleccionadas corresponden 2l Area histérico-social
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parastorias. Hsta area se compone de cnatro
marerias: Teorie de ls Historia, Estructura Sccioscondmica del Mundo, His
rila de MBxice y Ustructura Snciocecondmica de MExico, que sz imparten en
primere, segundo, tercer y cuarto semestre respectivamente., De ellas ele-

-

<+ < 3 ys >
2% solamente las de Teoria de 12 Hi gteria, Historia de México v Estructuo-
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Seleccidfn de Preparatorias

as preparaterias seleccionadas fueron la 1, 8 y 23. La primera
sc ubica en el centra de Monterrey v ocupa el segundo lugar en nimero de

zlampos; 1a 8 se sarcuentra en GCuadalupe, W.L. or ¢l nimero de alumncs.
Py Ye P

S

m

encuentra en un lugar intermedio; finalmente, 1la 23 esta en fanta Catz
rina, N.L., v se encuentra en uno de los Gltimos lugares; su alumnadc es
may reducido,

Uhicacifu y numero fueron unc de los criterios de seleceidn. EL
stro se basa ean log contactos personales de que se disponia para realizar

sl rrabain de campo,

El trabajo se inicid on wmarzo de 1985 en las preparatorias 1 y
2%, Fo la 8 ao fue posible debido a fallas en los contactos.

En la Treparatoria 1} se contd con el apoyo del Secretaric Acade
mics quien selecciond a los masstros con los que se trabajd.

En 1a Preparatoriz 273, a través del contacto con un maestro, se
ntrd er relacidn con =1 mzestro con quien se trabaid.

La necesidad de incluir a la Preparatoria 8 y de completar la
investigacién en otros aspectos llevd a una segunda fase de observacio-—
nns, la misma que se inicid en septiembre del mismo ato.

Eu esta fase, por problemas de tiempo y movilidad, se trabajc
dnicamente en la 1 y la B. Nuevamente se contd con el apoye oficial, en
ecta ocasidén con el de ambas preparatoriass.

Finalmente realize nng tevcera fase de observaciones en las dos
iltimss preparatorias. En la 1 se habia venido trabajando en el turno ves
perting., Ea esta ocasida se selecciond el turno matutine y los maestros

se consigoievon mediante comtactes personales. En la 8 el trabajo se did



de la manera antes descrita,

Trabaje de campo

El trabajo de campo se dividid en tres fases, cada una corres -

diente a un semestre de ensefianza.

0

£0

ot

Estas fases se fueron determinando la una a la otra, ante la ne

sidad de completar 21 trabajo de observacifn en las materias y prepara—

rias propuestas,

=4

o,

kel

timera fase comprendid las 3 materias propuestas, solo que dos de

)

=ilas en la preparatoria 1 y una en la preparatoria 23, ya gue no fue
pesible en la preparatoria 1 conseguir a un maestro de E.S.M., y en la
preparatoria 23 no habia grupo para la materia Teorfa de la Historia y
tampieo en la de Historia de Mexico, por ser semestre correspendiente
4 febrero~junio de 1985, semestre en que no hay, en las preparatorias

pequeiias, el suficiente nimerc de alummos para conformar wa grupo.

Err esta fase las observaciones se hicieron en un sentide general, es

decir, sz intentd abarcar, sen la medida de lo posible; los aconteci-
mientos aulisticos: asf se registren en las motas, deasde si el maestro
pasd iista, algo o tedo el contenido expuesto, tipos de preguntas, ac-

5
i
g
2l
(4

de los alumncs, si participan o no, si participan come lo hacen,
] i ] >

Enn 2l casc de la preparatoria 1, los maestros observados fueron selec~

et

cionados por el Subdirector del terno vespertiro, y en la preparatoria
23, a través de un contacto personal, se le solicitd al maestro su co-

laboracién.

Las ohservaciones ewn aste semestre fueron en total 18, correspondiende
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14 a la preparatoria 1, y 4 a la 23, En la materia de H.M., preparato~
ria 1, se obgeryd al mismo maestro en 2 grupos diferentes.

Segunda Fase: cubre el perfodo lectivo de septiembre de 1985 a enero
de 1986, En este momento estan definidas inicamente las preparatorias
1l y 8. Nuevamente se escoge el tummo vespertino, en ambas preparato-
rias, para realizar el trabajo. En este semestre se logra realizar las
observaciones en las tres materias propuestas.

El niimero total de las observacilones fué de 23, 12 en la preparatoria-
1y 11 en 1a 8, En &sta filtima se observd al mismo maestro en las mate
rias de H.M. y E.S.M., ya que solo hubo un grupc de cuarto semestre
con el mismo maestro de H.M,

Tercera Fase: Agqul se realizarom 24 cbservaciones en la preparatoria
1, v 8 en la preparatoria 8.

En la preparatoria 1, en la materia de E.S.M., se observaron dos gru -
pos diferentes con el mismo maestro, y en la B se observd al nismo
maestro con dos grupos diferentes y en materias diferentes. En T.H.,
en esta misma preparatoria, no fue posible realizar observaciones, ya
que so0lo hubo un grupo con el mismo maestro del gsemestre anterior y
que ademds se negd a permitirme chservar su grupo.

El total de observaciones fue de 73, los maestros 12, los grupos 16, y

las observaciones en horas~clase de 73 también.

Analisis de otras fuentes

Como ya se menciond, la necesidad de complementar los datos de

las observaciones planted el anidlisis de otras fuentes de informacidn. Di

chas fuentes contemplan aspectos que estan referidos directamente a la
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Estos aspectos son de dos tipos:
A) Academices
- Plan de estudios del bachillerato
- Programas de las materias
~ Libros de Texto
- Eximenes
-~ indices de aprobacida
B} Yo academicos
- Condiciones fisicas del nlantel (aulas, bibliotecas, cubi-
culos)
- Kimerc de alumios
- Nimero de maestros y distribucidn por categorias

~ Wumero de alumnes por aula.

Plantegnients de Preguntas

las

ko]

rimeras observaciones (Fase 1) se realizaron sin el esta
biecimiente previo de categorias. La finalidad era lograr un registro lo
mAs amplio y exhaustivo posible, de lo gue pasa em el aula. No obstante,
astas ohgervaciones se orientaron por dos preguntas: (Cual es y ¢cdmo se
da el proceso de ensefianza en ciemcias sociales? Preguntas que, comc se
ve, se plantearon lo mds ablerto posible para cumplir con el requisito
planteado.

e esta manera y a partir de las observaciones mismas se fue-
ron deduciende una serie de preguntas que a la par permitieron ir centran

do las observaciones -posteriores- e ir fijando las categorfas de anali -

.
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Preguntas

En este primer bloque de preguntas crientd el registro en la se
gunda fase de las observaciones. las mismas son:
. - = P
iQue tipo de exposicidn se presenta?

(Expone siempre el maestro?

¢Se recurre a otros materiales aparte del libro de texto?

7

i5¢ siguen leos objetivos del programa?

;Segun las nacesidades planteadas per el contenido se salen de lo se
fialado por el programa?

:Se utilizan distintos métodos de trabajo?

;influye la formacidn profesional del maestro en el manejo del conte
nige?

;Qus dominic del contenido tiene el maestro?

¢Es expucsto coherentemente?

"
Participan los alumnos? ;Come y de qué forma?

Radd

(Exponen un tema? :Cufnde? ;Cuinde los alummos exponen que hace 8l1?
iResponden v/o plantean preguntas?

A partir del anilisis de este grupo de ohservaciones, surgieron
preguatas mis referidas a las formas de trabajo del maestro y a sus com-
portamientos y las reacciones de 108 alumnos.

Dichas preguntas son:
A. ;Plantea e} maestro preguntas cuando expone?
iDe qué tipo?

Con pausa
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b

esponde €1 mismc
Pa ientar el pr 3 nsamic
fara ori aY ei proceso qe pensamiento

Para controlar el conocimienta

Para wmantener el orden

Las dirige a tedo el grupo, & a un alumno en especial

{Tema en cuenta la respuesta de sus alumnos?

;C8mo la incorpora en su exposicidn, la rechaza, explicando por qué a
o ?

{Como

censidera la participacion de ios alumnes -1la califica, la imcox

pora & 3u exposicion o no la toma en cuenta?

E. :ilza ol maestro medidas disciplinarias?

.1 ) g

(D2 que tipo?
de medidas disciplinarias provoca la escasa 0 nula participa-
¢i8a de los alummos?

(EY maestro bromea con el grupe?

o~

Come reaccionan ios alumnos ante el uso de medidas disciplinarias?

¢

Como ante bromas?

iLa forma en qué el maestro toma su participacion tiene que ver con -

aue £sta sea voluntaria o no?

Este scgundo blogue de preguntas surge después de la cegunda fa
se de observaciones, orientando, la tercera fase en este sentido.

Hay que sefialar que nc todas las observaciones (las de 1la 2da.-
v 3dera. fase sobre tode) se realizaron siguiendo puntualmente cada una de

las preguntas. Par ejemplo, en la segunda fase con los maestros de Histo-



ria de México y Estructura Socloecondomica de México (Preparatoria 1) no -
ge registrd el contenido que se transmite textuglmente, lo mismo que el -
maestro de Estructura Socioeconomica de México de la fase IIT (Preparato-—
ria 1).

Asimismo, alin con un mismo maestro, unas observaciones fueron ~
destinadas a2 unas preguntas y otras a otras y, por lo general, se intentd

que la primera observacidn cubriese todos los aspectos.
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3, LOB SUJETOS Y SU CONTHEXTC ESCOLAR INMERIATO

-~

Aspectos tales como tamafio de las aulas, su disposicidn en el

sgorias, los aspectos propios de su trabajo, ete., son condicicnes que
estin presentes en el proceso easenanza-aprendizaie y explican, aunque a

diferantes niveles, mucho de lo que pasa en dicho proceso.

RECURSOS FISICO3

La preparatoria 1 tiene 38 aulas, un taller v 6 laboratorios,
aientras que la ocho cuenta con 15 aulas, 3 laboratorios, 3 cubiculos y
mia biblioteca cada una.®

El edificio de la preparatoria T es el que alhergd a la antigua
univeysidad. Su antiguedad y 1o grande que es lo hace poco funcional.

Las auvlas son de todo tipe y tamados. Van desde las muy grandes
{con cupe pars 40 alumnos holgadamente), hasta las muy pequeflas en donde
apenas caben 20 alumnos amcntonadog. En su mayorTa tienen mala ilumina-
cidn, ventilacibn y acistica.

Aparte, a una cuadra de distancia, en la czlle de Colegio Civil
la preparatoria cuenta con unas sulas snexas; en una vieja casa. Las au -
las son muy peogquenas; la primera £ila estd ubicada a escaso medioc metro
del pizarcdn y los mesabancos estan muy juntos.

Fn ¢uanto a la prepararoria 8, su edificio es mis noderno (10 -

r..A.
(¥
o

nos); todas sus aulas sen cctagonales y estda bien iluminadas v venti-

* Datos tomados de Universidad en cifras No. 12, Direccidn de Pianeacidn
Universitaria. UANL, 1985,



1,das. Pucden albergar, holgadzmente, 30 alummes.

'n ambas preparatoerias uno de los grandes proboemas €s el ruide.
%1 edificle de la preparateria 1 cuenta en su imterior con amplios pasi-
lles y largos corredores y ios alumncs gue 0¢ ci{enen clase s gquedan en
elics. Sus platicas y pasess por el mismo criginam mucho ruide; aparte,
¢l trhfico que circula por las calles aledahas {la preparatcria estd ubi-
sada en el cveatro dz Montervrey), tambidn provoca mucho ruido. En la prepa-

rateria 8 el ruido proviene, sobre tedo, dei que hacen los alumnos que

Jré

cirewlan per el pasillo.

.a relacidn espacial gue guarda =1 sula con respecto al resto
de la escuelz, tiene sas implicaciones para el procesc de emsenanza-apran
dizzje. Uoc de los maestros ochsarvados menciond, en diferentes ocasiones
{4 o 5y, que 2l ruidc es ung de los primcipales preblemas en la prepazato-
ria ~la 1=, ya que distrac ¥ excita a les alumnos en clase; y ep efecto,
Nenscombe apunta que el ruido V.., from osutside the classroom was seen 1O
ninde~ the learning process and imterfere with the propress of instruction
by interrumping pupilg’ concentration on work, ancd thus it comstitutes an
¢

aspect of the problem of noise which was specific to ‘the gituation of

teaaching, rather than a product of personal preferance of prediaposti:ion”.

Por oCya parte, en ambas preparatorias fye frecuente encontrar

sel saldn de clase fue visio como un obsticule para el
ndizaje e interfiere con &l progreso de instruccibn in~

< - & £y - B 7 -

ia comcentracifn de los aiumnos en el trabajo, y ademas
jtuyd un aspecto del problema del ruido, 1o cual fue especi-
3

exa
procese 4 apre
teryumpiendo
gsto canst

figo a la silua=idn de enschanza, mBs que un producto de una preferen-
cis o dispusicifin personal”. {Denscombe, 3980, p. 66).
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siumnes sin clase, cuando, supuestamente, debian temeriss. Sin la inten -
cidn de generalizar y circenscribiendome Gnicamente a los datos de las ob
servaciones, Se encuentra un premedio de 3 faltas por maestro*, Tomande
¢n eusnta que fueron, tambin, en 3 semanas (promedio) que se reaiizaron-
las obsoervaciones.

Do esta manera, la ausencia del maestro y la falta de otrag ac~
tividades dentro del aula, propician em ciarta manera, que los alumnos es
Lin fucra de las mismas.

Jtras causes pueden ser que algunos de estos alummos son corri-
dos del grupo por el maestro por un motive u otro, perc sdlo dos de los
magstros observados (T.H. y B.S.M., Preparatoria 1, FASE ITI y 11 respec-
tivamente) emplean este métede; la otra, son les alumnos que se salen del
Zrupe una vez pasada la lista, cosa que 6curris com mas frecuencia (135 ob
servaciones, 12 en Preparstoria 1 y 3 en 1a 8) en las observaciones reali

Ademds tenemos gue ¢l retardo de los maestros hace que los alum
nos permanezcan fuera del aula y, no entram, hasta que llega. En 50 ocg -
siones se registrd ua retards de eatre 5 y 14 minutos de los maestres.

insisto en la escasa generalizacidn de estos factores pero creo
gque iluetran el porgué los alumnos (los de los grupos cbservados) permane

cen afuera del aula v en los corredores.

t"‘u.:m“; OS
El nimero de alumnos en 1985 es de 5,180 y 2,674 para las prepa
* Algunos maest

es ao falrarom y se sspeacifica sn el punto correspendients
2 ce conveniente sacar un promedio para ilusirar el

ER
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ratorias L v B respectivamente, En_awhas tambign, la poblacidn de primer
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0% aproximadamente en el seguado semestve del afo, mien-—
tras gue en el primere sdlo es de 10% para la 1 y solamente 1% para la B.

Bl nimero de alumnos por maestro es, en la preparateria 1 de 14
y en 1a B do 21. La distribucidn de aluvmnos por aula es de 58& y 45 para
cada preparateria, tomande en cuenta que la 1 cuenta con dos turnos'y la
& ocon tres®,

En el aunla se espera del alumno un comportamiento tranquiisc y
pasivo qus facilite la ensefianza. $51o tiene que actuar cuande se lo pide
&1 mzestro y en la forma en que se le es solicitade. Sus oportunidades de
dceidn estfn, en este sentido, vestringidas a las gue el maestro le deje
desaryollar.

Sin emhorgo, v debidc a que los alumnos llegam al sula también
como sujetss, cen sus proplas expectativas y perspectivas, su rol es mu -
cho mas amplio vy los comportamientss o estrateglas que desarzollan en el
sula no se limitan, cen murhas ocasiones, 2 un rol pagivo y subordinado.

Sus comportamientos y estrategias estZa determinadas, no a6le
on rolacién a las del masstro, sino tambieén en relacidn -y aggln la rela-

cidn- a la de sus compaiieros y por los procesos internos y externcs que

cusiones al interior del aula.

Ahora bien (Por gqué plantec que este hecho -el ser y trabajar

%X Datos: Universidad en Cifras No. 12. Dirsccidn de Planeacion Universita-—
rio, UANL, 1985.



con adolescentes- tiene implicaciones y repercusiones en el auia?, ifis

qui trabsiar con nifio v adultos no tiene también sus implicaciones y re-
perousionea? Por supuesto que sI; pero la adolescencia, a diferencia de
jas otras etapas de vida, que tienen un proceso de desarrolle m3s © me-
nos establz y sin grandes caubios, o por lo menos no tan fuertes, es uda
e¢tapa gue seé caracteriza por un profundo cambic a nivel psicologico {en
sus variantes afectivas e intelectuales), bioldgico y social, en donde

¢! sulete vive estos camblos en una forma por demas conflietiva e inesta

o
LS

esta manera, debido a los procesos psico-bioldgicos y debi-
do ramhide, 2 las demandas de su contexto social, el comportamiento del
zdolesceate @s algo impredecible, puede ir de un extremo a otye sin tvap
sicidn, BT .. .estd acusade por la dinfmica del couflicto, y especialmen
te va su climax puede conducir g estades mentsles contradictorios tales
como un sentido de vulnerabilidad exarcebado y, alternativamente, ¢tro de
grandes perspectivas individonales.” (firikson, 1982. p. 12)

AdemAs esta etapa implica la insercidn del adolescente em el
sundo aduito* v ¢l comienzo de la adopeidn y formacion de un rol social,
en estn adopcifn-farmacidn del rel, el adolescente encuentra identifica-
ciones (positivas y negativas) con personas e ldeales; y a través de la
* Fxisten diversss consideraciones de cuando empieza la adelescencia. Por

i i bicas dJdesde el inicio de la pubertad, y por otro se consi
cencie —a diferencia de la primera que empieza mas o
en todos los paises (10-12 afes)- se inicia con
1 adoiescente en el munde adulte, independientemente de
4G con ta pubertad. (Inhelder y Piaget, 19835). ia entra-
sscente en al mundo adulteo varfa de sociedad en sociedad; en
-y en el casc de la mujer es mas marcado por el ritual de la

£
iesta de los 13 zfes- se considera _gque un joven inicia su edad adelta
alvodedor de esa edad, A partir de ésta, y dependilendo del contexto so-

ey el D
P
s
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construccidn de su identidad, , empieza, a estructurar un plan de vida y
de reformas sociales. "...Un plan de vida es, ante todo, una esczla de
valores, que colocara ciertos ideales por encima de otros y subordinara
los valores-medios a los fines considerados prominentes: ahora bien, es-
ta escala de valores es la organizacibén afectiva gue corresponde a la or
ganizacidn intelactual de la obra que el recién llegado al cuerpo social
se propone emprender, Por otra parte un plan de vida es una afirmacida
de autonomia, y la autonomfa moral, finalmente conquistada plenamente
por el mdolescente gue se juzga igual a los adultos comstituye otro as-
pecto afectivo esencial de la persoualidad naciente que se dispone a en-
frentar la »ida". (Inhelder y Piaget, 1385, p, 293)

Autonomia que por otra parte es conquistada por el adolescente
en peguenas dosls, las mds de las veces en situaciones contradictorias
tantc en su medio familiax, como social vy escolar. En casa, se le pide
una mayor independencia vy, sin embargo, tiene que seguir pidiends permi-
sos; en la escuela se le solicita su propia opinidn ~e incluso a nivel
curricular se tiene como objetivo formar un alumno critico- y si realiza
tales comportamientos, o es juzgado como 'responddn', ‘rebelde’, etc., ¥y
en el peor de los casos no se le permite expresarse.

Ademd3s, v en estrecha relacidn con la esfera afectiva, el ado-

lescente empieza a formularse teorfas del mundo que lo circunda. Asi,

cial y las circunstanclas particulares, es que los jovenes ewpiezan o
con un trabajo de wayor responsabilidad, ¢ empiezan con una etapa de
estudios de transicidon (ya sea pava continuarlos o ya para ingresar al
aparato productivo conm una mayor calificacion), en donde se supone gue
gozan de una mayor autonomia.



., .busea la solucidn tebrica de tedos los prohlemas trascendentes y de
aguellsns a los que se verd enfrentado a corto plazo: el amor, la liber—
tad, el matrimonic, la paternidad, la educacidén, la filosofia, la reii-
gion", (Aberastury, 1982. p. 23)., La construccidn de estas teorfas* le
sirven, ademds, para enfirentarse y adaptarse al cuersc social.

En este proceso, el adolescente enfremta tantc sus propiazs con-
tyadicciones, asi como 1as que encuentra en el medlo amhiente en que se
mueve. El, *tiene gue hacer una integracidn de sus aspectos propics
psico-biolfgicos) y de Jos que le ofrece el mundo a su alrededor, en
las condiciones parricularves (socic-histdricas) en que estld viviendo.

haui se da, tgualmente -y como en las otras etapas de la vida-,
una tendeacia a la grupalidad, con sus ignales. "E1 grupo resulta Gril
para las discciaciones, provecciones € identificaciones.,.{Knohel, 1282,
p. 60}, y paxa 1a confrontacidn de las teorias, que le llevan a una de-
sentracidn tanto moral come intelectual. Asimismo, el grupo {de iguales)

le permite ssumir  con su apoyo, comportamientos que en solitud, diflcil
mente podria adoprar,

Y &3 precisapente en una situacidn de grupe, mas frente a un

otrdb que ne es sy jgugy, QuUe se encuentra el adolescente en la ensefnanza;

-

aunque si blemn en 4, primer momento, el de la formacion del grupo-clase,

* La cgnstruccian de egta$ teorias en el adolescente responden a la apa=
ricion del Penagmienco formal, en donde, este '"...constituve a la vez
la reflexidn dq 1, ipreligencia (pensamiento) sobre si misma (...} ¥
una inversidn g 1as relaciones entre lo posible y lo real (...} Estos
dos caracteres {...) constituyen la fuente de las reacciones wvividas y
siempre impregn.j.c ge afectividad mediante las cuales el adolescente

CONSLTUYE BUS {geglee para adaptarse al cuerpo social™. (Inhelder y
i&get, 1985, A -)87)'



se entra en una relaciBn no buscada y no conocida, el adolescente no tar
da mnche en establecexr relacioses con sus compatniercs y formar su propic
grupe dentro dei grupo. Desde el, su pegquerio grupo o del grupo en gene-
ral, toma inicistivas y trata de desarrollarlas para enfreatar, aceptar

-

y adaptarse a ese otxo no igual, Fn algunas ocasiones las accicnes enp-
prendidas van encaminades e enfrentar y/o contradecir al maestro, mis
otras, se dan con propositos de organizar una determinada actividad -
{avadémica o sveial}.

Por otz parte, el adolescente, desde su posicidon de alumno,
sabe el poder gue puede sjercer sobre cada uno de sus maestros. Este es
wn proceso bastante complejo, va que se da, generalmente, sobre la base
ds ecowmumicaciones no verbales que invalucran, ante todo, procesos de

identificaciones v contra-transferencias en uno y otros. En el proceso

srupal los alwmos aprenden a identificar las pequefias sefiales que el

macates lanza & determinados alumnos de la clase. Saben guien es el/la

referida{a), elfla reshazado(a), guien es considerado inteligente y guien
a0, etc.; as? que dependiendo de la relaciSn que estos alumnos tengan con
o1 reste de sus compafieros, Seran utilizadas estas comunicaciones no ver-

hales del masstre.

i

Te esta forma, aungue el alumno se encuentra en una relacidn
jerirquica y de poder, en dornde ocupa ura posicidn subordinada, puede
ejercer, y en ocasiones de hecho lo hace, cierto poder sobre el maestro.
11 adeolescent2, COmO € ve, no deja toda su biografia de lado,
vy entra al aula como una tabula rasa, solamente a aprender; llega con to-
dos sue conflictes y aprensiones. Todo esta ahi, dentro de 81, mis depen-

iendo @2 la situacidn y del momento, unos comportamientos se presentan,
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sazlen a flote, otros no,

En eat
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sentido, algunos de los comportamientos en el zlumno
son inmediates. Ciertos materiales, ciertas bromas del maestro g de gus
compafieros, algin conflicto interco del momento, provocan deterwginado ti
po de respuesta, que en algunas ocasiones, es totalmente inesperada.

Qcrras, en cambia, estdn determinadas por el tipo de identificaciones, si

»
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:ze el alumno hace con su maestro, identificacidn que estd
3 4 i = - < 3>
er relacibo a los estades emocionales del slumno, 3 la vision que del

maestro tiene, a 1o que conoce de sun vida privada, ete.

MAESTROS

La UAWL organiza la planta docente por categorias. En las pre-
paratorias estudiadas los maestros correspondientes a la categoria por
horss ocupan un 68.7% (Preparatoria 1) y um 49.5% (Preparatoria 8) v,
segin un informante, es posible ubicar a la mayerie de los maestros de
soniales en dicha categeria,

Er: 1884 se da un incremento en 1os maestros de tiempo complets,

w
=

tuacibn gue coiagide con la puesta en marcha del plan Gnico de prepara

aria

a3
(o>

Ahora hien, qué relzaecidn hay entre ésto y la investigacidn pTo
puesta, Una de ellas es de que de los 12 maestros cbservados, 9 de ellos
s0n maestros por hora ¥ son los mismos que 86lo llegan a dar sus clases,
arreglay algln asunto adainistrativo (si lo hay) y se retiran una vez
conclufdas sus actividades. MAs Bsto est@ en relacldn a la nula o escasa

disposicidn de lugares de estancia, La Preparatoria 1 nc dispone de cubi-

culos para maestros y la 8 sdlo tiene tres.



Estos factoves contribuyen, por otra parte, a que la relacion
maestro-alumno se limite, er la mayoria de los casos, a la que se da em
el aula.

En s6le uno de los casos se observd que el maestro (E-é.M.,
preparatoria 1, fase 111) mantiene yrelaciones c¢on sus alumnos afuera del
aula, Dandose en viajos que organiza {en algunos sabados) a diferentes
munlcipios del Estado, con el fin de "que conozcan, por lo mencs, como
es el campo y los campesinos, ya que muchos de ellos casi no han salide
de Menterrey'. (Comentario en pliatica informal).
asdemds, el contacto entre los propios maestros es muy reducido,
en la preparatoria 1 encontré que hay maestros gue no se conocen, O a
veces s8lo de nombre, aiin dentro de la misma drea de conocimiento en que
trabajan. Aunade al aislamiento gue da el suls, se encuentra el provocado
por la misma organizacidn admivistrativa de la escuela (planta docente en
su mayoria por horas), y a le limitado de los recursos fisicos (falta de
szlones amplios) gue propileian 2l nulo encuentro de maestros.

Uro de 1os problemas derivados de gsta situacidn, c8 que ge ve-

ducen los posibles intercambios de informaeci8n y problematicas comparti-

demandas bdsicas para el quehacer del maestro.

t.a relacidn de una gran parte de los maestros con la escuela,
se limita a la que se di en el aula y 2z los escasos contactes gue estable
ce, sobre todo con los administratives, al checar asistencia, pedir lis-

tas, y otros menesteres similares.

C

En el aula el maestro £rabajo sblo con sus alumnos (L O frente

a sus alumnos?), de lo gque pase ¢ no pase en el ella el mesestrc es, funda
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mentalmente, el Unico respongable. El aull cerrads si bien provoca el ais
iamiento del maestro, tambiBn le da cierta privacidad. Privacidad que le

permite trabaiar con sus alumnos fuera de un contyol (inmediato) institu-

Por otra parte, los principales aspectos del trabajo del maes=
tro estin referides a la transmisiBu del conocimliento y el manejo y orga-

- -)
nizgacion del

PO .

03

Awbos implican uil proceso de toma de desciiones contimuo. Caldex
hesd (1984) nos dice que este proceso tiene dos momentos, und que es
‘oreaetive’, en donde los maestros se Involuycrah en unl proceso de planea-
cin vy evaluacidn socbre lo heche y por hacer. "Physical consrreints such
as the size apd composition of the class and the material available, and
jdeological constraints of commonly held heljefs, values and expectetions
‘abnut the content and methcds of teaching often determine what it is

possible for teachers to do”. (op, cit. o, 12) .

El ottro mementoc €8 'im’.eracti\m‘i tieng-lugar cuando maestyro ¥

alumnos -othn cars a cara, en interaccida, El frabaje del maestro implica

®_..a continues process of decisjon-makyipp, and the pupils are mever static.

Rather they are seething mass forcing the teacher to make new decisions

conastantly”. (Delawont, 1985, p. 71} *%, 1,9 decigiones gue s& hacen en es-

¥ "lgs rvestricciones fisicas tales com, el tamafio ¥y composicidn de la cia-
se y el material disponible, y las gegryicciones ideclégicas de las
creencias comunmente soatenidos, vajqres ¥ expeéctativas acerca del con
tenido y wmBtodos de emselianza detengingn Con frecuencia qui es posible
para los maeslyos hacer". {op. eit, p. 12)

£% %, un proceso continuo de toma de geqyeidn, y 108 alumnos numca estan

quietos. Mas bien ellos €00 uPa magy z41téda forzando al maestro ha
hacer nuevas decisiones congtantemypro™, {Deiamont, 1985. p. FL¥a



re momento son, por 1o general, inmedistas, producto de ung situacidn no
prevista.

A las acciones del maestro, gue se despreanden de ambos momentos.
Woods las denomina estrateglas, las cuales,".,..are thus individually
wotivated, culturally oriented and interpersonally adapted. They are also
situationally adjusted. Teacher's methods are heaviiy conditioned by ine
eireumsrances in which they work". (Woods. 1380 p. 24)%,

Ademas, o al lado de todo esto, el maestzo llega al aula com su

biografia de vida, con sus proplas experiencias y expectativas. Con todo

soto el maestyo enfrents y resuelve lag situaciones coridianas que se le

presentan en su trabsic.

% ", _esrin as? motivadas i{pdividualpente, culfuramente orientadas y adap-
tazdas de forma individual. Tambin estan ajustadas a las situacionss d&l
momento. Los wétodos deé los maestros estan muy condiecionados por las
circmmstancias en las que ellos crabajan.” (Woods, 1980. p. 24)
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4.— TRANSMISION DEL CONCCIMLENTQ

Un aspecto importante de la diddctica lo conforma ¢l comocimien

T

to gue se transmite. Este esta dado por &l curriculum, el cual "

« . .provee
ra bases para la planeacidn de upm curso (...) En planeaeidn: 1. Princi-
pics para la seleccidn de contenidos -qué debe ser aprendido y engefado.”
(Stenhcuse, 1$87. p, 5) En este sentido es pertinente conocer degde 1o
preescritc por el plan de estudios, la ubicacion de las materias selecciso
nadas en el mismo, 105 programas de dichas materias, los libros de texto,
hasita los contenides expuestos en clase,

Ahora bien, los conocimientos a ensenar en la escuela estin
decerminagdos sociaglmenre, es decir, la escuela ensefia aguello que es con
siderado valioso para el desarrollo de la sociedad; mids de zeguirse pun—
tualimente lo anterior, encontraremos una hamogeneidad ea 1l6s conocimien~
tos que la escuela (entendida como inetitucidn) imparte. Sin embargo, v
dadec lo heterogénec de la composiciu sccisl, tenemos que cada escuela u

organizacldn de escuelas, selecciona partes del conocimiento —socialmente

COn

n

jderado legitimo- para su ensefianza. Esta seleccién depende, fundamen
talmente, de los eriterics de las autoridades aducativas, de sus disena-
dores y, tambien, de las demandas y presiones de los grupos (dé poder)
gxterncs e interncs a la escuela.

En el caso concreto de las preparatorias, el curriculum, 8 tra-
ves de los programas de las materias, proporciona una primera sistemati-
zac16n de los cosntenides, indicando log tewas v puntos principales que
cada materia debe tratar; y los conocimientos, propiamente dichos, estan

dados a través de los libros de texto que, en general, cada prepavatoria
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disena y edita. Con esto, las escuelas dan, a cada maestro, una fuerte

sistematizacidn de los conccimienros a tratar,

AsY, los conccinientos, wna vez normados, regulados y sistepa-
tizados por el curriculum y el libro de texto, pasan por un tercer tamiz,
el gel maestro. Segun Quirnz (1985), no golamente cada grupo sceial, sina
afn cada individuc, tiene sus propios criterios de lo que ez cenocimiento
legitimo. De tal manera, gque al pasar por el criteric del maestro, los
conscimientos s¢ ven reinterpretados y sonm transmitidos, por lo gesneral,
bajo una perspectiva a como fueren interpretados, seleccionades y expues
tos iniciazlimente.

Stenhouse (1973) sefiala que uca de las maycres premisas en 'El
proyecto del Curriculum de Humenidades'*, fue la de que una de 128 res-
ponsabiiidades del maestro ers mantenerse neutral y no proémover, €n areas
controversiales de su ensefianza, su propic punto de vista. Sin embargo,
vy despufs de algunas investigaciones y experimentaciones en algunas escue
las, llegaron 2 ia conclusidn de gue la 'neutralidad’ nc se puede lograr.
El msestro, en suv ensedanga, se compromete con 1o que dice y hace; y de-
pendiendo de sste decir y hacer, en relacidn al conocimiento, se puede
ubicar desde su concepcidn de ciencia, su postura ideoldgica ante determi
nados aspectos que s& plantean en su materia, hasta la importancia que
conceds a la misma.

Los aspectes ocultos del curriculum que generaimente se traducen,

* Dicho proyecto imcluye lag materias de Clencias Sociales, Historia, Ar-
tes y Religidn.
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en la prictica cotidigpa, a través de 'reglas', tambi&n permean los cono-
cimientos a trav@s de lag valoraciones y posturas ideoldgicas de cada
maestro en particuiar.

Aasi, lo gue se engefia, al lado de lo planteado por el curricu~-
lum y los libros de texto, cobra validez, en el momento mismo de su rea-
iizacidn.

En la primera parte de este capitulo doy unma breve descripcidn
¢l plan de educacidn medie supericr, con la finalidad de contextuwalizar
y ubicar dichas materias en &l,

En un pegundo momento realizo una descripcidn de los programas
de las materias, lecs libros de texto y los contenidos expuestos. Final-
mente, y & partir de la relacidn anterior, analizo comc meneian los maes

trog dichos conocimientes.

PLAN DE ESTUDIOS DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

En 1980 ia UNAL inicia una serje de actividades g traves de la
Secretaria general, la Comisidn Académica, los directores de las preparas
torias y los jefes de acadenia, con la finalidad de unificar planes y
programas de estudio de las preparatorias, El proceso culmind en 1983 y
se implementd en aposto de ese afio.

Hasta entconces las preparatorias ofreclan especiaslidades en el
hachillerato, contaban, ademas, con programas de estudioc diferentes y

ofrecfan, algunas msterias, tawbi®n, diferentes.
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Los puntos*® em torno a los cuales se estructura el nyevo plan
son:

1) Concepto del bachillerato;

2) Objetivos de la educacion media superior;

3) Perfil del bachiller y

4) Areas de conocimiento. (MatemAticas, Ciencias Naturales,

Lenguaje y Comunicacion, Humanidades e Histdrico-social.

Los camblos** en relacifn a la anterior o anteriores organiza~
ciones, estan referides a:

1) Unificacidn del plaa de eatudios; bachillerato &nico;

2) 14 semanas efectivas de trabajo por semestre

3} Un sdlo examen parcial de medio curso, con suspensidn de cla
ses y contando con un valor numérico cen el 33% de su prome~
dio final;

&) éxamen final {sin exento) ajustandose al calendario eacola};

5) El establecimiento de un solec examen por cada materia que
cubra todos los aspectos del programa del semestre;

6) Uniformizacidn de la hora-clase en todas las preparatorias a
40 minutos y

7) Tope maximo de tres turnos al dia en las escuelas.

* Todos estos aspectos estdn retomados de la propuesta del Congreso Nacio
nal del Bachillerato, realizado en Cocoyoc, Morelos en marzo de 1983, y
expuestos en el Plan.

*% puntos retomados del Plan y Programs de Estudios de Preparatorias UANL;
Monterrey, N.L. junic 1983.



En cuanto a las materjas del aueve plan, solec se reagruparon y

oy

reacomodaron, Ea cienciss soclales, de las 6 materias que se impartfan

an las diferentes preparaterias, solamente guedaron 4, ubicadas éen el

1) Teoria de la Historia
2} Estructura Socicecondmica del Mundo. (Antes Problemas Econd-

micos y Sociales del Mundo).

3

3} Ristoria de Méxice {ccmprende parte de ic que fue PES de

(‘E‘

xico) y

=,

Estructera Soccicecondmica de México (contiene la otra parte

£~
Nt

de PES de Mewico}.

fas saterias que eliminaron son Metodologia de 1z Ciencia, In-~

Oy

groduecicn

5

la Psicologia v EBcenowm¥a., Estas materias se impartian en 17,
i4 ¢ 1i preparatorias de las 73 existentes.

g1 disefic de los programas de laes materias, asi como su conte-
nido permanece igual. Se continia con el mismo programa y el mismo libro
da taxto,

Por otra parte, estas materias ocupan un 11.7% del plan de es-
tudios con 3 frecuencias por semana cada una y un total de 42 horas al
semagtre,

lLos objetivos® generales planteados son:

1) Consolidar e integrar el bagaje informativo con miras al de—

% Boletin AcadBmico No. 7 Ed. Preparatoria 3, UANL, 1983.



4

-

_— 1 Yoo 9 . = = . - -
sarrollo de la capucidad de sbstrascidn v lo actitud cient?-

Ya que se pretende mis vna ensefanza formstiva e imtegral gue

e ropodcitioa .

PROGRAMAS DE LAS MATERIAS, LTBROS DR TEXTD Vv CONTENIDO RXPUESTS

orden a segvir 4w i3 teansmisién de conscimientos. (oS pro-

consta de se ohjetiw partlcular y sus ohjetivos eapecificos,

ey < o
extos wiiimns sedalan gue conducta se desea cbienarp, en fumcidn
3 13 o Stey iy des T Y P As Lo has ® T e ¥ t{oav®
de gegermitads oontenido; ast, @l alemno asrenderd a explicar”,

distinguir', 'identificar', etc. a2 través del concento de his

¢tt,, parva al €innl ‘comprender’.

m
4
§us

wog se erigen un predictoves de los

vesultados del curriecudum 1o cual, on trabsics empiricos, come lz enser

~cf
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e

zu, es bien poco sastenible y justificable; ademas, tiendes a sobresimpll
¢ - - " s
icar ol ronocimiento y la compyvension, foda ver gud N fodos los comeci-

. s > < = - - K, .
mientos pusden ser expresades en tévmipoe de conducta. (Stenhouse, 1273

ratorias, dota ds centenidos {(refricos ¢ informatives) & 4i-



c¢hes conocimientos, y
-el contenide expuesto en clase da cuenta de si, por una parte

se sigue la propuesta del programa y los libros de texto y, por

g

otra de la estyucturacida que el propio maestro le da.

3

-~

‘ada uno de estos sspectos se trata por materia.

Cabe aclarar gque en cuanto al an3lisis de los programas y li-
bros de texto, @ste se realiza de una manera por demas breve y sucinta,
ya que el objetivo se centra, scbre todo, en e) manejo del contenido, per
parte del maesﬁré, e el aula.

En el casc particular de las preparatorias de la U.AN.1,, se
encusntra que, no 80lo a nivel programatice o curricular se le dice al
magstro yue cpsefar, sino gue tambieén se le proporcionan los contenidos

eopeclficos a través del libro de texto. Sin embargo, el manejo de los

4

miznas, as

como la forwa de impartivlos es su asuate particular.

£}

st

n cste sentido el maostro tiene una 'eierta libertad' para opg
rar sohre el contenido, para decidir, desde sug propios eriterios, gue
temns enfatizar, cuales tratar rapidamente, cuales pueden ser incluidos
extracurriculum, ete,

Al tener esta 'libertad de accidn' cada maestro, aungue normado
por el currfculum, reinterpreta y organiza les contenidos confiriBndeles,
«n su préictica educatliva, caracterfsticas propias. Es por este motivo que

2«1 andlisis l¢ centvo en el manejo del contenido que el maestro realiza

en el aula.



Teoria de la Histeria

a) Programa de la materia

Objetive General del Curso:

Al tirminc del semestre, el alumno: adquirirZ um criteric his—
térico cientifico de interpretacidn de los fendmenos sociales. (Consul-

tar Anexo 1 para el resto del programa.)

vt

Esta materia es el resultado de la consolidacida (1873-74) de
prupos de izquierda en algunas preparatorias de la UANL, despus del me-
vimiento esgtodiantil de 1971,

De entonces a la fecha se han ensefiado algunes conceptos y ca-
tegorias que provienen, fundamentaimente, de la teorfa econdmica y del
Estado de Marx.

Asl, 2l programa presenta unma mezcla de conceptos ~defimiciones
de historia propiamente, de economla polftica, sin distincidn alguna y

con la pretensidn —-esta mezcla~ de ser el conocimiento gue dara ceenta 0o

3

4lo de la historia, sinc tambifn de lag demds Ciencias Sociales, al ser
o constituirse en su "fundamento metodollgico'.

Tor otra parte, la Gltima unidad es retomada de lo que fue el
programa de Historia Upniverasal, s316 que ahora presentada bajo les modos
de produccidn.

Pese a la compleiidad de los temas tratados, se da una visidn
bastaate simplista de lo que es la historia a2l presentarla con este enfo-
gue, que para la historia, porx lo menos, es reducclonistas.

Se pretende que el alumno adquiera us "eriterio histSrico-cien-
tifice" y sin embargo, nO se proporciona ningun elemento (conocimiento)

que permita acceder a eilos, pues, en primer lugar no se plantea el cdmo
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se hace historia (es decir, las diversas maneras de abordar el objeto de
investigacidn), ai cdmo se interpreta, sGlo se dice desde donde y en base
a definiciones, o distincicmes, las mas de las veces, no presentando
otros enfoques que permitan al alumno, en un wmomento dado, Lemer mds pun-

tos de referencia para tal adquisicidm.

thora bien, cuBles son los contenidos de estas unidades y de

que forma estén tratados.

b} Libros de Texto

Salazar, Orriz Horacio. Teoria de la historia. Ed. Escuela

Preparatoria No. 3}, UANL. Monterrey, N.L., 1482,

Carcla, Guerrere Carlos, Teoria de 1z historia. Ed. EBEscuelsa

Preparatoria No. 8, UARL. Monetrrey, N.L. 1982.

Los librog estructuran sus contenidos en base & los objetivos
del programa. La primera parte de ambos libros se basa en la teorfa mar-
xista y la segunda en la teorfa de Pagels de la transformacidn del mono
en howbre y dividern la historia, o la pericdizan, em base, también, a
los diferentes modos de produccidn.

Les primeros 3 o 4 puntos de la unidad 1 cream, con su lectura,
uwnzs vonfusiones en cuanto a le gue es la historia.

Establecen una distincién entre historia, historiografia y Teo-
ria de la Historia, en donde la historis es ei "conjunto de hechos", la
historiografia "la relacidn mAs ¢ menos rigurosa y sistemdtica de tales
hechos" y la Teoria de la listoria la que proporciona el cuerpc de cono-

cimientos. Basado todo, obviamente en lo sefialado por el programa.

{Anexo 1).
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En este intento de definmiciones se crean, comc ya dije, algunas
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usicnes, La primere de ellas, y tal vez la mis imporctante, es la con-
ragiccidn en gue ambos autores caen al presentar a la historiografia
comd la ciencia al “hacer una relacidn mis o menos...” y, posteriormente-
pasa a ser solo una "descripeidn, explicacidn y marracidn" que adquiere
caracter cientffico a través de la Teoria de la Historis.
.

Otra es, de gue se especifica de gue el vocablo “historia" serd
coservado para referirse Mal conjunto de hechos que constituyen la vida
de los pueblos™ e historicgrafia para "la designacidn...” Sin embarge,

anarte de esios puntos el vocsblo historjografla ya no aparece mads en el

texte, e incluso el concepto de Teoria de la Historia solo vuelve a apa~
recer en fa uuidad IT.

(o rodas esias definiciones, el objeto de estudio queda bastan
te perdido pues para la historia son los hechos; para la historisgrafia
la historia y paca ia Tecrfa de la Wistoria la historiografia.

A sste respecto tenemos que, regularmente, cuando se utiliza el
tZvmino Thistcria”, no se es consciente (y al parecer eg gl caso de los
autores) de una 4ificultad implfcita en el doble contenido de &l: "histo-

N
ria® designa a la vez €l conocimiento de una materia y la materia de este
conpcimiente. (P. Vilar, 198G, p. 17)

A partir de esta confusidu se deriva una escicidn en gran medi-
da arcificial y falsa: la historia comsiderada "como ciencia" y la wmisma
historia ecousiderada "como hechos™.

“n e} primer casc se sigue siendo prisionero de 1a nocibn o mo-

fars

dele de las ciencias exactas, lo cual por si mismo da origen & una serie

de amdipuedades cuando se trata de ublcar el "grado de cientificidad” de
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la historia.
¢ -
Bn cuanto a la segunda acepcidn (punto decisivo en la Teoria de
iaz Historia) se encuentran los criterics para nominaxr o concebir algo

coms un hecho higctdrico. Mo existen los 'hechos"™ en sl mismos, "un fenbme

nu 3e convierte en dato para una ciencia particular sGlo siendo explicado
en funcidn de las variables intermedias caracreristicas de esa ciencia.
Ninghn fenGmeno, por limitade y especifico que sea, pertenece a priori a
ninguna digcipline en particular, (Devereux, 1977. p. 41).

Dz esta manera, el material para el historiador no es un mate-
rial en tanto, que “esti ahI" esperando a ger rescatado, clasificado, or
denade e incluido en la historia. El hecho histdrico también depende de
la interpretacidn y los criterios de seleccifn del historiadox. De otro
modo ne podria entenderse cdms un mismo acontecimiento {la revolucidn
francess, la rusa © la mexicana, para hablar de los casos m@s paradigmi-
ticos} es objeto de varias y, a menudo, encontradas interpretaciones,

Tampoco tode Mlo que ocurre” es por s1 un hecho histdrico. Carr
apunta para &sto un ejemple tipico: el que Washington haya cruzado el Rio
Potomac ha sido generalmente aceptado como un hecho histdrico, pero &Y
las miles y miles de cruces de ese rfo por otras perscnas? iPor qué ellos
no han sido elevados a la categorfa de hechos histdricos?

¥n resumen, puede decirse que se continus, en el fondo y a ve-

ces no tanto, con la tradicional asuncidn positivista de la historia

LN

disfrazada de marxisme), en ia medida ean que -acicateados por la preten-

-

ida de asignar "clentificidad" a la hilstoris~ se habla de la posibilidad

w

para ella de la verificaciba. Perc @sta presupone, a forteriori, la expe-

rimentacidn. ;Y qué experimentacido es posible en la historia?



s o
asi, al caer en esta Vieja polémica de que sblo las ciencias na
o -
turales y ewactas son mas cientifieas, ge egtd transmitiendo, toda una

imagen (ideolGgica) del quehacer cjentffico y del cientifico como sujero

carente de empciones,

#) iransmisidn de Contenidos

Se presentan los cuatry casos observados, dog de ellos diferen-

tes y dos muy similares por 1o que 8stos {iltimos serdn tratados juntos.

Prepavratovria 1 FASE 1

26/3/85

Tema: Estructura y Superyestructuyas en ls Sociedad Humana.

{P. 45 Libro Preparatoria 1)

El hombre come ser sceial. El hombre es un animal social § pero én
qué momento de su vida entra el ssr humano a la soeiedad? Aristdteles
dice gue cuande adquiere la calidad de social y eso se da en el momento
§ P
de su concepaion,

£1 hombre es sociable porque tiene una necesidsd de ser scciavle,

sorque su naturaleza se lo exige, porgue para sostener una vidae lo necesi-
ta‘

ry

%1 hombre al nacer empieza a tener vida social, al tener contacto
con su madre.

%1 howmbre antes de nacer mo estd dotado de vcluntad, &sta se da me-
diante el comtscto, el acercamiento con otros hombres. Asi, cuando los
hosbres, empiezan a juntarge, empiezam a surgir las sociedad andnimas,
mercantiles, etc.

Fl hombre se une 0 asocia bajo su libre voluntad, Cu3l es la impoY

tancia de la actividad econdmica humana?



Muy, muy {undamental, ya que estd encaminado a la produccidn de

satisfactores.

Es muy lmportante que el hombre tenga la necesidad de reunirse, de
asociarse y 1o m3s importente es dedicarse a una actividad econdaica.

los bienes y servieios el hombre los produce, Lz mercancia es tode
objeto gue esta sa el mercado, todo 1o que el hombre produce pars satis-
facer una necesidad humana,

;QuE es una mercancia superflua?...iCu3l gerla uma mercancila de iu
jo o vanidagd?

Hay dos tipos de mercancias, 1as primsrias y las secundarias. Lss
mereaneisgs primarias son, por ejemplo, is leche, ¢l pan, etc. Las secun—

darias como educacifn, cnltura, educacidn {isica, ertec.

Preparatoria 1 FASES II Y III

Ambosg maestros lzen el contenido o directamente del libro de texte
o de fichas que es el mismo del iibro, s8lo, algunas veces, muy aisladas,
no lo hacen,

Por ejemplo, el maestro de ia fase II leyd ios puntos, 2, 4, 53 y 6
de la unidad [f, y explicrd:

Actividades econdémicas es lgual al trabajo e igual a la actividad
conciente y razonada del howbre. Es la Gnica que no puede detenerse en el
pracegs de produccidn porque va a propercionar satisfactores. La produc—
cidn se compone de bienes materiales, bienes de servicio y bienes de tipo
espiritual. Todos estdn catalogados como mercancias, la fuerza de trabajo

tawmbifn es mercancia ya gque gl hombre la vende.



log objetos de trabajo pueden ser (los lee del libro) per ejemplo
la madera del berrador (lo muestra) fue una materia prima bruta. Conti-
nia leyendo.

Lgs contenidos de la unidad tres tambi@n fueron leldes.

DespuBs de esta experiencia, y dado gue el programa plantea como
rolumma vertebral del curso las unidades LI y IIL, consideré necesario
realizar ura observacidn was detallade de la transwisidn de dichos contg
nidos en una siguicnte oeasidn, sin ewbargo, el maestro observado, al
ignal gque Bate, transmite el mismo contenido del libro, leyendolo direc~

tamente (unidad I{ en st totalidad) o alternando la lectura de fichas

{(mismo contenide del libro) con ejemplos {casc de la Unidad 1). Por ejem-

plos

En el pizarréa, de una ficha

ONIDAD I

KATURALEZA Y UBICACTON DEL CONOCIMIENTD HISTORICO

Lectura de ficha

ia historia come hecho: Los heches humenos y los acontecimientos ng
turales del pasado de que algim modo afecéaron ta vida de las sociedades
humanas, sca 1o elementos que componen la historia. ¥ estos hechos histd
ricos, anteriores s la Historia, constituyen lo gue pedria llamerse la
Higstoriag como hecho.

Kjemplo: la historia es incompleta, si no traten ustedes al acabar
ol diz de anotar tode lo que hicieron durante el mismo y van a ver que

algo se les va a escapar.



Freparatoria 8 ' FASE II

ios alupnos expenen leyendo directamente del libro, el maestro o
interrumpe, o espera al final de cada lectura-exposicidn pata plantear
pregunias y en raras ocasiones para explicar el tema m3s o menos con las
mianas palabras-

Bl tipo de preguntas son: (La produccibn qué es, es primaria o se-
cundaria en la vida del howbre? S1 o no. iQué es trabajo?, iCudl es la

definicidn para el trabajo?. (Qué es el objeto de trabajo?, etc.

HISTORLIA DE MEXICO

a) Programa de la Materia

Objetivo General del Curso:

Al r€rmino del presente curso, el alumno:

Cumprenderé en forma cientifica las etapas mas importantes de
la sociedad mexicana, desde su formacidn, hasta la conformacidn del sis—
tema economice actunl. {Anexo I, programa conmpleto).

Bl programa eg bastante extenso, aunque especifican que sdlo
s¢ tratardn log acontecimientos mas importantes de cada una de las @pocas
propuestas, y aungue sdle osti compuesto de dos unidades.

Al parecer no es tomado en cuenta lo que se trata de Historla

de México, en la secuandaria, pues en la misma tratan, segin su programa*®,

* Higtoria 2 y 3. afo escolar 1985-1986. Secreraria de Educacifn y Cultura.
Direccidn Tecnica Media. DLpartamento Téenico.



todes los temas propuestos en el programa de preparatoria, en diversos
momentos de los Bltimos zfics. Contenidos y Bivel de profundidad con que
son tratados leos desconozco, wis dado que en 1z preparatoria gGlo se dis
pone de 42 horzs de 4C minutos cada una, €s de supeoner que, por lo menos
la profundidad, ne va mas alld que 1a de la secundaria.

Uno y otro programa ven el origep del hombre americano, la cul
tura teotihuacana y wexica, ila conquista y ¢tolonizacibn de México, las
diversas caracterisiicas de la Nueva Espafia, la Revplucia de Independen
¢ia y sus causas y la Revolucidn Mewicapa v Sus Causas.

A nivel programatico, por tantu, 0o hay mucha diferencia en la

gleccidn de Ilos temas a tratar.

Adewas ambas preparaterias siguen un programa diferente a nivel
oficlal (de la preparatoria).
Eate se refleja en el libro de texto.

Salcido, 6. Sergio y Dr. Mario Rodriguez R. Recopilacifn de

temas de Historia de México. Ed. Escuela Preparatoria No.

1. UANL, Monterrey, M.L. 1985,

Padilia, G. Sergio. PES de México 1. Ed. Escuela Preparato-

ria No. 8. UANL. CGuadalupe, N.L. 1982,

Mientras que el libro de la Preparatoria 1 ccupa mis de la mi~
tad del mismo en tratar la Unidad I del programa, el librc de la Prepara-
toria & empieza con el tema de la Independencia.

La historia que trata el libro de la Preparatoria 1 es, las mas
de ias wveces anBcdotica v narrativa. No pregenta, ni tan giquiera, a ni-

o

vel de causa -efectoe, relaciones. Las causas de un determinade aconteci-
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eienplo, las causas de& la revolucidn mexicana {p. 279) se citan en uka
hoia y &l desarrollo del tems se basa Unicamente en levantamientos arma-
dos, tralciones y angcdotas.

El cuanto al desarrollo que hacen de las culturas precartesia-
nas, une tiene la sensacidn de estar leyendo un folleto de turistas pues
1%

...el ascenss a gran metropoli, se prcdujo a partir de la construccidn

de 1z Pirfimide del Sol y de la Lunma cuya distribucidn...“ (p. 24).

La conguista y colonizacifn se desarrolla en base a relstos de
cada una de las batallas de Cortez.

La lectura del lihro deja por conclusibn gque la Historia de ME
xico es solamente guerras o revueltas armadas.

Finalmente sélo sé mencionan ios nombres y fechas de gebierno
de los presidentes postericres a la rvevolucldn mexicana.

EL i1ibro de la Preparatoria 8 trata los temas de la Independen
cia, el Porfiriato y la Revolucifu Mexicana hasta 1950 aproximadamente.

En cada utto de los tewmas trata de esclarecer los diverses fac~
tores gque interviener, tanfo para su ecreacién, como para su disolucidn,

«

asi como la relacidn que estos guardan, )
£1 libro sigue, en su estructuracidn, los objetivos parrvicula~
res y especificos de cada unidad, propuestos en el programa, a partir,
del tercer obletive especifico de la unidad 1.

La historiz gue presenta estd referida a las diversas situacio
nes econdmicss, politicas y sociales del pals, en un momento dado.

No obstante, muchas cosas guedan solemante enunciadas y ac se

1 T =X i3 5 1 o~
exp‘_ic_a a1 por gue, gu eénes g €L CcOmo,



Asf, en la pdgina 31 encontrames que £l Plan ge Ayutla se lan-
za, como €s sabido, en el lugar (...) y unos meses mas tarde se agregsn
Juarez, Ocampo {,,.) que regresan del destierro’.

No se especifica ni quien lanza dicho plan y se meuciond, por
primera vez el destierro de JuArez, Ocampo, etc.

Se habla también de liberales “puros" y ''moderados™ (p. 3¢) sin
especificar en gue consiste cada tendemcia y sus efectos en el proceso.

Incluye, por otrs parte, el estado del pals en los diferentes
gectoreg de la produccidn, la participacifn de diferentes grupos o clases
en igs diversos procesosg, erc.

independientemente de que est? de acuerde o no con lo gue se
dice, el rexto desarroila los temas apelando a sus orxigenes, s s5u estade
actual y a los resultados que acarrea. Presenta, asT, una visién un tan~

to mas compleja, si no acabada, de la historia,

¥l libro trae, ademids, al t8rmino de cada unidad un cuestiona-

™
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autoevaluacifn gue contiene entre 40 y 30 preguntas cada imo.

¢} Transmisidn de Cfontenidos
los masstyos observados fueron 3, tres para la Preparatoria iy

2 para la 8.

pPreparatoria 1 FASE I

Tema: Epoca Przcortesgiana

Antiguos aztecas, peregrinayon por 80 afos recorriendo la que es
wy varies estados, Coabuila, Durango, San Luls Potosi, etc., en el cami

no varios se quedaron enfermos {(...)
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Eran conducidos por el Dios Huitzilopeztii (...} Los aztecas encol
traron el Zguila y ahf formaron su ciudad,

Entre log azteces iba una mujer bruja, s la cual le tenfan miedo
(...} se decidid que la bruja fuera abandonada 2 su suerte, por votacidn.
A guienes sc quedavon Lon 1a bruja les fue arrancado el corszén y 2l Dios

-

g8 1o comid (.o..)

Algunos autores heblan de que los aztecss practicaban el canibalis-
mo, cosa que ua esti confirmada, este autor no lo mencicnaj Mateo A
Saenz, que en paz descanse, dlce que s8i.

Log asztecas partieron no sdlo de Chihuahua, sino de mds lejos. Es-
toy habiando de antes de la consumacidn de 1g independencia, cuandc los
paises de Centruv-Am@rica -Uruguay, Paraguay, Nicaxagua, Honduras, etc.-
eran ¢olomias de MBxico, despuls gue claudied iturbide se independizaron,
asl come se independizd Texas, que ya no quiso pertenecer g México.

Cuando Santa Ana fue preso se le obligd a firmarx la consecidn del
tervitorio (,..) iA cambioc de gué, maestro? ...Algunos autores mencionan
gue hube una cantidad de ¢inero como indemnizaclidn,

Texag se independiza porque no- cenfan el apoyo del Gobierns Mexica
ao pera llepar de México a Texas se tardsbanr meses, los caminos eran muy
malos, eran de tlerza.

iActualimente nuestro pals clantos kildmetros tiene:, (...} actual-
mente cuenta con 2 millones de km2, antes eran 4 millones de km2, cusndo?
{...} imaestro, es cierta que Nuevo LeSa, Coashuila y Tamaulipas van a
ser de Estados Unidos 2i MExico no paga la deudm externg?

Los Estados Unidos consideran haste San Luis Potos{ como zona de

proteccidn contra los guerrilleros, Miren jdvenes yo no se ustedes que



opinen, pero yo hublera vendido tode {,,.) Estades Unfdos nes hubiera qui
tado todo con Santa Ana y sin &1, porque ¥stados iUnidos y los paises pode
rosoe son muy ambiciosos y por eso desatan las guerras, para sbtencr mas

cerrirorio, Santa Ana fue muy valiente, ios fue hechands del paiS, iejos,

for
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sta que le hiciera prisionero.

Preéparatoria 1 FASE I1
Tema: Horizonte Clésico
Ea la clgse pasade estuvimos hablando de los Olmecas, i(si, verdad?

Bueno ahora vamos a psar al Horizonte Cld3sico (Qué perfodo abarca sefori-

[l
v

0 AR. ~ B850 B.C.
Las principales culturas de este perfodc son la Totonaca, Teotihua—
cana, Mixicco-Zapoltece y Mayas.

Los Totonacas eran wmuy grandes artistas. $1 no vean ustedes; la son
risa €s una manifestacide reciente del arte y los Totonacas ya lo manifes

Zaban &n 8sug escultyras...

g
%
2]
pai
o
o

lumne la cultura Mixteco—Zapoteca.

Preparatoria 1 FASE 1

Nt
4

Temgz: REv-lucifn e Independencia

ay Causasg

b} Desarrollo

¢} Comsecuencias Sociales

iCudles creen que son las causae de la revolucidn de Independencis?

Recuerden gue Mo se puede atribuir a unra sola cavsa un fendmeno tan com—

plejo como el que sstamos tratanto, los fenémenos giempre obedecen a di—
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ferentes causas, todas sllas complejas, al igual del fendmeno gue origi-
nan. {...) Como dijo el compafiero, la situacién de los pecnes y obreros
durante la colonia...

Otro factor que contribuyS fuertemente fue lg intervencidn france-
sa en EIspana...
Preparatoria 8 FASE II

En el pizarrén, de fichas:

Lucha por la Independencia

Cambios que produce:
% otorge al pueblo clertas libertades
% ge da la liquidacidn de la eeoncmia colonial

* gsurge la integracién de nuestra economia al mercado mundial capi-

talista

* Destruceidn fIsica de nuastro pais

Situacidn econdmica durante la Guerra:

Mineria: las minas son saqueadas, abandonadas y prdcticamente dejan
de producir debido & malos e ingeguros camincs y medios de

Lransportce.
Ejemplo: la acufiacidn de plata disminuye
1809 27 miliones de pesog anuales
1821 s6lo 6 millones de pesos anuales.
Agricultura: las fincas y haciendas fueron saqueadas y abandonadas
por sus duefios y trabajadores, por efectos de la guerra.

Ademas el pillaje, robo de gamado, falta de crédito y di-
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ficil aceesc al mertado hacen que la produceidn disminuya.
Ejemplo : 18X 139 millones de pesos anuales
1616 68 millones de pesos anuales

desciende a mencs de 1z mitad

Comercio ¢ Industria: ocurre lo miswo, inseguridad en caminos y
transportes, escasez de materis prima, ete.,, hacen gque la
produccidn pacional disminuya y en consecuencia el comer-
cio.

Eiemplo: P.M. disminuye de 227 nillones de pesos a 75 durante la
guerra,

Antes de entzar al tema, vamos a ubicarmos en los periodos que van

de 1810 g 1821, no es la guerra, sinoc el proeceso de independencia.

Ewxplica los puntos en base 3l texto,

Preparatoria 8 FASE 1XI

Tems: La Reforma

Exponen alumsios ieyendo del libro, el tema lo divide, segin s5u exten
sidn, en varias partes. AsY, los incisos A y B del tema IIl, fueron expues
Tos poY Eres aluwnos.

EL maestyo, al final realiza laa preguntas del cuestionario {pags.
58 & 63) en relacidn al tems (55, 56, 57) o lee un paArrafe del 1ibro. Por

ejemple parrafos dltimo, primero y segundo de las pags. 36 y 37.
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ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA DE MEXYTCO

a) Programa de la Materia

Gbjetrivoe Ceneral del Curso:

Al t8rmino del curso el alumno serd capaz de interprerar er@ri-
¢émenie los prohlemss econdmicos, sociales y polfticos del MExico actual
(‘néio I, programa completc).

La preparatoris 8 viene un programa diferente al oficial, aun-
ate comprende los puntos propuestos por el Gltimo.

La dosificacidn del programa por objetivos hace que, fenlmenos
gue convergen en una sola problematica, o que contribuyen a su aﬁélisié y
explicacifn, se presenten separados.

La primera unidad es puramente econdmica e introduce couceprcs]
hasta ese momento, no tratados en ningura otra mateéria. Por ejemplo:
d€ficit fiscal, acelerada concemtraciln de capitai, etc. (Cbjetivos espe
c¥ficos, Unidad 1).

De ahl en fuera se abordan los distintos aspectos del desarrsllo

histdrice de México en las cuatro y media Gltimas d€cadas.

b) Libro de Texto
Montoya R. RaGl $., Rodolfo A. Montoya R. y Fernando Garza T,

Estructura Socicecondmica de MEyico. Ed. Preparatoria No.

1, UVANL. Monterrey, N.L.

Padilla, €. Sergio. Estructura Socioecondmica de México. Ed.

Preparatoria No. 8., UANL, Guadalupe, N.L. 1985.

El libro de texto de la Preparatoria 1 mo sigue té€rmino a térmi-

fw el programa de la materia, aulgue trata todos los temas propuestos en
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las unidades.,

La primers y la Ultima estan escritas por los primeros dos autc
res y, la segunda, es una recopilacidn, del Gltimo colabarador, o selec-

ci8n de temas de “El Fstado Mexicano", "La Reslidad Econdmica Meuicana:

retrovisicn v perspectivas' v "MExico Hoy". Los temas seleccionados son:
¥y p P ¥ y

-~ El Estado y el Capitalismo en MExico
~ Bl Hstado y Sociedad
~ Bl Movimiento Obrero y

~ El Sector agricola

La primera unida del libro, es la propuesta por el programa, y
al igual que la Gltima, se presenta algo esquematica, los problemas de
inflacida, deuda, ete,, son tzatados, por lo general, em una scla paginsa
del texte (1/2 cuartilla), presentando la informacidsm en parrafos cortos,
con escasges relaclones; mientras que los temas seleccionados, no obstante
tratar un tema en especifico, lo relacionan con otros y con sucescs his-
tSricos, presentando, de esta manera, un analisis m3s integral. Por otra

parte, los sutores proporcionan a sus grupos ud glosario de términos eco-

admicos, principalmente de los de ia primera unidad.

El Libro de la Preparatoria B est? estructurado en base al pro-

grama, lo que "el alumno deberd de..." en un determinado cbjetive especi-

fico, &5 el nombre del subtftulo. Por ejemplo, el objetive 2.4 (Anexo 1}

corresponde al punto 2.3 Problemitica de la Vivienda (p. 47).

Uno de los probiemas es de que en algunos de los conceptos uti-

lizados, se da por supuesto el conocimiento del alumnos del mismo.
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Ejemplos de elle los encontramos en las paginas 24, 25, 26, 28, 31, bt

76, etc.

Ademds, el autor del libro urilizs parrafos enteros de otros

»

urores sin citar las fuentes, por ejemplo en las paginas 81y 82 se co-
pia un parrafo de 13 renglones y en la 83 otro 4de 15, sin sefalar los
acsteres.

Se nace, en otros cassos, una omisidn espacial y/o temporal del
problema ye anglizadc, ya de ejegpio.

Al £inal de cada wmidad hay una zutoevaluaciln de 15 preguntas
y, ai final del texto, uno que comprende todas las unidades, con 75 pre-
guncas, Asimismo, despu€s de este cuestlonario, trae ias respueatas de
ta autoevaluacifn, Las Gltimas § psginas definem conceptos y siglas de

organizaciones y se incluye la bibiiografia.
¢) Tranamisidn de Contenides
Preparatoria 1 FASE 11
Tema: Poiftica EBcondmica 71-76

:QuiZn fue presidente en esa &poca? (Qué dices t{i? Cada seis ahos

hay un precidente, hecha para atris ya van seis.

... iPor qué hay desconfianza en la salida de capitales? ... (Y la
plantz productival...

Tema: ML

Relacidn con MEwico (Desarrolliarla).

PASE TII

No se tomd nota ya que los alumncs exponen (leen) &l contenido y el

maestro axplica,



Prensratoria B FASE I1

Anota en el pizarzdn de sus fichas:

1

La inflacidn: debido al estancamients productivo y ai retraimiento

de la inversibn.

fuc impulsada originalmente: por el estancamiento en la produccidn

agricela a partir de mediados de los afios 6C's.
a esto s€ Stma y combins el estancamiento en el sector industrial.

ijel fendmenc s& generalizal!

ESTANCAMLENTC AGRICOLA

Causast: abandone de este sector por parte del Estadoe.

El Bstado: reduce sistemdticamente la inversibn y la concéntra en
algunas regiones,

Consecuenclas; la base material y social para la produccidn de bie—
nes y servicios se fue deterioraando.

ademds: influye en el fendmeno la polfrica de congelacidn de precios
de productos del campo.

Ejemplo de explicacifn: (Por qué el Estado abandona el campo? Para
lograr la estabilidad social en su conjunto, a costa del campo.

El sector agricolz se traosforma en

- un sector de sagueo constante y

- fuznte intérminable de mano de obra

FASE III
Alumnos exponen los puntos 2.5 y 2.6 de la Unidad 2. Tema: Salud.

Ejemplo de explicacifn: An€cdotas de curanderos.
— — —— e —_—e . —



MANEJO DE CONTENIDO

Se detesctan gels formas bésicag de transmisidn del contenido.

1} Una transmisidn incoherente, sin sentido y, en momentos, falsa
(H.¥. FASE I, Preparatoris 1), sin ninguna base tedrica.

2} Joformacidn en base al libro de texto, mis sin un "hilc conduc-
tot™ que le da ccherencia y sentido. La informacidn se presenta
en pequenas frases, aislada 1a una de la otxa (T.H. FASE I, Fre-
paratoria 1},

3) Se maneis el mismo contenido del libro, agregando, en casss muy
aislados, auveva informacidn, sobre todo en ejemplos {Preparato-
ria/ 1y T.H. € #.M,, FASE IT1; T.4. FASK I1I, Preparatoria 8:
T.H., B.M., E.8.M. FASE I e B.M. y E£.8.M. FASE I1I).

4y Se transmite el contenido de diversas fuenteg, en forma crdenada

-

1dgica, poniéndole en relacifn a otras problem3ticas y expli-

-l

cando, en algunos casos, diversae formas de andlisis de fendme-
nos histdricos (H.M. Preparatoria 1, FASE IXi},

5) $8io se transmite nueva informacidn de diversas fuentes (E.S.M.
Preparatoria 1 FASE I17;.

&} Transmite wn contenido similar al del libro de texto {Preparato-

ria 1 E,8.M. TFASE I}, sunque no textusl, a diferencia del caso

45t de los 11 maestros, seis de ellos se limitan a presentar,
fnicamente, los conocimientos plantesdos en el 1libro de texto. Sin embargo,
en estog casos, se dan serias diferencias en cuanto a su presentacidn,

Lus dog priweros cssos, asi como les tres Gltimoe, son muy difge

rentes; nc obstante los dos primercs muestran un aspecto en comin: el es-
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caso o nulo manejo del contenido que se deja ver en el qué se transmite,
hasta en las preguntas y ejemplosg planteados.

El caso 1 es, a este nivel, {mnico. El manejo del contenido re-
fleja, en cierta medida, la concepcidn que de historia tiene el maestro.
En observaciones diferentes, y en exposicidn de alumnos el maestro dijo:
"Quite nomas...(alumnos "el rollo™); si el rollo, si es que la historia
es puro rollo™, (20/3/85). 0 cuando un alumno dijo que €l trafa el mismo
tema que otxo alumnc habfa expuesto, el maestro respondid "mo importa,
asl es la historla, se repite y se repite". (26/3/85).

La historia es, ademds, una anécdota interminable, "con los az-
tecas iba una bruja', o "en Texas hacian juntas ordinarias y extraordina-
rias,.."

Mis, al lado de esta concepcidn, y de forma inseparable se ubica
la importancia que el maestro concede a la materfa. Asi, si la historia es
puro rollo que se repite y se repite, puede aprenderse en cualquier lado,
hasta en "estampitas'.*

Creo, que el caso 2 no es muy diferente, aunque asuma una forma
distinta, ya que si bien el contenido es extrafdo del libro de texto, el
maestro no le da ninguna eatructura, no establece relacidn alguna entre uno

y otro concepto o informacidn. Esto refleja, a mi parecer, el poco dominio

* Efectivamente, se refiere a las estampitas que los nifos de primaria
usan para albums. De un lado tienen una figura y del otro una breve ex-~
plicacion o biografia, En una observacion el maestro encargd estudiar
en cualquier lado, un alumno dijo "tawbién en estampitas profe?' (risas)
y el maestro respondié "si, tambi&n" (6/3/85),



de 1z materia y tal vez, el paco inter€s por la misms.

L0OS maeSTros gque transmiten el mismo conterido del iibro, cono
son log del caso tres, lc hacen a diferentes niveles,

Uno de ellos (T.H. Preparatoria 1 FASE III) golamente lee de
libry el contenide, a excepcifn de los ejeémplos de anfrdotas.
El maestro de H.M. (Preparatoria 1 FASE XL} expone ics mismos
eccnienidos, aunque con otras palabras.

El maestro de T.H. {Preparatoria 1 FASE II) escribe, en 2l piza

rridn, un cuzdro sindptico de ia unidad s tratar y el desarrollo de ia
misma ls lec cel libro, a excepcidn de los ejemplos. Si 1a unidad queda

inconclusa, la continda en la préxima, pero ya sin leer.

Los maestros de T.H. e H.M. ~ E.S.M. {(Preparatoria B FASE 1

gt

¥

t1i respectivaments) se ilimitan a plantear preguntas, del texto, o a dar
una pegueta explicacidn scbre lo leido pox alumios.

Por Gltimo cl maestre de BE.M. y E.8.M. (Prepavatoria 8 FASE 11}
escribe en el pizarrdn los aspectos mas Importantes del tema, extrafdos
del iibro. Este es ¢l Gnico maestro que presenta los contenidos {(para &1l)
wis importantes del texto. Generalmente €l absiracto escrito en el piza-
~Yén contesta, o bien las prepuntas de la autoevaluacidn, o bien lss del
su@stionavieo.

Por ejemplo, el abetraecte escrito de E.S.M. sobre la privatiza-
-ifn del espacio urbano, responde las preguntas 4 de la auto-evaluacidn
ip. 69) y las pregantas 28, 29 vy 30 do1 cuestionario (p,151). FEi abstrac-
to y texto es el siguientei?®

% fansider® necesario incluir las preguntas del libro de rexto y vna del
ler. examen parclal, para ilustrar mas la situacidn.



PIZARRON
Privatizacidsn del espacio urbano, las grandes firmas comercia-
tes y financicras promueven la construccidn de grandes ceatrss comercia-
les {Moll del Valie, Plaza Dorada, Centro Comercial Macroe plaza, Plaza
Morelos, ete.) conm la flnalidad de comstruir espacios adecuades para pro

mover la venta.

Esto lleva a la privstizacitn del espacio urbano gue definimos

coms grandes conjuntos comerciales que se caracterizan por reproducir on
espacis urbane tradicional, eliminsndo molestias de ruido y autos.
Pstos 2spacios son formss de anticiudad al quedar sustraidas

del espacic urbano piblice, por su cardeter privade tanbifn forman parte

de estos espacios los ¢lubs deportives particulares. Todo esto indica uma
tendancia ereciente a la segregacidn desipgual de les servicios urbanos

gensrales, polarizacidn de los coatrastes y reduccion del espacio publico

de espavcimlieato.

TEXTO (p.p. 45 y 4B)

"...Lag grandes firmas comerciales y financierss promoviercn de
maners oreviente la construgeidn de grandes conjuntos comercisles (Plaza
Moreles, Plaza Dorada, Moll del Valle y finmalmente la Mzcroplaza en Monte
rrey) La privatizacidn del espacic urbanc consiste en grandes conjuntos

qué s€ caracteriza por reproducir un espacic urbano tradicional, eliminas

3

a las molestjas del rulde y los automoviles (...} Son formss de anticiu-
dad, puss construidas sobre terrenos particularss gquedan gsustraldas del

econjuuto urbano por su caraeter privade, (...) Si a esto agregamos la pra
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n la ciudad de locaies para esparcimiento (canchas de sguash,



tenis, salcnes de fiesta) tambien de cardcter privado, se compruchba una
tendencia creciente de la ciudad de hoy para segregar deaigualmente los
serviciog urbanos generales, polarizando los contrastes, reduciendo el

espacio publico y destinando un espacio privado al consume y al incremen-

to de las ventas".

Preguntas en el texto:

P. 69, pregunta No. 4

La privatizacidn del espacio urbano consiaste en grandes conjun-
tos que sé caracterizan por reproducir u; espacio urbano tradicionmal, eli
winando las molestias de ruido y automdviles.

.- Falso 1.~ Verdadexo
P. 141, pregunta No. 29

Senale en gue consiste la privatizacion del espacio urbano

Pregunta de examen, (Anexo 3, examen de E.S.M. Preparatoria No. 8)

13, - Congiste en grandcs conjuntos que se caractarizan por reproducir un
espacio urbano tradicicnal, eliminande las molestias del ruide y los

automoviles.

0.~ Socializacidén del espacio urbano 2.~ Espacio urbano comunal

1.~ Popularizacidn del espacio urbano 3.~ La privatizacidn del espa

cio urbano

Mas , qué significacidn tiepe @sto. De qué supuestoes parte es—

tos mas2stros para estructurar asl los contenidos. y, finalmente, gué se

degprende de ello?

Estos maustres tienen en comin el exponer el mismo contenido
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del libra y seguir los puntos por £1 sefslados. Cinco de elios {dos leyen

de la wmaycria de las veces) hacen una exposicidn sistemdtica, uno, como

vimos no tiene &structura, y los otros dos no Se, puésio Que€ A expoasn.
De los cinco maestros arriba snunciados, dos de ellog (E.5.M
Preparatoria 1 FASE II e H.M., E.S.M. Preparatoria 8, FASE II) operan so-
bre el contenids de wria manera mucho mas Zgil, el no leer directamente
del texte, hace, la exposicidn mas dinfmieca y deja ver, ademas, gue los
maestros ticnen {un cierto) dominic de la materia. La forma de nresentay-
1

0, acusa, ademas, nna mayor preparacidn por parte de uvnoe de elles (Prep

o
e

soria §).

De los maestros que leen el 1ihro en clase se puede cuestionar
zu funcida, preguntdndonos basta donde es pecesaria su presencia en el
Erupd, pues que apartaciones hacen a sus alumnos, a excepeifn claro estd,
de cuadres sindpticos, ejemplos y andcdotas. Al seguir textuslmente el
3 S

iibye siguen el programa. Y comd 8é& vid, &ste presenta serigs deficiencias

én cuabto & su esiructuracidng sobre todo en io que concierne a la wnidad

Despeds de haber observado tres musestres de T.H., todos con
crmas de exposicidn diferentes, counsider® necesario noner especial &nfa-
sis en cOmo se explica dicha unidsd. AsY, con el cuarto maestro, la clase
en donde se vid este contenido, la observacidn se centrd en este aspecto.,
EX maestro leys dichs unidad, tardandose de medio a un y custro minutos,
segiin ia extensiSn del punto y segln si ponfa un ejemplo 4 ng, hei, el

de fue ti lo tratd en medio minuto;
punto de fuerzas preductivas lo tratd medla minuie; y en el punto 11
: 6 4, f ¢ mAs tiempo emplel. Asi, la uni
s¢ tardd 4, fue en donde misz tiempd emplel. 4sl, la unidag 1T fue expues~

ta en aproximadamente 10 minutos.



5i se pone especial €nfasis en la Unidad II, es porque 2} pProgra
ma considera que los conceptos y categorfas en ella tratada, son las que
dan cuerpo 2 T.H. y por tanto, son con las que los alumnos van a tener un
cenoccimiento objetivo y una capacidad critica... Ademis se considera a
los contenidos de esta unidad sumamente complejos. Reguieren, a mi pare-
cer, un excelente dominie, por parte del maestrc, para poder transmitir—
1os y, por parte del alumno, no solo conccimientos previos {que por lo
general no tieme), sino también un desarrcllo més amplio de su capacidad
de abstraccibn. *

Le definen relaciones sociales de produccibn, pero nuneca le di-

cen ¢dmo es usads o aplicads, diche concepto, por el historiador. Las de~

4

[

[

niciones hay que aprenderlas de meworia, por ejemplo, en T.H. (Prepara-

toria 1 FASE I1I) el maestro sefall que el punto 10 hay que aprenderlo de

memoria porgue va a venir completo en el éxamen. Los ofros maestros o dic

tan p

]

eguntas al final de vada clase, senalan un punto en especial como

£

2wy imporntante, o resuelven en ¢lase el labsratorio o ayto evaluacidn,

% Piager e Inhelcder (1983) consideran la edad de 14-15 afies como la del purt
arrangue 1Sgico-matemiticas del pensamiento. Bn este gentido, la
dad de abstraccitn, es decir de poder opersr sGlo con el pensamien
picza como @8 de suponer, a desarrvollarge. Su wovilidad eg, en es~
mera etapa, muy reducida, por lo que considero gue un centenido de
tzl compiejidad, como lo es el de la Teoria del Valor, diffcilmente pue~
de ger asimilada por los alumnos, comsiderando:

i. La ausencia de condOcimientos previos que, permitirfan, ea cierta

forma, acomodar los nuevos:

s compleiidad del contenidoj
a4 estructuracidon fragmentada y descontectualizada;
movilidad aln pobre de las estructuras de pensamientoj
forma en que se transmite dicho contenido y
nula secuencia programatica.
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be ah{ gque uno de los aspectos principales de su funcifn como
maestros sea el que los alwmos pasen el examen, y, por tanto, es tamhifn

urc de los aspectos principales que orientan y gufan el proceso didactico.
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5., FORMAS DE TRABAJO EN EL AULA

Las formas de trabajo implementadas para la transmision del co-
nocimiento, son otra de las partes que constituyen el proceso didactico.
Estas, comprenden las estrategias metodoldgicas y t&cnicas empleadas por
los maestros para la ensenanza de su materia.

Segin los tedricos del curriculum, este debe proveer lineamien=-
tos o esquemas de accidn que puedan ser transladados al aula en formas de
ensefianza. Sin embargo, los curriculums por objetivos, o al menos el de
las preparatoxrias de la UANL, sdolo sefialan el cambio de conducta que se
desea obtener eh los alumnos a través de tal o cual conocimiento, Las for
mas de como hacerlo no son explicitas, mas implicitamente, al instrumenta
lizar los conocimientos y reducirlos a meros ejercicios (Stenhouse, 1987),
dan la pauta para el uso de determinadas estrategias de ensenanza¥, en
este caso las referidas a los métodos y té&cnicas.

Tanto los conocimientos como la practica misma se ven, desde eg
ta perspectiva, muy limitados. El conocimiento se somete a serios recortes
y distorsiones al ser adecuado a los objetives conductuales y las estrate
gias al adeacuarse a estos, contribuyen al mantenimiento de tal situacidn.

As1, el curriculum que debe ser una guia y soporte para el maes
tro se convierte en un obstaculo, cuando no en una camisa de fuerza, para

€l desarrollo de otras practicas educativas. El que las estrategias de

* Stenhouse sefiala que '...prefiere el té&rmino 'estrategia' de ensefianza
a 'métodos de ensefanza', porque estos ultimos implican, tradicionalmen
te, la formacidn de habilidades en el maestro. "Estrategias de ensefian—
za' (...) contiene la politica de desarrollo y la pone dentro de la
practica. (op. cit. p. 24).



engefanza no varien muche de up ma2e3rro s otro se deba, fundamentalmente,
al procesc de soclalizaciln similar por el que pasan todos loe maestros y

are workés out within common structural parameters :

upil ratiocs, classvoom size, compulsory attendance...” {Mardle
18

y ¥alker, B0, P, 121)%*,
En este capituio describo, en un primer momento, lass formas de
trabajo** de cada i

uto de ics maestros obszrvados v, posteriormente, reali

fod
%
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zo &l ana base a los objetivos de los progremas, las parcicipacio

tes de los alumnos vy las actitudes asumidad por alumnos y msestro ante

PASE I Preparateris 1

T, Maestyro expone sentado gl frente, en el escritorio; 1o hace en
vog muy ealie, c¢asi a gritos.
Plartea preguntas gue, inmediatamente, responde.
Expone seguldo, sin pausa, s6lo se detiene pava llamsr la sceep-
cidn, mediante preguntas cdirigldss a quien hable, y gue €1 mis
me responde y mediante {"por faver guarder silencic a la hora
de la clase, porque ni crsan que va a eatar ficil el sxamen™ .
{26/3/85; amenazas.

» M

Waliker, 1980. p. 121j
*% Ge realizd una sintesis &n este aspecto, de las distintas ohservaciones
cacda ono 4@ los maesiros.
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Como tarea encarga la definicién de conceptos, (mediante diccio
nario) que dicta al final de la clase; también dicts los puntos a tratar
en la proxima, 8stos son los mismos del libro de texto. Por ejemplo dicta:

Concepto de la Historia, Concepto de la Teorfa Cientffieca, Dzfinicifn de
la Teoria de la Historia, Historia entre las Ciencias Sociales, Problemas
de la Objetividad en la Historia y Problemas que surgen a traviés de la
Objetividad en la Historia. Estos corresponden, todos, a la Unidad I del
libro de texto, paginas 25, 26 y 28,

Los conceptos que diecta para consulta los revisa antes de dictar
los nuevos, La forma de revisidn es pldiendo que algunos alumnos los lean
o escribar en el pizarrbn, y/o leyéndolos &l en su escritorio. Si los
alumnos no saben leer yfo escribir (que fue el caso) les ridiculiza, ha-
ciéndoles evidente el hecho o llamandoles tontos.

En la revisién no incluye la correccifn. Por ejemplo, varics
alumnos leyeron: Objetivo - la calidad de ser objetive; y asl por el esti
lo, e independientemente de &sto, el maestro lo anotd como participacidn
cumplida., A excepclon de la participacifn en las tareas, no se registrd

ainguna otra forma de la misma en los alumnos.

H.M. El maestro, cuandec empieza a expoaer, se pasea entre las filag para
ubicarse, por lo general, al ceptro del aula y en pocas ocasiones en sy
escritorio.

Proparciona informacién, planteando preguntas y dejando pausa
para la respuesta. Cuando Esta ao se da, se dirige 3 un alumno en especial
y en Gltima instancia, €l miswo da la respuesta. Repite la pregunta, dic-

tandola con numeracidon y luego da la respuesta. También dicts, definicio-



nes, articulos de la Constitucidn Mexicana y fechas. Cuando le hacen pre-—
guntas,; la respuesta la centra en el alumic que la hizoc y an ocasiones 2o

da respuesta o simplementa responde o0rra cosa. Pox eiemplo:

Caso 1; Alumno: ...dicen gque ls policla golpes para obligar a declarar

{se forma una pequefia discusifn entre 4 § 5) que is rodean.
Maestro: expiica el uso de la violencia fisica y woral (ya ubicade
frente & esteé grupito} y, arma una discusidn de aproximadamente 3
minutos con eilos,

El resto del grupo platics, las mujeres se intercsabian peines,

1libros y cuadernos, el resto de los hombres cigarros y hromean en-

o

Ye elios.,

fase 2) Alvmno: ¢Es cierto que Nuevo lLedn, Coahuila y Tamaulipas van a ser
de Eastados Unidos si Méxice no paga la deuda?
Maestxo: Los Fstados Unidog consgideran hasta San Luls Potosi como

zona de proteccils contra los guerrillerss.

Caso 3) Aiumno: 1. He oido comentarios de que Estades Unidos quisre paree
del Nerte de M8xico. 2, Si lo compra es sin habitantes. 3. Antes
no habia esoc de que habia gue legslizarse ¢ todo ese pedo. (En
referenciz 8 i1a independencia de Texas),

Maestro: HOmas no diga ese (pedc), porgue para 1a ofra lo corro.

El maestro combina su participacifn con 1l de alummos. Cads par-
ticipacin cuenta con puntds buenos para el examen, y quien tenga 7 exenta.
Wo obstante, el meestro tiene, en la mayoria de laa yec®s, qué pedir por
l1ista 1a participacion.

Cuando los alumno$ participan, exuponiendn yn tema, el maestro se
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sienta freete s} grupo, en el seseritorie. En una ocesidn interxumpid al
giumno para decir “mira te voy a interrumpir, me disculpas, lee un parra-

fo, te detienes y io explicas, porgue sino, censidero gue estd incompleta’.

s

26/3/85) .
tn otra le pidid gue despufs de exponer, escribierz um resumen
en el pizarrdén y gue el reste dal grupd lo cople v, posteriormente, sigue

con otro fema,
®inslmente, tawbifn en ccasiones, se limita a guardar sllencio ¥
cusndo un 2lumnc termina €l hace una explicacida sin tomsr en cuenta o
expuesto, dicta pregontas © pasa a otra cosa, cemo hacer comentarlos scbre
el cxamen. Las preguntas que dicata estin numeradas. Pregunta "jen cuil

nos quedamcs la vez pasada?,...escriban, nimers 42..."

Fn cuanto & la particlpacidn de los alumnos se da en dos formas.
A& travBs de preguntas y con la lectura de temas que el meestro sefsla.

Las oscasiones en que los alumnos piantean preguntas sOn poeas ¥,
senerslmente, son en relaciés a problemas presentes, por ejemplo; problemas
con la policfa, de viclsncia y de la crisis.

s temas gue exponen ios fiia el maestro y, en todas las ccasio
nes, los leen. Los resimenes gue escriben en el pizarrdn no van mfs alli
de 1o lefde, as? teanemos:

(13

Tema: "MExiecs Precalowbino

Taltecas

o)
~

(28]

} El Chichimeca
2} Bl Mahoa
Explicscidn: Habiaban Nshuatl y tenian sacerdotes caudillos:

Mitlchimali, Tlacocatialli y Teopantlailj,



Los aztecas llegaron a formar wn imperio en 100 anos.

El imperio azteca se divide en treg Estados.

1) El de México
Pizarrén 2) El de Texcoco

3) El de Tacuba

Asimismo, el tema no excede mas de una pagina (Anexo 2), per lo
que el tiempo de exposicidn es sumamente corto.
En el caso en que presenta biografias, &stas son extraiduas de

enciclopedias o del pequefio Larousse ilustradn (Anexo 2).

I"ASE 11 Preparatoria

[.H. El maestro escribe, de fichas, en el pizarrén, on forma de cuadro

|

sindptico el tema a tratar, si erste principia. Cuande termina,
deja unos minutos de pausa y procede a explicar, desarrollando
un poco los puatos escritos ¢n el pizarrdn, por ejemplo, uno de
los purtos en el pizarrdon cs medio geografico, la explicacion:
"puede ger favorable o desfavorable y no es determinante para el
desarrollo de la sociedad humana; por ejemplo, hay hombres en el

desierto y los hay en la selva'. (24/9/85),

A lo largo de la exposicidn plantea 2 & 3 preguntas, con una Li
gera pausa (de segundos), y luego €l las responde.

Al terminar, o bien plantea preguntas sobre el tema, gue &L mis
mo responde, o solo pregunta sobre dudas y, generalmente no las hay.

En cuanto a los alumnos, no se registra ningin tipo de participa

cion.
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El maestro empieza, recordando el nombre del tema, tratado en la
clase anterior, a continuacion da el nmombre del tema a tratar y
para ubicarlo, espaecial o temporalmente, plantea preguntas a un
alumno en particular. Cuando explica lo hace de corrido, hasta

terminar,

Recurre a didlogos que tuvo, en otro tiewpo, con otras personas
para explicar.

Cuando los alumnos exponen, los interrumpe, generalmente, para
agregar nueva informacidn, del tipo de "...Teotihuacan es apenas hoy un

fragmento de lo que fue la gran urbe...”

Sobre los temas vistos (horizonte precldsico) los alumnos hacen
un trabajo de investigacidn. Cuando pasa lista el maestro los va solici-
tande, y la revisldn consiste en hojearlos rapidamente,

la participacidn, en clase, de los alumnos se centra en exponer
un tema, que generalmente leen. la duracidn de sus participaciones se da
entre 5 y 10 minuteos, ya que el tema expuesto (leido) contiene, invaria-

blemente una o dos hojas (ver anexo 2).

E.S.M. Fl maestro se sienta al frente, en el escritorio, plantea pregun-
tas sobre el punte anterior y despu€s de dos o tres, pasa a pre-
guntar que tema toca, la introduccidén al mismo la hace mediante
preguntas y despuis explica. Algunos puntos pide que se los lean
del libro (por ejemplo, las condiciones del FMI; Montoya Retta,
et al, p. 10), puesto que €l no lo lleva a clase, hace preguntas

y continiia explicando. Tambi€n plantea preguntas que €l mismo

responde.
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La participacidn de los alumos se concreta a contestar las pre-

guntas, en pacas ocasiones a plantear una y a leer puntos especificos del

libro de texto.

FASE 171 Preparatoria 1
T.H. El maestro expone de papeletas; en las ocasiones que escribe en

el pizarrdn, algunas se levanta de su silla y otras solamente se
voltea (sentado) y hace anotaciones (nombres o fechas).

Recurre mucho a ejemplo cotidianos y a anécdotas personales, tar-
ddndose, en algunas ocasiones, mucho mas que en la explicacidn

del contenido. Tambi&n plantea preguntas que &l mismo se responde.

De los ejemplos a los que recurre para explicar determinado tema,
muchos son sexuales. AsI, en las 6 observaciones se detectaron 8-10 inter
venciones de este tipo. Por ejemplo, recurre a temas sexuales tales como
partos, regla, acostarse para ejemplificar la exactitud de las ciencias
(27/2/86) o bien, explica el problema de la sexualidad en el grupo de
miacstro-alumno v alumno~alumno. Se refiere a "una alumna cerca de mi, cuan
do expone, me altera la respiracifn'. (13/3/86).

Mientras, sus ejemplos cotidianos son del tipo de: "La historia
es incompleta, sino traten ustedes al acabar el dia de anotar todo lo que
hicieron durante el mismo y van a ver que algo se les va a escapar"
(17/2/86) o, "...arbol y ramas igual a estructura, flores, hojas, frutas
igual a supcrestructura™. 13/3/86)

Fntabla ademds, diflogos imaginarios para explicar.

Las notas de las papeletas no difieren de los libros, asi: escri

be en el pizarrdon de fichas:
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"Unidad I ésta verso gobre NATURALEZA Y UBICACION DEL CONOCIMIENTO

HISTORICO.,

La Historia como hecho y la historia como ciencia". (17/2/86).
Procede a hacer una breve explicacidn, sentado en el escritorio. Esto co-
rresponde al tftulo, subtitulo e inciso A y B de la Unidad T del libro,
pags. 17 y 18.

Algunos puntos, como la Unidad II y III, las expuso leyendo di-
rectamente del libro, de esta manera, toda la Unidad II fue expuesta en
10 minutos, el resto del tiempo 20 minutos, pasd lista, puso ejemplos
(sexuales) y contestd unma pregunta ante la insistencia del alumno que la
plantec. La respuesta se limitd a "cambie la palabra relaciones por QOpoE
tes y ya queda entendido”, (13/3/86),

En una ocasidn, despu@s de 10 minutos con un ejemplo, se calld,
petmaneciendo en silencio un minuto aproximadamente para decir luego
"Bueno ya nos desviamos, pero estudien estos conceptos porque a lo mejor
vienen en el examen'.

En treg ocasiones pidiS la participacidn de unas alumnas, hacién
dolas pasar al fremte con el libro, les pidié escribir el tftulo del tema
en el pizarrdn y, cuando iban a empezar a leer, €l comenzaba o con un
ejemple, una anécdota o a leer &l mismo,

Un alumno quiso exponer un tema perc no lo dejd, argumentando
que ya lo habfan visto.

También hace preguntas, que por lo regular no son contestadas,
o levantan la mano para responder a una pregunta planteada por el maestro,

mas no tienen oportunidad de hacerlo, pues &l mismo las responde.



B M. Por lo general el maestro expone el tema en cuestidn. Empieza con
preguntas sobre el tema tratado en la clase anterior, hace una
breve resena y procede a preguntar sobre caracteristicas, causas
u otros aspectos del tema que van a tratar. S$i es un nuevo tema,
&1 maestro pasa un alumno al pizarrdm para gque escriba el nombre
y puntos a desarrollar.

Antes de empezar a exponer hace preguntas generales y dirigidas
a tcdo el grupo y en caso de no obtener respuesta se¢ dirige a un alumno
en particular, sefialando con la mano o cen un movimiento de la cabeza, di
ciéndole "compatiern' .

La explicacidn incluye constantemente preguntas, que de no obte
ner respucsta, son replanteadas con una breve explicaecidn y, finalmente,
en caso de no haber respuesta, el maestro la explica.

lLas resgpuestas de los alumnos son, por lo general, retomadas

por el maestro, ya para ampliarlas, iIntegrarlas o rectificarlas, diciendo

"como dijo el compafiero...", "puede ser, pero hay que considerar que..."
o "tomen en cuents que ios problemas son muy complejos..."

Los puntos o aspectos del tema, escritos en el pizarrdn, son ex-
plicados uno por uno y al terminar con uno, el maestro hace una sintesis
que dicta, tanto al alumno que e¢scribe en el pizarron, como al grupo.

Las formas dc participacién de los alumnos se dan, principalmen
te, mediante respuestas a las preguntas planteadas por el maestro en pocas
ocasiones a preguntas dirigidas a €l. También se puede considerar el que
los alumnos toman nota de lo dictado por el maestro. Cuando explica, los

alumnos por lo general no toman nota.

Una cuestidén importante es la que se da cuando se trata de tema
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nucvo. Agqui, cuando el maestro planteu preguntas antées de proceder a ex-—
plicar y obtiene respuestas "corrertas”™ (lo que pasa la mayoria de las
veees) denota, por parte de los alummos, o bien 1a lectura anterior del
tema, o hicn conocimicntos previos. $Sin embargo, esto Gltimo cs poco plat
~ible, pues en una ocasion, cuando preguntsd sobre el modo de pfodurux&n

de los aztecas, tuvo que explicar de nuevo dicho concepto y la§ respueslac
sv dieren comu si se estuviera respundiendo a una adivinanza, Hay que seia

lar que estos temas fueron tratados en el primer semestre.
5y

E]l maestro, para trabajar o degarrollar el curso utiliza, aparie
del libro de texto, notas periodisticas v quienes las exponen son los alum
1S .

Cuando se exponen los temas del libro, el maestro, 0 bien espfva
o que el alumno termine de exponer para €l intervenir, o bien interrumpe,
2l prupe. SL no hay respuesta, el wmaestro reformuls la pregunta explicando
la, dando informacidn y/o poniendo ejemplog., Asi, una misma pregunta puede
ser plantcada en 10 (aproximadamente) formas distintas, hasta lograr la
respuesta por parte de los alumnos. (uando estos lanzan respuestas en for
1 dr adivinanza, ¢l maestro se extiende en la eaplicacidn y los ejemplos,
cuidando de no dar la respuesta directaminte.

Luando obtiene respuestas contridictorias lus r-toma y plantea
naevamente. En estas cixcunsiapeias, y 14 vez dadas las respuestas con-
tradictarias, el maestrc deja a }os alumnos un momento, en el que o bien
se guarde sileneciv y luego hay mAs respuestas sin intervencion del maestre,

o bien se generan estas inmedjatanente, dandose pequefias discusiones.



Las explicaciones del maestro son ‘rientadas a que los alumnos
encuentren respuestas a las preguntas por €1 planteadas; estas son pausa~
das, introduciendo preguntas y dejando una pausa para su respuesta.

Las preguntas son, principalmente, dirigidas a todo el grupo, ¥
muy excepcionalmente, a un solo alumno. Esto Gltimo ocurre cuando en los
dos 0 tres primerog planteamientos ne se obtuvo respuegta.

En el caso de notas periodisticas, estas son, por lo general,
scleccionadas® y expuestas (siempre) por alumnos veluntarios, Las maoticias
Sun tanto nacionales come internacicnales. En ambos casos al teriminar el
alumne, el maestro procede a prepuntar-explicar-preguntar; en el caso en
gue los alumnos no responden por no estar enterades de las noticias, el
maestro procede a informarles, para luego hacerles purticipar wediante
¢l mltodo antes descrito,

1os alumnos participan exponiendo temas del libro, notas periv-
disticas y respondiendo y/o planteando preguntas.

Los temas expueslos no rebasas un punto del libre, y estos, ge-
neralmente, consisten en una tuartilia a lo mas. les temas son leidos, ya
directamente del libro, ya de la libreta en forma extractada. En dos cca-
siones que unas alumnos expusieron gin leer, lo hirieroh de memoriz, pues
ante mi llegada temprano, pude darme cuenta gue lo estaban nemorizando.

Dichos alumnos leisn dos o tros renglones y luego los repetian varias vi-

% 3310 en una ocasidn el maestro ridié a un voluntaric que recopilara w
vxpusiera las notas de los tves Sltimas 'fas sobre el movimiento magis
terial en Oaxzca.
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3 . i
ces. Bn la exposicidn, tuvieron, en momentos, que recurrir a su libro o

libreta para recordar cumo empezaba una oracidn.

En el caso de las notas periodisticas, son expuestas de la misma

forma.

FASE IT PREPARATORIA 8

L.t

Se trabaja en base al libro de texto. Los alumnos exponen los
temas, leyendo invariablemente y, el naestro, cuando los alumnos terminan,
hace una ligera explicacidn, casi con las mismas palabras y procede a dic
tav preguntas con todo y respuesta.

En casos mwuay aislades {una o dos veces) el maestro interrcumpe
i1 alumne que esta exporiendo para plantear una pregunta e independiente-
meute de obtener resvuesta y del tipo de respuesta, plde al alumno conti-
nuay,

En otras ocasiones, cuando plantea una pregunta, dice que es
'pregunta -le examen'.

En cuanto a la exposicidén de los alumnos, esta es o lelda del
lihra o de la trauscripeidn del tema del libro a su libreta. Lo que expo-
nes no se entiende, en parte por el ruido de sus propivs companeros y en
pacte por el ruido de los pasilles. Ademas los alumos no leen bien, se
comen Jetras, silabas y algunas palabras, las pronuncian muy mal, o pro-
nuncian okra totalmente distintas.

Jlras sesiones son dedicadas, por completo, a contestar el cues
tionario, llamade laboratorio, gque en ese c1i50 est3 presentado aparte del

libro. E} macstre pomc al grupo a contestarlo en clase y él se pasea porx



entre las filas, ayudando a contestarlo¥*; en ocasiones.

H.M. v E.S.M, (mismo maestro)

El trabajo se estructura en torno al libro de texto. Los temas
son expuestos tanto por el maestre como por los alumnos aunque, con predo~
minio del primero.

El maestro, en primer lugar, revisa a tres o cuatro alumnos,
gseleccionados por lista, las preguntas del cuestionario (del libro), co-
rregpondientes al tepa a tratar, si npo lgs traen constestadas les pide que
lo hagan para la proxima. Posteriormente procede a anotar en el pizarrdn
una sintesis del tema a desarrollar (ver pag. 63) para explicarlo.

La explicacibn consiste en desarrollar un poco lo escrito, porer
ejemplus y, al final, plantear preguntas sobre lo expuesto, o preguntas
sobre dudas. En ambos casos no hay respuesta.

Cuando los alumnos expenen, lo hacen después del maestro }, tam
biln, leen. Su exposicidn es de un punto del tema y cuando son mas, exponen
dos alumnos. En slgunas ocasiones, antes de que los alumnos empiezen, el
maestro hace una breve introduccion al tema,

En el grupo de H.M. el maestro dedica algunos minutos {aprox.
cinco) de algunas clases para hacer que los alumnos se Interroguen entre
s1. Las preguntas son las del cuestionario, y el maestro selecciona al

alumno que pregunta y al que responde, a este Ultimo no se le permite te-

* Se supone que el laboratorio esta planteado como trabajo de casa y no
para ser resuelto a la hora clase.
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ner el libro abierto y en caso de que no se sepa la respuesta, se desgina
a otro alumno.

El grupo de ESM es de repetidores, su participacidn consiste en
erponer temas cuando el maestro se los solicita. los alumnos que expusie-
ron, leyeron. En las observaciones que se realizaron fueron tres los alum

nog que participaron, dos de ellos leyeron muy mal, llegando a deletrear,

incluso, algunas palabras¥*.

FASE III
B.M. E.S. M. (mismo maestro)

Los alumnos exponen los temas del libro. El maestro los inte~
rrumpe, muy raras veces, para hacer una breve explicacidn o plantear algu
na pregunta.

Participan dos o tres alumnos por clase; cuando cada uno de
ellos termina, el maestro explica de nuevo el punto, cidsi con las mismas
palabras y agregando uno o dos ejemplos o anécdotas. Despuds dicta las
preguntas correspondientes del cuestionario que vienen al final de la uni
dad.

La participacidn de los alumnos se concreta a leer del libro o
la libreta €l punto de la unidad que correponde tratar.

En una ocasidn, a propdsito del tema de Salud, en E.S.M. el maes

tro se tardd 20' en contar anécdotas de brujos Oecimas en México.
J y po

* Hay que considerar que estos alummos son, en su mayoria trabajadores con
18 afios y mas.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y TECNICAS

Método de Exposicién Oral

Se encuentra que los maestros trabajan invariablemente con el
método de exposicidn oral.*

Segin Popham y Baker se considera como exposicidn oral a las in
tervenciones del maestro, en forma de discurso, que pueden durar desde 5
minutos hasta 45 minutos (1972, p. 91), Sin embargo y dado que considero
el método este como una forma de trabajo y asumiendo que es el maestro
quien lo delinea, incluyo a los maestros que no obstante, no exponer ellos,
hacen que expongan los alumnos.

Asl, toda exposicidn oral de maestros y/o alumnos, que ticne co
mo {inalidad transmitir ¢l contenido, la consigno bajo este método.

Las variantes que se desprenden de las observaciones som las si
guientes:

a) Expone €l mismo. Se considera a los maestros que hacen una

disertacion cotitinua del contenido. Los maestros que usan es
te métodp son los de T.H, (tres fases)** de la Preparatoria

L;

* De los once obsetvados diez asl lo hacen.

** Pienso que es necesario aclarar algunos puntos con respecto al maestro
de la FASE 171. En la descripcién se puede ver que &l solicita la par-
ticipacidn de sus alumnos, mas esta se limita a que los alummos escri-
ban el tftulo del tema en el pizarrdn o a que lean determinado parrafo
del libro que invariablemente interrumpe para continuar &l (exponiendo
o leyendo). Asi al estar la participacidn circunscrita a estos asp&c-
tos y no tener relevancia en cuanto a la transmisidn del contenido,
considero que es ¢l maestro quien expone.



b)

c)

1)

P

Expone con participacidén de alumnos. El contenido es expues

to, bisicamente, por el maestro, Sin embargo &l hace constan
Ltes interrupciones para, wediante preguntas, solicitar la in
tormacidn de los alumnos. Los maestros que asi proceden son
E.8.M, ITT e HM. 11I de la Preparatoris 1.

Exposicidn combinada. Aqui el contenido es expuesto en parte

nor Jos maestros y en parte por los alumnos. En este método
se incluyen los maestros de H.M. [ y II-1, H.M. y E.S.M. IL-8,

Esposicidn de alumnos. E! contenido es expuesto {nicamente

por log alumnos, las intervenciones del maestro son para for
mular una pregnnta, proporcionar informacidn o senalar los
proximes temas a exponer. Aqui se ubican los maestros de T.H.

Ti @ H.M., L.S.t. I{I de la Preparatoria 8.

¥l método expoasitiva oral, nos dicen autores como Popham y Baker,

no g bueno ni malo ¢n si misme, sino que su eficacia debe analizarse en

Funcién dc los objetivos gue se perasiguen. (1972, p. 91).

i bien no es mi intencidén analizar la eficacia de la ensenanza,

31 considero necesario tomar en cuenta esta proposicion, ya que su puesta
- P > - - "
¢n relacidn da cuenta, ea cierta medida, tanto de la planeacidn y prepara

- . : 1 RS bt :
cion del tuma-materia, aspecto que concierne a la didactica.

En este punto de la investigaridn, fue una la pregunta plantca-

csbn es:

:Oué fcrmas de trabajo usa €l maestro ante contenidos tedrico e

informativos?

Con esto gueria llegar a establecer si las actividades del maes-

rambian ante un canteniao piuramente tedrico y anfe otro que hasicamen
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te traosmite informacidén. En este sentido la pregunta de fondo es si el
maestro usa un método, 0 unos métodos para ensefiar el concepto de modo gde
produccidn y otros para enseiiar las condiciones polfticas y socio-econdmi
cas de México antes de la conquista. * Ests lleva, ademds, a si el maes-
tro establece la diferencia entre un tipo de contenido y otro, a la prio-
ridad asignada al mismo, etc.

Estas pequefias sutilezas dan la pauta, desde mi punto de vista,
de 1o que constituye, en buena medida, la didactica.

Antes de pasar a establecer las relaciones pertinentes entre ob
jetivos del programa y formas de trabajo es necesario delimitar las té&cni
cas usadas por cada maestro.

Estas técnicas son biasicamente tres y estam estrechamente rela-
cionadas con el método de trabajo; ellas son:

- formulacidn de preguntas,

- uso de pizarrdn y

- dictado

FormulaciSn de preguntas

Se detectan algunas variantes en el uso de esta té&cnica, las mis

pas son:

- apoyo_a la exposicidn. En este caso el maestro no espera res-

puesta y ni la da directamente, sino que continia exponiendo.

- mantener el orden en el grupo. La pregunta es usada como un

* Tema introductorioc y basicamente informativo en el curso de Historia de
México.
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"estimulo advergo"¥* y va dirigida a2 los alumnos que hablan,
no se espera respuesta., El iinico objetivo es lograr el silen-~
Lio.

~ controlar conocimientos. Primero, si la o las preguntas estan

formuladas al principio (com pausa para respuesta) y tratan o
estin relacionadas con el tema a tratar, tienen el objetivo de
recordar conocimientos y ubicar al maestro en cuanto al nivel
del mismo. Segundo, son las preguntas planteadas al final
del Lema y tienen como objetivo "asegurar" la comprension de
lo tratado.

~ animacién. Estas preguntas se plantean en el transcurso de la
clase, generalmente cxigen respuestas sencillas y el principal
objerivo es mantener o recaptar la atencidn del grupo.

~ de relleuo, Son las que se formulan al final de la clase, mas
no esperan respuesta y generalmente la pregunta es ¢hay dudas?

- como gufa del examen. Primero, el maestro dicta preguntas (nume

radas o no) con todo y respuesta que sirven como una gufa para
examen. Segundo, formula una pregunta, espera respuesta y/o la

da para senalar, al final, que es de examen.

* El término "estimulo adverso" estd tomado tal y como se conceptia en el
condicionamiento operante de Skinmer. No se utiliza el té&rmino "refuerzo
negalivo™ porque no implica el castigo. En este caso, el maestro al di-
rigir lu pregunta al alumno que habla (sin esperar respueata) le esta
castigando al ozhibirlo frente al grupe y estid intentando, mediante di-
cho estimulo, extinguir tal conducta. Lo que se pretende con la aplica-
cifn de tal astimulo es que su efecto no sea sole individual, sino ade-
mas grupal.



88

Uso de Pizarrdom

El uso del pizarron se consigna como técnica cuando el objetivo
es presentar, visualmernte, a través de cuadros sindpticos, la relacidén en
tre diversos aspectos y conceptos del contemido o para presentar, em for-
ma de sintesis, los aspectos principales del tema tratade o a tratar.

En el caso de que el maestro escriba una fecha o un nombre, sin
hacer alto en la exposicidn no ge considera como t&cnica ya que, el hecho
es jncidental y da lo miswo si lo escribe o no.

Dictado

Finalmente se encuentra el dictado como una té&cnica del método
expositivo. La considero como técnica em la medida en que el maestro la
usa para sintesis o definicidn de conceptos. Cuando dicta preguntas, estas
se consideran dentro de la t&€cnica de formulaci&n.de preguntas.

El siguiente cuadro muestra la distribucidn de maestros. El cua-
dro, creo no estz por demas aclararlo, es cualitativo y tiene como finali-~
dad mostrar de una manera conjuntz los metodos y té&cnicas usados por cada
maestro, Fn segunde té€rwino muestra o resalta cowo el uso de algunas va-

viantes t&cnicas responde mas a un métode que a otro.
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Método Interrogativo

Este método se caracteriza porque tanto la Informacidmn como las
explicaciones del maestro giran en torno a preguntas.

Ent las observaciones encontre un s3lo maestro que emplea este
método (E.S.M. III-1). los contenidos (previstos en el programa y no) son
expuestos por los alumnos;* el maestro plantea preguntas y/o da breves ex
plicaciones, cuya funcidn primordial es la de proveer informacin** que
contribuye a elaborar la respuesta.

f.a forma como procede el maestro estd descrita em el apartado

correspondiente (ver Infra E.S.M. F IIL. Preparatoria 1 p.79 80 y 81)

Otras formas de Trabajo

Considero que sc dan otras formas de trabajo colaterales al mé-
todo expositivo. Estas se dan fundamentalmente en lo que se llama "traba-
jo de casa" y que o bien se vrealiza en la hora de clase o se cmplea parte
de la misma para su revisidn. kn tanto ocupan tiempo de la hora-clase, las
plantec como formas de trabajo.

EBgste “trabajo de casa' va desde contestar cuestionarios, definir

conceptos y realizar monografias.

* En este sentido se da una combinacidn con el método de exposicién oral,
mas al predominar el utilizado por el maestro y por ser el finico en usar
una forma de trabajo diferente y con la finalidad de analizar esta forma
de trabajo, decidi presentarla de csta manera.

** Siguiendo a Postije, proveer informacidn implica orientar el analisis de

los alumnos hacia wa direccion deseada, ron la finalidad de hacerxleos

participar en la elaboracién de la infcrmacidn, Tambin, segin lo obser

vado, las explicaciones del maestro se orientan en el mismo sentido.
{(Postic, 1978. p. 14)
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Los maestrog de T ,H, 1I-8 e H.M., E.S.M. II-8 complementan el
rabajo de la clase con el trabajo de cuestionarioc. El primero dedica ho

ras completas de la clase para que los alummnos resuelvan el cuestionario.
il segunde dedica los primeros minutos (5 aproximadamente) de cada clase
para revisar, a cuatro o cinco alumnos seleccionados por lista, si las
preguntas del cuestionario (el que viene al final de cada wnidad en el
libre de texto)} han sido contestadas.

El maestro de T,H. I-~]1 encarga una serie de conceptos para que
los alumoos busquen su definicidn., Al término de su exposicidn los revisa.
Pide a alummnos (por lista) que lean sus definiciones y/o les pide se los
1leven al escritorio. La revisidon tiene como finalidad saber si los alum-
nos realizaron o no la tarea, pues no hay correccidn de la misma.

En H.M. II-1 el maestro encarga trabajos monograficos, de tres
a2 cineo cuartillas, sobre un aspecto de un tema o una unidad. En este caso
los trabajos se orientan a las culturas precoloniales. Los mismos los re-
visa (hojeandolos) cuande estd pasando lista. El alumno o alumnos gue lo
1levan pasan al frente, al ofir su nombre, para la revisidn con su corres-
pondiente anotacidén de cumplido. El maestro s6lc hojea el trabajo y lee
(en voz alta) el titulo del mismo. Dependiendo del nimero de trabajos es

lo que se tarda ¢n la revisidn (entre 5 y 10 minutos aproximadamente).

RELACION ENTRE FORMAS DE TRABAJO Y OBJETIVOS DE LA MATERIA

Las materias en donde se realizaron las observaciones tienen di-
ferentes objetivos generales. En T.H. el alumno debe sustentar un criteric

histdrico cientIfico; en H.M. comprender las etapas mas importantes de la
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sociedad mexicana {...)} y en E.S.M. interpretar criticamente los proble-
mas (...).

shora bien, si se parte de que eg en torng a log objetivos que
se debe organizar la forma de ensefarlos, nos damos cuenta de que indepen
dientemente de &stos, los maestros ponderan una forma de trabajo, como si
cualquier cosa pudiera ger ensefada y aprendida de la misma forma y como
si 1a capacidad de sus alummos fuese la misma y el desarrgllo de los mis~
ms no existiesge.

La brecha entre "debe ser" y el "es" del currfculum por objeti-
vos es muy grande, Como se puede observar en la descripcidn de este aspec
to, la mayorfa de los meestros (siete) se concentran, en gran parte, de
su exposiciln, a repetir o leer el contenido del libro de texto. Asi las
deseripelones de lo gue el maestro "debe hacer” segin sus objetivos (gene
rales, particulares y espec{ficos} cobran invalidez ante las formas de
trabajo observadas (las de exposicidn oral).

Al parecer la programacidn por objetivos no s8lo representa un
problema en el aprendizaje de log alumnos, en el sentido de la Integraciodm,
sino que lo representa, tamb?én, para el maestxo, De los siete maestros gue
se ubican en el métode expositivo oral, cuatro de ellos (T.H. I-1,u .M. I-1
T.4. 1I-8 e H.M. — E.S.M. 1II-8) tuvieron serias dificultades, los dos pri
mergs para presentar un discurso coherente y los Ultimos para organizar el
trabajo en clase. Fn unos y otros la ausencia de una planeacién fue noto-
ria., En el resto de los maestros, incluyendo al que trabaja con el método
interrogativo, encontré una organizacidn y una planeaciln, aunque se da al
margen de los objetives, pues esta no varis, ni en relacidn a los objeti~

vos mismos, ni en cuanto al contenido.
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PARTICIPACION DE ALUMNOS ANTE LAS FORMAS DE TRABAJO

La hora de clase es uyna dinfmica de fuerzas que se establecen
entre maegtros y alumnos. Muchas de las aceiones~reacciones por parte de
ambos actores estan condicionadas por factores "externos"* al proceso mis
mo de enseflanza y otros estdn mis directamente relacionados con las for-
mas de trabajo.

Los primeros escapan, por lo general, al tipo de observaciones
que realicé y los otros son, en cierta medida, mis susceptibles de anali-
zar, aungue tOmO en cuenta que las acciones-reacciones eén este Gltimo
nivel pueden estar, v de hecho algunas lo estan, condicionadas por los
factores del primer tipo,

Fn este apartado me centraré en snalizar la respuesta o parrici
pacidn de los alumnos ante la forma de trabaje de los maestros y especial
mente la participacidn ante las té&cnicas usadas, puesto que fue mediante
la aplicacidn de @stas que se detectd mayor participacidn de alumnos,

4sf, la participacidn de alumnos es fundamentalmente, de tres
tipos: a) la que se da voluntaria o espontdneamente; b) las que se mani-
fiestzn a través de uma orden del maestro y ¢) las determinadas por lo que
el alumno piensa gque el maestro espera de 1.

Esta UGltima puede, perfectamente, corresponder a una de lag dos

primeras por lo que es muy dificil de deslindar si la paxticipacidn es vo-

* Estos factores pueden ubicarse en encuentro de diferentes personalidades,
comportamiento grupal de adolescentes, problemas coyunturales en uno y
otros (administrativos, econdmicos, etc.). Les llamo "externos" para di-
ferenciarlos de los que se manifiestan directamente por la intervencidn
de uno u OLro actor en el aula.
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luntaria, per una orden, en estas dos modalidades o independientemente de
ellas por lo que se cree espera al maestro. Por ejemplo, un maestro formu
la una pregunta, hace wuna pausa, ve todo el grupo, €l mismo guards silen-
¢cio, después de un momento el maestro designa quien debe responder, Como
se ve, en este acto es dificil saber si el grupo estaba esperando a que
el maestro designase quien debia responder, o ne tenfan ganas de partici-
par.*

fn el caso de la participacion de alumnos en la exposicidn de
un tema {(tratado a nivel de mEtodo) €sta se da, también, voluntariamente
y bajou la designacidn del maestro. Aqui el maestro o bienm designa, direc~
tamente, a guien debe exponer o promete puntos faverables para el examen
final.

En log casos de formulacidn de preguntas y participacifn volun~
taria en la exposicién de un tema, €sta, la participacidn, depende, ade-
mas, de las actitrudes asumidas por el maestro. Por ejemplo, si el maestro
toma en cueata o no (y cfmo lo hace) la respuesta del alummo, independien
temente de su grade de certidumbre, puede alentar o desalentar la partici
pecidn,

Para proceder con un poco de orden presento la inforgacidn y

andlisis por métedo y técnicas consignadas.

* Egta dificultad se encontrd en el momento de anilisis, sin embargo, plan
tearla como tal contribuye a afinar las preguntas para observaciones pog
teriores, as! como para hacer un seguimiento del grupo~maestro en este -
sentido. Por una part2 no hay que dejar de lado que 8sta es una primera
wroximacion al problema y que de aqui van a surgir mas problemas que
lJos que se puedan resolver.
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Exposicidon de Alummos

los tasos donde los alumncs exponen parte de un tema o todo son
en las materias de HM. Iy II-1, T.H., II-8, E.S.M. 1I-8, H. M, II-8,
E.8.M. II1-8 e H.M. I1I-8 ¢ BE.M. 1II~1. Todos ellos, independientemente de
si corresponden a exposicién combinada o Unicamente alumnos (ver cuadro II)

exponen levendo o de su libro de texto, o extractos del mismo que tie

nep en sus libretas, su participacidn nmo va m3s alla de 5 a 10 minutos.

La exposicion de los alumnos se caracteriza por leer, general-
mente, en voz poco audible y de corrido. Solo en dos de los grupes (H.M.
[1~1 e H.M., I1I-1}, el maestro interrumpe para, en &l primer caso (H.M.

1I), poner ejemplos y en el segundo para explicar, plantear preguntas,

clarificar conceptos y dar ejemplos.

Formulacidn de Preguntas

Log maestros al plantear preguntas lo hacen basicamente de dos

maneras !

~ preguntas abjertas (a todo el grupo)

- preguntas dirigidas (se designa, ya sea antes o después d= ror
mulada la pregunta quien debe responder, ya mediante un gesto,
ya 1lamando al alumno por su nombre)

fn la primera forma ocurre, por lo regular, una pauga y de wo

haber respuesta, el maestro o designa quien debe responder, © da la res-
puesta &1 misme. En muy raras ocasiones el maestro replantea la pregunta,
explicandela y proporcionande alguna informacidn. Cuando esto ocurre, la
explicacién o inforwacifn esta dada como pista. Por ejemplo, en el grupo

de E.S.M. II-1 el meestro pregunta "(Qué .djices tu? (seflals, apuntando con
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la mano, a wm alumno) ...cada seis afios hay un presidente, se herha para
atras, ya van seis; (contesta otro)',

Las preguntas donde el maestro espera, por lo regular, respues-
ta son las de control y animacidn.

Las preguntas de control son usadas de dos las maneras gntes
descritas. EL maestro de H.M. I1I-1 recurre a estas preguntas, tanto al
inicie, en el tramscurso y al fimal de la clase planteando mis preguntas
dirigidas que abiertas. Sin embargo cuando no obtiene respuesta &l la da
y continua planteando otra pregunta con la explicacidn. Hay que aclarar
que en situaciones (escasas) uns vez designado el alumno y wo haber res-
pucsta, orro lo hacila, sin esperar la intervencidn del maestro.

Por otra parte, piensc que el maestro al no obtener respuesta
iﬂ&ediatamOHte 81 la da por impaciencia o por falta de tiempo. Asimisno,
hace prepuntas que requiercn de respuestas cortas, dirigidas las mas de
las veces.

A las pregmtas de animacifn recurre poco y €stas son abiertas.
Por ejemplo: Y Haber ustedes qué opinvan...? Miren yo pienso...' Ademis
estas pteguntes -explicaciones tratam, con este maestro, de aspectos cola-
terales del tema (por ejemplo: discusidn teGrica epntre los clentificos
sobre el imperio de los aztecas, la complejidad de explicar un fendmeno
soclal, ete.),

Las preguntas de control soto las realiza, al empezar, y son
del tipo de “";Algnien me quiere decir que vimos la clase pasada?", una
vez que uno de los alumnos dice cual fue el tema hace una breve exposi-
cién, el maestro plantea otras dog 0 tres y termina de exponer el tems si

guedd ineoncluso o continda con uno Nuevo,
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El maestro de E,S.M. (I-1 recurre, también a estos tipos de pre~
guntas, aunque con variantes. Las de animacidn son siempre dirigidas y en
caso de no obtener respuesta del primer alummno, sefiala a otro y, por ulti
mo (en la tercera designacidm) senala, por su mombre, a un alumno, a quien
suele recurrir y que siempre le responde,

Las preguntas de control y animacidn, usadas por estos maestros

son de dos tipos. Las que requieren de una respuesta directa (nombre, fe-

cha, lugar) y las de opinion. Estas iiltimas son poco usadas e involucran a
tres o mas alumnos, siendo., ademas, la participacion voluntaria, al ser
planteadas, las preguntas, abiertamente y al asumir el maestro o una postu
ra de mediador (haber el compafiero dice &sto, los demds que opinan...H.M.
III-1) o no estar de acuerdo y decir por qué (...yo no estoy de acuerdo,
no veo por qué hay que echarle toda la culpa...E.S.M. II-1)

Ambos maestros obtienen, casl slempre, respuestas a sus pregun-
tas.

-El de E.S.M. 1II-1 cuando tiene una respuesta incorrecta, designa
a otro glumno y una vez con la respuesta correcta o continta con la expli-
cacidn o de ser incompleta la amplia.

El maestro de H,M. III-1 al obtener la respuesta de sus alumnos,
la corrige de ser errfnea y si no la incorpora a su exposicidn (diciendo
"como dijo el compafero...") tal cual, contemplandola o haciendo unas ex-
plicaciones en torno a ella,

El maegtro de H,M, y E,S.M, II-8, aparte de estas dos formas de
preguntas, emplea las de apoyo. las preguntas de control las hace al final
del tema, limitandose a dos o tres y, en algunas ocasiones, pone a los

alumnos a plantearse preguntas y responderlas designando &l, en base a la
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lista. quien pregunta y quien responde. Tanto el planteamiento de la pre-
gunta come la respuesta se hac® con el libro cerrado y cuando un alumno

no responde, designa a otro®, Cnando no hay respuesta o &sta es muy parca,
&L explica.

Cusnde recurre a las preguntas de animacifn, primero las escri-
be en el pizarrdn (como tambifn escribe sintesis, la respuesta estd ahi
mismo) y luego designa quien Jdebe responder, de no obtener respuesta, €X=
plica de nuevo, replantea la prepgunta y designa a otxo alumno.

Las prepuitas del tipe de "apoyo a la exposicién', "mantener el
orden'’, “guls de exfmenes” y "relienc”, son aplicadas por los maestros
que anplean el primer y cuarto mftudo de exposicidn {Tabla [I); lo mismo
ecn cinco. cuatTo de T.H. y wno de H.M. y E.S.M.

1o mas importante de destacar aci se refiere a las preguntas
para 1a pula de cxdmenes.

£l maestyo de T.H. I1-1, formula preguntas al final de la clase,
Zstas van, en los més de los casos, acompafadas de respuesta y por "no lo
olviden Osto es muy importante”. la mayoria de los alumnos toma reta cuan
do una frase como la anterior antecede o procede a la pregmmta-respuesta.

En cambio el maestro de [.H, ITI-1 formula preguntas, sin dar
la respuesta haciendo, on algunas ocasiones, indicaciones del tipo de

'l fenen que aprenderlo de memoria, pues cn el examen s8lo van a venir las

* incluyo esta modalidad en preguntas de control al congiderar que lo que
we hace en torno al tema que << acaba de tratar y, 3i bien, no es el
maestro quien realiza Las pireguntas, el como los alupnos las plantean
es un indicativo, para €l d» manejey comprens ién del cunterido.
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rayas en la pregunta para que ustedes las llenen'.

El de T.H. II-8 dicta las preguntas, sefialando "pregunta de exa-
men'", todos los alumnos las escribe. Tambi&n dicta, algunas preguntas, no
todas, correspondientes al tema tratado del laboratorioc de trabajo, En al-
gunas ocasiones da la respuesta €l y en otras deja a los alumnos responder.

Fn las materias de H.M. y E.S.M. II1-8 el maestro dicta pregun—
tas, seleccionadas, del cuestionario, 8sto al final del tema. El da la
respuesta y, en muy raras ocasiones, espera a que los alumnos respondan,

El maestro de H.M. I-1, no obstante emplear el método de exposi-
cidn combinada, formula solamente preguntas para guia de examen, &stas las
dicta en el transcurso de la clase con la regpuesta y, una vez dedied toda
la sesidn a dictar preguntas (la tltima sntes del primer examen parcial).

Las mismas van numeradas, antes de dictarlas el maestro pregun-
ta cual fue la ultima o, a veces, primero la formula, espera la respuesta
v después la dicta., Los alumnos toman nota de &stas.

Uso del pizarrdn

De los tres maestros gue usan el pizarrdn (ver cuadro II} dos lo
hacen ellos mismos (T.H. LI~t e H.M. y E.S.M. II-8), mientras que el otro
(H M. III-1) dicta & un alumno (diferente) indicindole como debe hacerlo.

Mientras que el de T.H. presenta cuadros sindpticos, los otros
dos escriben sintesis del tema que exponen, BEn estos dos ltimos los alum—
nos {casi todos) toman nota de lo escrito en el pizarrdn sin que el maes-
tro lo splieite.

Dictado

Mientras que el maerstro de H.M, I-1 dicta conceptos y otro tipo
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ae informacicnes (por ejemplo, articulos constitucionales) y solicita a
log alumnos que los escriban (casi nadie lo hace), el maestro de H.M. 1I
hace un resuwen, que dicta, al final de cada punto tratado que por lo ge

neral los alumnos escriben sin que se lo pidan.

Otros aspectos de las Formas de Trabajo

Otros aspectos a los que los maestros recurren en su exposicion,
son los ejemplos (todos), los dialogos imaginarios (T.H, III-1 e H.M.
Ti~1) v las anécdotas (T.H. III-1) tanto personales como de personajes
histdricos.

Si bien, en un principio consider@ estos aspectos como una forma
mas de exponer, al igual que cuando el maestyo anmota una fecha o um nombre
en el pizarron para remarcar lo que dice, el analisis posteriot de estos
aspectos resalté la importancia de los ejemplos,

Por una parte teunemos el tipo de ejemplo y por otra la exactitud
o calidad dei mismo., Los tipos de ejemplos son de informacidn, aclarativo,
coridiano, sexusl, real o ficticlo, la exactitud o calidad del mismo da
cuenta tanto de la adecuacidn al contenido como del manejo y dominio de
la pateria.

$in embargo, como tantos otros aspectos del proceso didactico,
8ste queda tawhién sefialado ys que sblo en dos casos se anotaron los ejem
plos y en los otros solo se consignd el pone ejemplos para aclarar, infor
mar, etc. o pone ejemplos cotidianos, sexuales, ficticios, sin anotarle.

Finalmente hay que sedalar que todos, sin excepcidn, dan pistas
para el examen. Unos dictando directamente preguntas, €OmO ya se vid,

otros sefalando gue tal o cual aspecto es muy importante (T.H. I., II.,
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haciendo que sus alumnos contesten las cuestionarios de su libro de texto.
AsT de los eximenes que se logravon recabar tenemos, a modo de
cicmplo:
~ El msestro de E.S.M. III-1 dice a sus alumnos "aprendan bien
cada una de la devaluaciones; recuerdan la primera fue ..."
Fregunta de examen “De 1954 a 1976 la relacidn del peso con
el dolar fue $ 12.50 al ( . snexo 11
- En la materia de E.S.¥. 11-8 aparece, en el ruestionaric del
libro la pregunta "1. La naturaleza de las relaciones de pro-—
duceifn, eiveulacidn, distribucidn y conmsumo comstituyen la
estructura ¢condmica de la sociedad". "I. Falsc 2. Vieirdadero"
{(p- 35). En ¢l examen 1. Is definide como la naturaleza de las
relaclones de produceidm, circulacidn, distribucién y consumo
de »ma sociedad.
"0, lLa estructura politica.
1. La evstructura econdmica

3, la cstructura social'. (Anexo IT}

Agui la mayoria de las preguntas del e.imen corrésponden a las
de lus cuestionarios correspondientes. El examen del ejemplo abarca las
anidades 1 y TI. Si sc¢ comparan una a una las pruguetas, se ve come rorreg
ponden, auasque formuladas de diferente manera.

Este nttime aspecto lo i:cluyo en formas de trabajo al estar, de
una parte, directamente relacicnado con el contenide y, de la otra, al dar

se o on o] trauscurso de la expesicion o 31 final de la misma.



COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES DESARRGLLADAS ANTE LAS FORMAS DE TRABAJO

( MAESTROS—-ALUMNOS)

Plantec ¢l comportamiento y/o actitudes que asumen maestros y

alumnos cuando une u otros desarrollam un tipo de actividad encuadrada,

siempre en las formas de trabajo. Por ejemplo (Qué actitud asume el maes-—

tro cuande un alumno expone? (Qué hacen los alumnos cuando el maestro ex-—

pone? Creo que si lo desarrollo segin el método o submétodo de trabajo va

a dar una idea mas de conjunte de lo gue pasa.

a)

b)

Expone 8l mismo. Con dos de los maestros (T.H. I y II-1) se

da una actitud pasiva, con el primero de los alumncs no ha—
cen nada, permanecen en sus lugares hasta el término de la
clase. Con el gegundo, Jos alumnos tampoce hacen nada, solo
que algunos se cambian de lugar o se salen del aula,

Con el tercer maestro (T.H. I1II-1) la situacidn es mas com-
pleja. Los dlumnos intentan participar con preguntas o expo-
niende un tema, y ni wna ni otra cosa es aceptada por el
maestro. Aparte de estas manifestaciones los alumnos permane
cen en silencio y sGlo anotan o sefialan en el libro el tema
o subtema que el maestro indica como de examen,

Expone con participacién de alumnos. Mientras los maestros

exponen (E.8.M. 1I-1, H.M. I1I-1) los alummos guardan silen-
c¢io y Unicamente algunos alumnos de H.M. toman nota de algu-
nas explicaciones del maestro. El juego de preguntas canstan
te, que hay, propicia que los alumnos pongan atencidn a lo

qne se dice.

c} Exposicidon combinada. Con los maestros que se ubican en este




103

método (H.M. Iy II-1 e H.M, - E.S.M. I1-8) es interesante
resaltar, ante todo, la actitud asumida por el maestro y los
alumnos cuando expone unc de ellos, ya que, a excepcidn de
los alumnos de H.M. I-1, los alumnos de los otros grupos
guardan silencio e incluso algunos de la Preparatoria & to-
man nota de lo que el maestro expome.

En H.M. I-1, tante el maestro como el resto del grupo no po-
nen atencign, por lo regular, al alumno que expone. El maes-
tro o se sienta en el escritorio o se para a un lado del

aula y s0lo en dos ocasiones sefiald a los alumnos como deblan

exponer¥,

Otro tipo de participacidn de los alumnos, como plantear pre
guntas al maestro, o no es atendida por €sto, o la preguata
no es suficlentemente explotada por el maestro, sobretodo
cuando la pregunta no estld directamente relacionada con el
tema (ver p. ), pero si con uno actual, por ejemplo: cuan
do hablaron de 1a separacidn de Texas de México, los proble-
mas de dinerc y deuda, surgieron preguntas en tormo a la deu-
da y crisis de ahora, la respuesta del maestro fue, en una
ocasion muy breve y en otra no respondid.

En cuanto a log otros maestros, el de H,M. 1I~1 interrumpe,
de vez en cuando, al alumno que expone para introducir nueva

informacién y cuando el alumno termina, el maestro o bien ha

* Unas clases degpufs (dos) de que me comentd, al término de wuna observa-
cidn, que 8l conocfa varios métodos y t&€cnicas, pero que "por ahora" los

ten¥a algo olvidados y nada mas era cuestién de repasarlos en sus libros
de la Normal Superior.



ce una sintesis o expone otro tema.

Los alumnos guardan silencio y muy raras veces hacen bromas
a sus companeros que exponen.

Fn el caso de B.M. - E.§.M. 1I-8 el maestro, antes de que el
alumne o alumnos expongan, hace una introduccidn al tema, es
pera en silencic a que se termine de exponer y, por lo gene-
ral, €1 completa la exposicidn con nueva informacién. Los
alumnos guardan gilencio cuando un compatnero expone v algu-
nos toman nota solamente de lo expuesto por el macstro.

Exposicidn de alumnos. En estoa tres grupos (T.H. II-8 e

H.M. -E.S.M. III-8) los alumnes no ponen ateéncidn a la expo-—
gicion de sus companeros; los maestros esperan a que termine
para: agregar informacidn (muy breve) y, fundamentalmente
dictar preguntas para luego indicar el proximo tema y guien
1o expone,

Por Gltiwo, en todos los grupos en donde se dz participacidn
de alumnos en forma de exposicidn, &sta es tomada en cuenta,
como puntos favorables para el examen, y en algunos casos
(por ejemplo: H.M. I~1) guien tenga determinadas participa-
ciones exenta. Esto {ltimo, segin el nuevo plan no debe ocu

Trit.
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6. CONDICIONES AMBIENTAL-EMOCIONALES DEL PROCESO DIDACTICO

Finalmente estd@n las condiciones en que se desarrotla el proceso
didactico, y que yo llamo ambiental-emocionales. Dichas condiciones surgen
y se desarrollan en la interaccion maestro-alumno y, evidentemente, estin
fuertemente relacionzdas a los aspectos anteriormente tratados; sin embar
go, al ser interdependientes, es decir, al no estar en funcidn directa a
la transpisidn del conocimiento, sino mids bien, referidas a las normas y
reglas de comportamientos en el aula, las presento por separado, en el en-
tendimiento dé que esta divisidn es totalmente arbitraria y se hace exclu
sivamente para fines de analisis,

thora bien, las condiciones en que se desarrclla el proceso di-
déctico #gtan determinadas, fundamentalmente, por el maestro: "...de su
comportamiento wverbal y no verbal, depende en gran parte la atmdsfera del
grupo (...) los comportamientos de los alumnos son un componente mayor de
la =ituaecidn en clase, pero el dopente los provoca, voluntaria o involun~
taviamente". (Postic, 1278, p. 130-131). Es &l quien desde el indcio fija
las regias del juego para el comportamiento en ¢l aula. "The tcacher
assert herself gradually and imposes her definition of the way the
classroom should be, over the attempts to assert an alternative definitioun
by some ot fhe clasg, Her expectations of work and bebavior are made very

cleat".,* {Ball, citado en Burgess, 1983. p. 118).

* "Ei maestro impone respeto gradualwente e impone su definicidn de la for-
ma en que el saldn de clase debe ser, sobre los intentos para sostener
una definiciln alternativa por alguien de la clase. Sus expectativas de
trabajo y comportamiente estan hechas muy claramente' (Ball, citado en
Burgess, 1985, p, 118).



Sin embargo, los comportamientos de los alumnos pueden introdu-
eifs y de hecho lo hace, modificaciones en el proceso, mas estas som, por
lo feneral, temporales y no camblan sustancialmente las condiciones y las
relagjones establecidas.

El comportamiento del maestro ge refleja em como trata a sus
alumnos, en como se relaciona con ello y esto, a su vez, refleja, en cier-
ta Medida, el conocimiento que de ellos tiene, Conocimliento que dependien-
do de sus fuentes le da pautas de comportamiento. los alumnos, por su par~
te, tuymblén tienen un couocimiento del maestro; el que parte del papel
que socialmente se le asigna al maestro y el gque viene de la experiencia,
Este Gltimo le brinda pautas para ubicar al maestro ya desde las primerag
clases y con ello acompazsarse s los esquemas de compartimiento plantea-
dos por el maestro.

Las condiciones que se establecen son importantesg para la didic-
tica, va gue &stas constituyen el fundamento o soporte sobre el que se de-
sarrolla la ensenanza.

Por otra parte, dichas condiciones son, por deméig especificas de
cadz maestyo ¢on su grupo, pero elemeutos comunes, tales como el curriculum
y las reglas y normas ocultas en €1, hacen que muchas de las estrategias
implementadas sean similares.

En este capitulo centro wi atencidn en agquellas estrategias que,
a La vez que tienen relevancia en el acto mismo de la ensefianza, se pre-
sentan en forma general, En este gentido, presento la descripcidn de las
condiciones por maestro-grupo y posteriormente realizo el andlisis agru-
pandoles en tres categorfas basicas, sefialando lo especIfico en aquellos

cas0s en gue marcan una diferencia fundamental.
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Casos de la Preparatoria 1
FASE 1

Teoria de la Historis

El maestro llega (por lo general 5 minutos tarde) y dice "todos

los que 28tan mascando chicle ya saben bien lo que les dije" o "...he ti
deja de fumar”.

Paga lista y mientras lo hace, los alumnos murmuran ¢ leen otxos
libros. Termina y empieza a exponer y solo se interrumpe para llamar la
atencign a algin alumno.

Fstos, mientras expone, miran el piso, al compafiero de al lado,
O murmuran .

A los que lo hacen el maestro les pide el libro o la tarea. Los
momentos de siiencioc por parte del maestro som aprovechados para hablar.
Cuande el murmullo crece, el maegstyo lliama al orden con frases tales como
"pongan atencidn porque ni crean que el examen va a estar facil".

A pedido, por lista, algunos alumnos leen la tarea encargada,
cuando se equivocan (por no saber leer o por error en la tarea), el maes-
tro les ridiculiza diciendo "ni sabes leer, haber traeme acid” (al escrito
rio, pues noc se mueve de ese lugar) o "parece que estin tontos, no entien
den lo que les pide™.

los alumnos casi no hablan mientras dura la clase, lo mis gue
hacen es murmurar O permanecer sentados valteando a los lados o leer otre

libro ¢ resclver problemas de matemadticas.



Historia de México *
El maestro ilega y pide a wna sefiorita (siempre) que pase lista,

- s = -. . 3

2l espera entado en el escritoric, El grupo esta hablando fuertemente,

casi no se oye la voz de la alumna que pasa lista. Se termina con la lista

y el maestro guarda silencio por un momento (hasta 5 minutos, en algunas

ocasiones); despufs empieza con el tema, mientras expone, se pasea por los
Lados del aula, los alumnos platican, se intercambian libros y cigarros,
s¢ peinan y el maegtro continiia exponiendo.

A pedico de €] que dice "haber apunten &sto", algunos alumnos
escriben, la mayorfa no lo hace.

En dos vcasicnes el maestro, al infciar ta clase, pidid permiso
al grupu para ir a temar um café, dicifrdoles que no se tardaba ni 5 minu-
tus. Los alumnss le respondiercn que asi les habfa diche en otras ocasio-
nes y va no habia regresado. Este respondio "shora si vengo, esperenme".
Los alumnoas respondiercon “.Glo 15 minutos, eh profe", y se rieron.

Tuande expone seo dirige, genmeralmente a los alumnos que en ese
pomento tiene frente o €1, sin tomar en cueuta al resto del grupo; es de-
cit, no les mita y no se dirige a ellos.

Cuando cxpone wn a2lumno, el resto del grupo observa ¢ conserva

el mismo comportamiento de cuande lo hace el maestro. Este se sienta en el

* fa descripeidon es vilida para (s Brupes en que se obgervd al maestro.
Bl (omportamiente del misme no vaxria, los tompurtamientos de los grupos
Lampoco y &n Ludo €aso, lag variaciones ?ue pueden presentarse -y qne de
hocho se presentan- na altevan las rclacicnes que a este nlvel se produ-
cen. ni tampoece preseptanr o introdu.en modificacioneg a4 otros niveles
scancenido y formas de rrabajo).
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escritorio o permanece en algiin lugar del aula (generalmente se ubica en
uno de los lados en el centro); en ocasiones se pone a leer, o a esperar
a que se termine con la exposicidn, viendo a log lados o encendiendo su
encendedor; En dos ocasiones intervino para sefialar como queria que los
alummos expusieran, En ambas ocagiones los alumnos continuaron de la mis-
ma forma de como lo esgtaban haciendo, Asimismo, para lograr que losg alum-
nos expusieran algin tema, el maestro les da puntos para el examen, En
una ocasidn el maestro le dijo a un alummo que tenfa 100, el grupo aplau-
dié y rechiflo. Cuando otro alumna expuso, los alumios, a coro, pidieron
100. El maestro sdlo se sonrid y respondid "yo se como los califico™.

Ante algunop temas que el maestro expone, por ejemplo: Garantias
Individuales, un alumno expresa (Y &sto es histaoria?! , los que le rodean
se rien, ¢l maestro, pese a estar cerca y oirles, ni voltea a verles.

En ccasiones les exhorta a estudiar para que '"pueda desarrollar-

seles el cerebro".

En todas las observaciones se salieron um promedic de 5 alummos,

en el transcurso de la clase. Unog con pretexto, otros no,

FASE 1I
Teoxfa de la Historia

El maestro llega con varios minutos de retraso, y se sienta en
el escritorio, pasa lista y procede a escribir en el pizarrdn, mientras lo
hace, los alumnos cuchichean, hojean sus libros o resuelven problemas de
matematicas, muy pocoa toman nota de lo que el maestro escribe. Cuando
éste termina, se sienta y guarda silencic (de hasta 5 minutos aproximada=-

mente) . Empieza a exponer, sin pausa, hasta terminar.



Los alumnos guardan silencio, s0lo unos pocos, los de atris,
nurmuran,
La mayorfa de los que guardan silencio se ocupan en otras cosas.
Algunas zlumnas se entretiemen hojeando folletos de productos de bellezag
y vevistas, gue se intercambian llegando, incluso, a camblarse de lugar

pata intercawbiar impresiones con sus compafieras.

Cuando el maestro lee la clase, alumnos, dos ¢ tres, aprovechan

para salirse del aula.

Historia de Mixico

El maestro llega, pasa lista y se para enfrente del grupo. los
alumos van llegando y acomodandose; como el auls es pequefia, hacen ruido
al mover las butacas; interrumpen al maestro para que les quite la falta.
Este lo hace y continia, introduce una que otra broma cuande expone. Los
alumnos de las primeras filas ponen atencion, o al menos eso parece, pues
no hablan y miran al maestro, siguiendo sus desplazamientos, enfrente de
un lLado s otro, con la cabeza, o camblando su posicién en la butaca,
segin que el maestro esté a la derecha, centro o izquierda de ellos, Los
alumnos de las filas de atris murmuran y trabajan en problemas de fisica

y/o matemdticas.

Cuando uno de los alumnos expone, el resto de los alumnos obser
va el nmksmo comportamiento., El maestro ge sienta en el escritoric y escu~
cha, Bn des ocasiones el maestro fue detenido afuera del aula, por unos

alumnos, quienres preguntaros por que habia faltado, y algunas bromas, des-

pu€s de un corto tiempo, empezaron a entrar al aula.
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Estructura Socicecondmica de Méxica

El maestro llega, se sienta y pasa lista. Empieza a preguntar el
tema, por lista, a veces de arriba a abajo o viceversa. Quien no trae el
tema preparado lo corre del saldn, en ocasiones (3) el niimero de alumnos
corridos alcanza hasta 15 y en otras (2) 7, y por lo general no nombra a
m3s de 15 o 20 cada vez.

A las protestas de alumnos corridos con estas medidas, &l reg-
ponde que "nadie me va a decir como hacer las cosas". En una ocasidn, un
alumno, al salir, di0 un fuerte portazo. Cuando los alumnos corridos ter-
minan de salir, el maestro dice "as{ estamos mejor, con este calor entre
menos seamos mas comodos estamos” ., El aula es de las mas pequefas, eféc-
tivanente,

Ensepuida procede a preguntar en que se quedaron y pide a algin
alumno que haga una sintesis, Después €l empieza a exponer. los alumnos
que se quedaron, se redistribuyen y guardan silencio, Cuando el maestro
les pregunta y no saben, miran al piso.

El maestro no tiene, o por lo menos no lleva a clase, el libro

de texto. Cada vez que termina un punto, pregunta "a ver, cnal es el pun-

to que sigue en el libro",

FASE 11X
Teoria de la Historia

El maestro llega, se slenta y pasa listz. Al terminar, a los
alumnos que estdn hablando les calla y dice "guarden silencio, apele a su
raciocinio™. A quienes fuman les pide apagar su cigarre, argumentando

"Las muchachas quienren parecer mujeres fatales a los 16 con el cigarro



en la mano, eso es una tonteria". En otras ccasioues corre, por una semana
a alumnos (2) que éstén hablando y dice "voy a tener gque tratarlos a lati-
gazos, o estiran o se ahorcan", '

En esta misma clase les pidil levantar la mano a qulenes ro tie
nen iibro. Los corre a todos dici@ndoles que tiemen falta. Se quedaron 7
alumnos. A &stos los ubica en la primera fila porque "van a platicas en
familia".

Invarizblemente el maestro llama la atencidn a logs alumnos, en
ocasiones los cambia.de lugar para "evitar que se contaminen'. A pedido
de €1, algunos alumnos leen definiciones del libro. En una ocasidn a um
alumo mo se le entendid y el maestro lo sentd diciéndole que "debe apren
der a leer",

Les dice que lo que esti explicando va a venir con el examen y
8i no estudian no pasan.

En la primera observacifn el maestro dijo que quien quisiera par
ticipar o hablar "nada mas levanten la mano y hablen, en cualguier momen-
to'.

En tites ocasiones posteriores algunos alumnos levantaron la mano
vy el maestro sdlo permitid hablar a uno de ellos, pues la levant§ como 4
6 5 veces.

Mientras gue el maestro exp;one, log alummos, en general, guardan
silencio y los de atr3s gse dedican a matemi3ticas y/o fisica, intercambian~

do sus libretas, probablemente para comparar resultados.



Bstiuctura Sccioecondmica de MExico®

El maestro llega, espera a que el grupo se acomode y empieza,
¥a con un resumen del tema anterior, con preguntas, pidiendo que los alum
nog que les tpca exponer que lo hagan, bromeando o comentsndo una noticia
u acoptecimiento. En otras, apenas entva, algin alumno plantea uns pregun
ta, que, eén las ocaslones que se 415, no tieme que wer con el tema de
clase (por ejemplo: religidn, pnes faltaba poco para Semana Santa, depors
tes por lo del mundial) y que iavelucra, por algin momente, a la mayoria
del grupo. i

¥l intercambio de bromas es mas o menos frecuente, aungue se dan
mAS por parte del maestro. Inclugo, cuenta chistes a propdsito del tema
qué egtan tratando.

Los gluwnos, cuande estdn discutiepndo, le cuegtioman al maestyo.
Por ejemplo: cuande hablaron de religifn, le pregumtaron por la suys, a
la tespuests del maestre {dijo ser 8£eo) um alumno preguntd iPor qué? y
A poeo?, o cuando, hablande de depories, &l comentd sobre el piblica euro
pec, w alupno pusc ea deda su palabra diciendo "perv usted no ha estado
all3 profe, v si". Las impiervencicnes de wste tipo provecan risas entre
los aluanes, y a veces el maestro tombién se rie.

Coando los alumnos exponen, o &1 Jo hare, seé pasea por entre las

filas, 0 se para, por un momento, al lado de alumnos que estadn platicando

* Este macstro tambi@n se cbservd en dog grupos diferentes. Su comporta~
miento nc varia. Bl de los grupos tampoco, Al igual gue comr el caso de
la FASE 1; las petquenas diferenclas no modifican, de hecho, la estruc-
tura en 51 conjusto.
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y continiia o exponiendo 0 escuchando a quien lo hace.
Al terminar una de las observaciones el maestro me comentd gue

"me gusta bromear con los muchachos y siempre lo hago".

Historia de México

ElL maestro inmediatamente que llega, empfeza haciendo preguntas
sobre el tema anterior, si algunos alumnos egtan hablande les dice "gi
los companerss traen asunto, afuera”.

Mientras expone se pasea al frente del saldn; pucs es el Gnico
espacio que hay, o s¢ para a un lado de la puerta. De vez en cuando hace
bromas.

los alumnos, por lo general, guardan silemrio; algunos toman
neta y otros no de lo gue explica el maestro, Lo escrito en &€l pizarrdn
todos lo anotan.

Para participar, haciende o reéspondiendo a preguntas, levantan

la mano.

Casos de la Preparatoria 8
FASE 11
feoria de la Historia

Mientras el maestro pasa lista, los alumnos van entrando, ge aco
modan y platican,

El maestro les hace unas preguntas y responden a coro,

Cuandoe los alumnos exponen, la mayoria guarda silencio, com su
libro abierto sobre el pupitre , otrog eg cambio, se ven por las ventanas

y un proredio de 5 alumnas, por observacién, se salen del gula, 3 medida
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que pasa el tiempo.

Cuando trabajan en el laborakorio algunos se reunen en pequefios
grupos para platicar, y s6lo cuando el maestro se arerca se callan; otros
resuelven problemas de matemiticas yio estudian fisica, repitiendo, en

voz baja, conceptos.

Historia de México

Llega y pasa lista, cuando termina, en base a la lista, solicita
a4 alumnos para revi;arles el cuestionario del filnal de la unidad. A mi
lado un alumno dice "sopas no traje el libro'. Otrvos lo esconden para que
el maestro no se los vea Y» €0 OLras observaciones, se detectd que lo sa-
caban una vez que se iniciaba otra actividad,

Después de €sto, el maestro escribe en el pizarrdn y, en todas
las ocasiones, s6lo eatre 5 y 8 alumnos tomaron nota, El resto, agnarda-—
ron en silencio, a que el maestya termitiara. 10 mlsmo ccurre cuando el
maestro o wn alumno expone; unos pocos hacen apuntes y el resto ve sm 1i-
bro, que tienen abierto sobre el pupitre, ven a los lados o se intercam-
bian cligarros.

Ceneralmente los a2lumnos no hablan y permauecen en silencio mier
tras se desarvella lz clase. los alumncs que narticipan exponiendo un fema

lo hacen voluntariamente.

Estructura Socioecondmica de Méwico
Pasa lista, y pide a algupos alumnos que pasen al esecritorio pa-
ra revisarles el vuestionario. ¥n la fltima coservacidn, Gltima clase tam-

bién antes del examen e mediados de semestre, solamente 4 31 smnos hablan
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terminado 2l cuestionario, ante £sto, el maestro les dijo que preguntas

uo contestadas, as{ come faltas cuando les tocabs exponer un tema, eran

puntos menos en el examen.

Cusndo el maestro escribe en el pizarrbn, unos pocos (5 aproxi-
madamente) toman nota, el resto espera y dos invariablemente platican.
Siempre se sientan attvds junrog.

Ante la exposicifn de maestros y/o alumnos, el resto guarda si-
lencio y s610 3 & 4 toman nota. Ba este grupo el maestro tieme que nom-
brar por lista a las alurmos para que preparen y QXpOVgaAn un tema. .

En unz de las observaciones, afuera del aula, el maestro me co-
mentd gue e¢s un grupo muy especial, son repetidores, casi todos entre 18
¥ 20 ades y la mayorla trabaja; gue casi no se puede hacer nada con
elies. -

En dos ocasiones lus alumnos encargades de exponer un tema no
asistieron a clase y una vez, la alumna que expuso leyd wmuy mal provocan

do algunas risas disimuladas entre sus Companeros .

FASE I[1
Historia de Méxieo (Grupo de repetidores)
El maestvo llega, pasa lista y empieza a exponer el tema. Los
alumnns se acomodan y sacsn su libro; Jos que se sientan atras platican y
algmos se salen. El maestro o no se da cuenta, ¢ no le da importancia,
pres continfa eon su« comentarios. Cuando termina nide a una alumna que
exponga. Mientras exponen aluowunos el maestro hoejes su 1ibro y juega con
su pluma, sentadv en el escritorio. EL resto de los alumios murmuran, se

peinan y zbanjian ~on sus ‘ibretas.
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Al terminar los alumnos de exponer el maestro formula las pre-
guntas del cuesticnario, dos o treg, Qegﬁn el punto de la unidad, y &1
las responde, generalmente, pues no obriene respuesta.

Las clases son a media tarde, y ya hace calor. El desarrollo de
la clase me parece bastante mondtono, pues tengs que hacer grandes esfuer
£0s para no dormir, ya que el alumno que expone no se le oye nada, en
parte por el ruido del pasillo y, en parte, por el mvrmullo, en momentos
fuertes, provecados por sus compa feros.

El maestio, platicands al t&rmino de una observacidn, comeatd

que les hacfa partiecipar para hacer mds dindmica la clase,

Estructura Socioecondmica de MBxico
El maestro llega y en tres de las cuatro observaciones no entrd
de inmediato, al grupo, “para darles tiempo de acomodarse', finalmente
pasa al aula y procede a pasar lista, en todas las observaciones, algunosg
alumnos despufs de decir presente sc salieron, el maestro, al parecer no
le notd, pues generalmente, cuando pasa lista y wnos minutos (entre 3 y 5)
despuds de terminar, permanece con la vista fija en la lista o en el libro.
Es el misme maestro de la otra materia, su comportamiento no
varia. El permanece ivmutable en el eseritoric el tiempo que dura la clase,
independientemente de lo que hacen los alumnos, Estos, cuando un compane ra
expene, platican y se riem o hacen otro trabajo. Per lo general resuelven

tarcas de matemzticas y/o [{Isica,
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Categorfas y Anzlisis

Se detectan {diferentes grupog-maestrog) tres condiciones ambieg
tales bajo las que se desarrolla el proceso didactico.

a) Condiciones Tensas

b) Condiciones Relajadas

¢) Condicioreg Dispersas

a) Condiciones Tengag

Aqui ubico a los maestros de Teorfa de la Historia (Preparatoria
L FASES I y III) y al de Estructura SocioeconSmica de MBxico vy (Prepavato-
ria 4, FASE 1I1).

En los tres la aplicacidn de medidas digciplinarias es diferente;
sin embargo creo gue el objetivo que se persigue es el mismo. Este se da,
Par una parte para demostrar, indepeundientemente de otros atributos o fun-
cicnes, quien tiene el comtrel y organtzacidn de la clage ¥y, ante la difun
cionalidad a otros niveles del proceso didactico,

Se encuentra, adem3s, que la reaccidn de los alumnos es diferen-
te, segin el semestre en que ge ublcan. los de primer semestre (T,H.)
aceptan, pasivamente, las indjfcaciones del maestro, as? sea la prohibicidn
de fumsr o mascar chicle, hasta la expulsiln, por uuna semana (3 clases),
del grupo.

En cambio los alumnos de cuarto semestre (E.S.M.) protestan o
dan portazos ante métodos discip)inarios que no les gustan,

No obstante, en estps grupos, cl ashiente de la clase eg mas
bien tenso y, en mi apreciacidn, percibo que los alumnos s8lo estan espe

rendo gue la misma termine. lzs contradiccicnes de los maesiros en el tra



to con log aluﬁnos son varias. Por ejemplo: el maestro de T.H. (FASE I11)
les dire que si quieren hablar puedeﬁ hdacerlo, "nada mas tienen que levan
tar la mano”. 8in embarpo, los casos de participacile voluntaria o no
fueron atendidos o fuerom teprimides, en el primer caso el maestro no dié
la palabra a alumnos (4} que la estaban pidiendo; en el segundo g un alum
Do gue levantd la wano varias veces diciendo "tengc una duda™ ¥y finalmen—
te formidande la pregunra, sin aprobacidn del maestro, @ste le respondid
"nada més cambie ral palabra por tal y ya queds entendide”. A otro que
queriz ezponer un tems, apenas empezd y ¢l maestro le calld dici@ndole
"ese ya lo vimos, si@ntese y empezd &l a lecr e) mismo tema. Este mismo
NaesrYo 08 gquien (Orre g Sus alumnos por ro tener libro de texto,

fr el vaso del maestro (K.S.M.) que corre a sus alunnus por no
tracr preparade ¢l tema, lus cocre ¥ luego expone Gl solicitanéo la par
tivipacidn de los alumnns pera que le recucrden qué vieron la clase pasa-
da, respwdan a una pregenta, Sean alghm parrafo del linveo ¥ le digan que
tema sigue en ol nismo.

Por su parte el maestro de T.H., (FASE 1) cuando los alumaus leen
sus tareas (anics participacidn) se burla de ellos parque no saben leer,
pere vo les explica los errores gne tiene en la misma.

Aparte de 2sias con:radibciones, en el trate com sus alumnos
ada'escentes, se ubican las que log mismos adolescentes encuentran en su
vida cotidisna y no sGloc a nivel escolar.

El enfisis quy pongo en Las crontradicciones enunciadas se dehe

4 que considerc gue son las was directamente rslacionadas ¢on la organini

zacidn v planeaciin del proceso dididctico del maestro. La puesta en rela-

cicn con el manejo del contenicde oy las formas de trabajo (del macstre) de-



120

muestran la "coherenela" en la conducta del maestro.

Ea algunas ocasicmes (tres) me quedé unos momentos después de
terminada la clase para ver 1o que ocurrfa.

Los alumnos de primer semestre que habfan permanecido todo el
tiempc en silencio, apenas si ge levantaba el maestro para salir, ellosg
o haclan lo mismo, o giraban en sus asientos buscando con quien hablar.
Tawbi&n encendian sus clgarros rapidamente.

En otrd ocasidn, en que sall al lado del maestro, &ste comentd
que "es necesario traerlos cortitos, pues se sienten muy grandes perc no
estudian’

Por otra parte, el maestro T.B. (FASE ILI) que recurre constan-
temente a bromas o ejempios sexuales, provocaba, com ello, una ¢ierta in-
comodidad en sus alumnos y, sobretodo, en las mujereg®. En la ccasidn en
que hablé de lo que provocaba una alumna a su lado, la alumna que estaba,
en ese momento, ahi, enrcjecia v se balanceaba ya en un pie, ya en el
otro, con la vista fija en el suelo.

4 b Y '3
A estas bromas o ejemplo el grupo respondla guardando silencio,

b} Condicicnes Relajadas
Los maestros que no reecyrren a medidas disciplinarias para man-

tener el orden son cinco; uno de ellos de la Preparatoria 8 (H.M, y E.$.M,

* Es necesario aclarar aqui los problemas de contratranslerencia. Bs decic,
hasta donde la incomodidad que percibi tanto en el grupo como en la alum
na parada enfrente, eran la mia propia. Em parte as{ fue, cuando termind
la claze, el maestro me tomd del brazo (lo retiré de inmediato) y me in-
vitd a tomar un café. Puse un pretexto y me retiré de la Preparatoria.
(Despues de uncs dias fui a platicar ron ¢} maéstre, 3uNque RO 4 Lowmar
café) .
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FASE II} y tres de la ung (T.H, e H.M., FASE I1 & H.M. y E.S.M. FASE TIL;,

Estos maestros, mediante oLros métodos logran, si no la atencidn

total del grupo, si silencio durante 1ga clasge,

En estos grupos los niveles de relajamiento en los Mismos es va-
riable. As?, se¢ pueden agrupar en dos subgrupos :
~&l de los maestros que se proyectan con seriedad ante el arupo,

guardando la distancia del maestro; es decir tratando a sus
alummos 510 en el planc académico, con asuntos relacionadas,
ﬁnicaﬁente, con la materia. No haciends, ni permitiendo hacer,
tal vez por su actitud, bromss. Kl silencio y/fo la atencidn ge
mantiene, en parte, en base a esta actitud o comducta y, tam-
bién, fundamentaimente, a la forma de trabajo assuwmida por &1.
Aqui entran dos maestros, el de Preparatoria 1 (T.H:) y de la

Preparatoria 8. Con este Gltime se registra participacidn de

los alumnos, pero solamente 3 su pedido,

~los maestros gue combinan o intercalac bromas en su trabajo o
como una forma de llevar a cabo el mismo. Ea estos Erupoes se
observb una relacidn fuera del zula. Solamente tuera del aula
con dos de ellos (H.M, FASE LI v 111-1) o en los pasillos, con

el otro (E.S.M. PASE 111-~1; en los wmismos Llugares y en viajes

652

8 municipios del Estado por &] ovpanizades. En los griupos de
estos tres maestros se detectd, por otra parte, la participa-
cifn voluntaria 4e los alumnos; dandose 8sta, desde la restues
ta 3 una pregunta, su formulsci@n, hasta la expesicifn dc un

tema, Algunas de las hromas hechas por les maestros eran sexua -

les; la tespuegta =e 4iG, gePneralimente, con visasg ¥, en alpuno:



casos, Con respuesta (en doble sentido) hechas por algunos
alumnos, *
En ambos subgrupos el trato de los maestros con sus alumnos fue

congtante y sin contradicciones entre lo demandado y lo hecho.

¢} Condiciones Dispersas

Tres son los maestros en iOS cuales considero se diluye la auto-
ridad y el aula es "terreno de nadie”. Dichos maes:fos son el de T.H.
(Preparatoria 8'FﬁSE I11), B.M. (Preparatoria 1 FASE I) e H.M. y E.S.M.
(Preparatoria B FASE 111).

Aqui, si Los alumnos hablan o no, si entran o salen del aula,
parece no concernir a: maestro. El continfla con lo que estd haciendo inde
pendientemente de lus alumnos. Asimismo, éstos hacen lo que mejor les pa-
rece. Algunos, una vez pasada la lista, se salen del aula, otros trabajan
e€n otra wateria, unos platican ¥ pocos, los que quleren, ponen atencidn
al msestro.

En el caso de) maestro de la Preparatoria 1, en los dos grupos,
algunos alumnos se rieron de &1 en diferentes ocagiones, Los motivos se
daban, ya por su forma de hablar "ora que 81 usté” o por cjemplos {la bry-
Ja con los aztecas), etc.

fn cada una de estas condiciones se encuentran rasgos sobresa-

lientes que se muestran como uwna caracteristics general. En el primer gru-

* En estas ocasiones las alusiones sesxuzles no tuvieron en mf el mismo im-~
pacto, tal vez porque las rismas nc estaban bersonalisadas, es decir, no
aludian directamente 2 nadie, a diferencia del ctro maestro y tambidfn
porgue los alumncs ne sdlo se rieron, siuo Que tambidén respondieron a
ellas ¥ una vez conclufcg la brome se ontingaba con el trabajo.



po, la caracteristica m3s sobresaliente es la imposicifn de la autoridad
que se hace. Se puede considerar que las medidas disciplinarias aplicadas
por ios maestros ¢ para maitener el orden, 0 para otro ohbjetivo, son ras~
gos de personalidad del maestro, poco sugceptibles de cambio. Sin embar-
£0, tras ellc se encubren varias cosas.

Primero, uno de estos maestros (T.H. FASE 1) fue, precisamente,
uno de los que me coment$ "que a los muchachos hay que traerles corti-
tes,..". Evidentemente la relacidn no es tan mee3nica y no sdlo por esxy
idea ¢l maestro es asi, no obstante es sintomatico .

Fn cuauto al msestro que corre a sus glumos per no tenmer el
libro de texto, se manifiesta, en su comportamiento, una contradiccidn eg-
Lrechgmente relacioradas. Los alumnos pueden participar si lo desean m3s
uc se los permite y &1 expone sicmpre. As{ crea la necesidad'taparente)
del Iibro de texto, ya que para participar, sobre todo en la exposicidn
de un tema, los alumiog necesitan el libro, perc esta "libertad" (de par =
ticipacifn) no se da en la prictica. $i log alummos tenian, por este moti
vec, necesidad de adquirir el texto, &ste ge cancela y la necesgidad del
migino se prolonga basta visperas del examer. (en esa fecha faltaban aproxi-
madamente 6 gemanas).

Lo que a primera vista parere un rasgo autoritario de persoonali-
dad, refleja, tras algunas mediaciones, el poeco conocimiento que a uive]

psicoldgico el maestro tivne de sug alumnos, Hay -iertos conocimientos que
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la experiencia como tal no da.

Knobel (1982) sefiala como una de las caracteristicas o rasgos
tipicos (en el comportamiento) del adolescente, la desubicacidn temporal
"A las dificultades del adolescente parz diferenciar externo-interno,
adulto~infantil, etc. debo agregar la dificultad para distinguir presente-—
pasgdo-~futuro” (p, 70); hecho que eg mas acentuada er las primeras fases
de la adolescencia.

Indudablemente los maestros que trabajan con estOs sujetos cone~
cen, a nivel de experiencia, como sus alumnos dejan el trabajo para el {i-
timo momento. las llamadas a estudiar, las exigencias para que adquieran
1o mas cipido posible el Libro de texto, al punetles un ¢xamen sorpress,
y/o ponerles, en clase, a Lrabajar en el laboratorio o cuesticnarios, im=~
plica gue el maestro "sabe" lo de "ain tengo tiempe" o "falta mucho para
el examen", pero nro necesariamente conoce a gque responden €stag, Yy en par-—
ticular esta conducta de su alumwo adolescente,

Asf las medidss o estrateglas trazadas cstdn de acueydo a sy eri
terio y su implementacidn ¢std, fuertemente, atravezada, poT sy persopali-
dad, No obstante una accidn de formacidn del maestro puede incjdir para el
cambio de estrategias; ya gue seglin lo chbgervado, los alumos po cambian
sus comportamientos mediante la aplicacidn de &stas. Evidentemente, egte
compotrtamiento de los maestros (7.H.) estd ligado al resto de gug sctos o
funciones como docente, m3s su an3lisis aislado da la pauta de 1, que con
cretamente estd pasando.

Por otra parte, la accién de formacidn va a la par dg 1, biiggue—

1

da de nuevas estrategias gque permitan al maestpo el legro de 8ys objetiws.

En este caso, el de gue sus alumnos estudien,
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Las modalidades en la sceidn o comportamiento de los maestros de
tercer y cuarto semestre, en referencia a este punto, son diferentes. Sy
comportamiento relajado, tenso o distendido est3 en relacifn a otras accie
nes. Mids, al igual que sue compafieros denotan el desconocimiento (aigunos
mas que otros) de sus alumnos.

Asl, el maestro de H.M. (FASE I, Preparatoria 1) trata a sus
alumnos comwo si fuesen, sujetos de primaria y en el mejor de los casos de
secundaria. Comportamiento, que si bien puede darle resultados a estos ni-
veles de la édurarién, €n preparatoria propician un ambiente sumamente re-
lajado, en donde los alumnos simplemente se divierten; de las slete horas
de clase, @sta er el relax, tanto si estd el profesor come si no.

Uno de loe maestros de E.S.M. (FASE If, Preparatoria 1) muestra
un comportamiento comtradictoric, por unz parte resaltan a;gunos rasgos
autoxitarios ("a mi nadic me dice lo gue debo hacer...") y por la otra no
mantiene una coherencia cen el resto de sus acclones, Corre a alguncs alum
nos pot No tener el temz preparado, mds luego no pide a nadie que expanga.
De la misma forma admite participaciones que ¢ rechaza totalmente, o expli
ca porque no esta de acuerdo; mas eb el plano disciplimario no hay inter-
vepcidn que valga. Este comportamiento provoca, en los alymnos, unma reac-
cifn de inseguridad, que se refleja, mds que nada en la escasa participa-~
cidn voluntaria de los alumos.

El yesto de los maestros al mantener un ambiente relajado, re-
flejan, si no ww abscluto conocimiento de susg alumnos, si una mayor orga~

nizacidn en gus ntras acciones.

Cabe, por su parte, hacer mencidn del comportamiento o actirud

"sezual'". Es en dos maestros que este asSperto fue pig directamente obger—

.



vable. En el resto, dicha conducta no fue posible de detectar al no ser
manifiesta* y gctuar en un planoc latente,
Ambos maestros cerresponden a la fase III, y joh tremenda suer-

te!*% uno trabajd con un grupo de primer semestre, mientras que el otro

con umo de cuarto,

Como ya seriale, en estas ocasiones las reacciones despertadas
en wi fuercn diferemtes més, pienso, este no es wotivo para no tratarlo y
plantear algunas preguntas ya gque las reacciones de uno y otro grupo no
son totalmente las mias y ni agis reacciones gon totalmente lasg de los gru-
pos.

En el primer semestre gl maestro hace alusiones sumamente direc-
tas de la sexmalidagd. En las diferentes observaciones pude contar hasta
ocho ejemplos sexuales, dos relatos de como a €l le afecta o una alumna a
su lado, ¢ una bonita y tres bromags del mismo corte.

Los ejemplos estin en relacidn, invariablemente, a la mujer.

Asi senos, caderas, sangre, menstruacidn, partos, acostarse, sgirven de
ilustracién a problemas tales como la exactitud de la ciencia, el proble-
ma de la objetividad, etc. Del estilo son sus relatos~-afecciones y bromas.
Las reacciones del grupo gon de serjedad, ni a las bromas regponden con

risa. Incluso cuando menciona en sus ejemplos palabras sangre-menstruacidm,

* En este sentido los mecanismos de observacidn tienen que ser demasiado
finos y estar, la observacidn, enfocada en este aspecto. En estos dos
maestros el tema fue tratado abiertamente (y hasta la tercera fase) por
lo que pude registrarlo y hacerlo (para mi) conciente,

*% Realmente fue suerte, pues hasta ese nmomento, ni habfa surgido, ni yo
me habia planteadc este aspecto como un problema del aula (educacidn) y
por tanto susceptible de observacifén. La mayor parte esta en que se did
en grupos diferentes en cuanto a edad.
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acostarsé. senos, etc., las muchachas, a mis lados, se movian en sus ban~
cos, como reacomodandose.

El meestro de cuarto semestre hizo dos o tres bromas de cste
tipo en cada grupo {dos). En ambos los alumnos (hombres § mujeres) se rie
ron y, en ambos tambi@n, tuvo respuesta, en las doa ocasiones de hombres,

Como se ve, las alusiones sexuales de estos maestros es maneja-
da de diferente forma, asi como tambifn lo es la respuesta de los grupos.

v Se puede atribuir este tipo de reacciones de los alumnos al di~
ferente tratamiento que de la sexualidad se hace y, en parte, puede ser
asi. Mag hay otro facter muy importante; la edad. Mienttas que los alumnos
de primer semestre tiemen en su maycria, 15 afios, los de cuarto ya estin
en los 17. Sus actitudes o su posicidn ante la sexualidad, como ante cOsas,
ha evolucionado} pafa la mayoria de ellos las alusiones directas (tipo
maestro T.H.) pueden no causarles inquictudes y las bromas son relat vamen
te faciles de manejar.

En cambic, 10s aluwnes de primer se¢mestre apenas si emplezan a
ser considerados como "adultosg", su sexualidad les ha sido, frecuentemerte,
escamoteada y, en el propioc manejo, compleja. Raxra vez se les habla tan ai
rectamente de la misma y, afin mds, las alusiones de lo que ellos, como per
sonas adultas, con una sexualidad ya definida (aunque sea ffsicamentz) pue.
den despertar en el otro son o nulas o muy escasas. Por lo que las inquie—~
tudes o incomodidades observadas son o pueden ser realmente previgibles

y/o posibles#,

* Hay que destacar que este maestro es uno de 1los que usa, frecuentamente,
medidas disciplinarias. Lo cual puede producir, em los alumncs, una de-
subicacidn en cuanto al papel a asumir y en cuanto a ia relacifn a esta-
blecer con el maestro.



? CONCLUSIONES

Los planteamientvs que a continuacidn expongo estan enfocados
mas como hipbtesis que como resultados. Veamos.

Uno de los grandes problemas, nada desconocidd por cierto, es la
discontinuidad que existe entre formacin profesional del maestro y la ma-
teria que ensefia (*); un otro es el gran niimero de maestros por horas. Las
preparatorias de la U.A.N,L. escogen, por lo general, sus cuadros docentes
de los &gréSadOS de la propia upiversidad. La transicidn de estudiantes
~ de ura determinada carrera - a maestros es muy rapids, y las mas de las
veces sin que el nuevo maestro haya terminado sus estudios universitarios.

Esta sitvacidn se deriva de los enfrentamientos politicos que
s& dan entre diversocs grupos, facciones y escuelas de la U.A.N.L, Tenex
una planta docente, en su mayorfa por horas, y muchas veces sin titulo,
es un factor que ayuda a la institucidn a tener sus maestros controlados
y un tahts desmovilizadog. La mayorla de estos maestros tienen otro u
otros ttapsjos, y las horas em ia preps sonm vistas mas como algo que con=~
tribuy? a cowplementar su salario,

édhora bien, una de las consecuencias del conjunto de estes pro-
blemas 8¢ encuentra a nivel del conocimiento que se tramsmite y de las
formas ®n que es transmitido, Discontinuidad entre formacidn profesional,

que se Puede traducir en un relstivo desconocimiento de la materia que se

* De 105 pnce maestros observedos, nueve son licenclades en derecho y uno
de estog cuenta, ademas, con estudios de normal basica v superior. los
otrod dog maestros som economistas.
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ensefig, y.falta de tiempo para planear y organizar el trabaje, son facto-
res que puedan explicar, aunqué claro esta no siempre, los problemas que
a estos niveles se encontraron, sobre todo en THI-1, HMI-1, THII-8 y
HM-ESMiII-8. (los cuatro maeatros gon por horas.)

En estos maestros se presentan los extremos ent las formas de
trabajo; y es que, ante la ausencia de ung planeacidn y organizacidn de
trabaio, atenerge a patrones conocidos que, al menos para ellos, dan re-~
sultados, les garantiza su permanencia como maestros.

Mantener al grupo callado, mediante el uso de medidas discipli-
narias fuerteg (tipo THI-1), es relativamente gencillo, ya que finalmente
eg uno de los agpectos de su trabajo con el cual tiene que lidiar y es,
tawbi&n, un par@metro muy comin (que funciona sdlo al exterior del aula)
para evaluar la capacidad del maestro (Denscombe, 1980). |

Trabajar sGlo con dos o tres alummos y desentenderse y hacerse
refractaric a lo gue el resto haga (tipo BMI-1, THII-8 y HM-ESMIII-8) es,
al parecer, tambi&n, relativamente gencillo., El rvido que algunos pocos
alumnos provocan al interior no es mucho; los m3s desordenados se salen
del aula, y unos mas trabajsn en otra materia, o leen una revista. El
otro parametro que sirve para evaluarles, las calificaciones de' sus alum~
nos (Indices de aprobacidn dé sus grupos), es salvado dictando una serie
de preguntas, entre ellas las de los examenes.

En el primer caso (THI-1), los alumnos estan, en general, calla
dos, situacidn gue puede interpretarse como de atencidn hacia lo que el
maestro plantea. M3s egta actitud pasiva es aparente, Otros comportamien-—
tos, perfectamente compatibles por lo demandado por el maestro, son usa-

dos por los alumnos. "No poner atencidn" (por ejemplo, ver al suelo, ha-
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cia un lado, hojear wm libro, ete.) yfo "poner distancia o evadirse” (por
ejemplo, trabajar en otra matétia. leer otro 1ibro, ete.) fueron las es-

trategias mas usadas por la wsyorfa de ellos en las observaciones reali-

zadas; y son, tambi®n, comportamiento que, aunque desvian o suvierten los
propogitos de ensefanza, S00 mas aceptados por nmuchos maestrus,

En los otros tres casos, se dieren, con mayor frecuencia, los
comportamicntes desordenados y ruidosos: “ausentarse del aula" {una veg
pasada lista, por supuesto); "platicar entre ellos” (generalmente sentados
en las Gltimas filas); “"reirse del maestro'; “cambio de lugar” (provecando
mucho ruido, pues los mesabancus son de metal); “intercambio de cigarros,
libros, cuadernos, etc." (pidiéndole a otro alummo, muchas veces ubicado
a cierta distancia). Denscombe (i280) sedala que el uso de ruido por par—

te de log alumnos es "

«e.patt of g tepertoire of strategies of resistance
to teacher control of the situation" (op. cit. p. 78). Ademds, en estos
grupos los alnmnos'utilizaron. aunque en menor medida, las estrategias
descritas en el primer caso.

En el resto de los grupos observados, maestros vy alumnos utili-
zaron estrategias como las hasta ghora descritas, mAs al presentarse oo
condiciones y situacfones distintas y un tanto aislados, las repercusio-
nes que estas tienen son, por supuesto, diferentes.

4sl, ante el planteamiento de una situacidn de trabajo couside-
rada "poco favorable", o‘ante el intento de comtrol irvestricto -sin nin-
guna posibilidad de modificacidn~ por parte del maestro, los alumnos res—
poaden, coma grupo, con una serie de estrategias que, aunque diferentes,
s imponen por sobre las situaciones de trabajo o control planteadas pet

el maestro,
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-De otro lado, se encuentran las sjituaciones que sa derivan de
las contradiccicnes entre el “éecir" y ¢l Yhacer” del maestro. Fl caso
de THIIT~1 es el mis representativo en egte punte.
las observaciones en este cago se realizaron a partir de las
primeras clases del semestre. In las dos o tres primeras, ¢l maestro ex~-
PusO una serie de normas y reglas para el desarrollo del trabajo ea el
aula, entre elias, y las que me importa destacar aqui, son las referidas
& la participa;ian en clase de los alumnos,
Ei maestro, después de fijar alpunas reglas de comportamiento
oo hablar, no fumar), dice "... no estamcs perdiendo el tiempo, si al-~
guien quiere hablar nada mds levanten la mano y hablen, en cualquier mo-
mento™. En la siguientes clase corre a la mayoria de toe alumnos por no
tener el libre de texto. Dos clases despuBs, sienta a un élumno que que-
ria exponer un rema, pues 'ya lo habian visto”, y a conrinunacidn el @Xpo.
ne el tema gue el altmno queria exponer. Asimismo, g los alumnos que le-
vantaban la mano para participar noe les daba la palabra.
PieAso que el uso de estas estrategias contradictorias, aparte
de otras posibles explicacicnes, estin relacionadas, fundanentalmente, a
uw conflicte interns del maestro. Por una patte el intento de ser "ahier-
to", "democratico con los muéhachoa", de presentarse en forma amistosa,
checa con situaciones que, por una parte, el cree "deben ser” asi, como
por ejemplo que les alumnos deben tener el libro de texto para estudiar,
¥s POT otra, znte la pusible p@rdida de contrel (en egte caso sobre cono-
cimientos y comportamients), sed, el 'st guleren participar nada mas le~-
vanten la mano” se esfuma ante situaciones «onCretas en donde los al unmos

plantean hacerlo.
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Aqui, el enraizamiento de estrategias 'tfpicas" se imponen, en
el maegtro, por sobre aquellas.que intentan establecer uma ruptura, crean
do con ello una situacidn amhivalente y poco clara para los alumnos.

Paso ahora a aspectos mas generales, Unos puntos que llamaron mi
atencidn, desde antes de empezar la investigacidn, fueron:

(1) los resultados, en términos de calificaciones, de la emseifianza en las
preparatorias; y

(2) el mito de que las ciencias exactas son mas "diffciles" que las socia
les. Vayamos por partes.

En el primer punto, una explicacidén posible, y sustentada en
muchas partes, es de que el aprendizaje se da por memoria, de que es mas
sencillo memorizar fechas, definiciones de conceptos, etc. que un problema
de matematicas o fisica. Ante esto uno puede preguntarse iEs posible que
los glumnos puedan memorizar una cantidad bastante respetable -por cierto-
de contenidos? la réspueata es no, los.alumnos s0lo memorizan aquellos que
sus maestros les dicen (uno md3s y otros menos) que es muy importante me-—
diante diferentes medios, o las preguntas que les formulan (generalmente
son las que el maestro (p.ej. THII-1) formula al terminar la hora-clasge) o
que de plano les dictan (tipo HMI-1). Este hecho contribuye a aumentar los
Indices de aprobacidn en dichas materias y a reforzar el "mito de explicar"
de los alumnos, "las ciencias sociales son las materias barco".

En el otro punto, la explicacidn deriva de la concepcidn neoposi
tivigta de la ciencia y de como esta permea el curriculum,

Aqul cabe plantearse la pregunta de (Como ge traduce esto en la
transmigidn del conocimiento? Fundamentalmente a través de los conocimien-

tos e informaciones dados en los libros de texto y en el manejo que el



-1
v

maestre hace de elles en el aula. Ba el capftulo 3 se trats esta problemz

—

tica y, aunque no directamente bajo ests Gptica, 81 se dan algunos elemen
tos,

Aqul solo quiero plantear que el aniligis cuidadoso de estos
elementos se hace necesaric, pues en la medida en que enconiremos cowmo
estos aspectos ideoldgicos se filtran a través del conocimiento transmiti
do en el avla, poderws encontrar las trabas que obstaculizan otras Formas
de pensar y actuar.

Finalmente voy a plantear algunos aspectos que, si bien son es~
cases y muy aislados, nos permiten hablar de una cierta libertad o autong
mia de las escuelas y en particular de los maestros.

Lag preparatarias no se rifen completamente a lo planteads porv
ptan de estudios de preparatcria; per miemplv le Preparatoria 8, en el
programa de H.M., sigue el suyc propio. Los maegstros que disefan los li-
bros, aunque se ajustan, en su mayoria, a lo prescrito por los programas
de las waterias, los hacen seleccicnando los conocimientos gegin los
suyos propins, segin su posicidn ideolfgica y polftica, segin sus croen—
clas y valores.

Algunos maestros, ¢n el sula, trabajan con materiales extracu-
rriculares. Ejemplos de ellos son los maestros de HMIII-1, quien lleva
dos libros de texto diferentes al proporcionade por la preparatorias, vy
disefia y aplicaz sus propics exdmenes., El otro es el maestro de ESMILI-T;
el, aparte de trabajar cun lo prescrito pox el programe ¥y el texto, intr:
duce otros materiales y realiza actividades extraescoiares con sus al 1m-
nos (les viajes de fines de semansz).

Aparte estin log maestros (tipr HM-FS'L1-8) que denctan una ma-
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yor planeacidn y organizacidn en su trabajo, y que se preocupan por im-
plementar otras formas de trahajo dentro de los lfmites a los cuales es-
tan sujetos, y que ellos conocen perfectamente bien, El maestro arriba
mencionado comentd en una ocasidn sobre la dificultad de trabajar con
alumnos que son trabajadores (y repetidores), pues el principal objetivo
de ellos es el certificado de bachillerato que les permita o conseguir
empleo o ubicarse en unc mejor.

Otro maestro (HMIII-1) hablé sobre los problemas de implementar
otras formas de trabajo, tales como pequefios grupos de discusidn, etec.,
por 1lTmites de espacio (aulas sumamente pequefias) y tiempo (hora clase de
40 minutos).

Estos pocos aspectos, como dije lIneas arriba, nos hablan de esa
cierta libertad, de esos espacios que, por una parte, permiten o mejor di-
cho son aprovechados por algunos maestros para implementar, al lado de las
estrategias tIpicas; las suyas proplas y, por otra, nos dan indicios de
los cambios que pueden lograrse en algunos aspectos.

La problematica ni esta agotéda, ni estd cerrada. Evidentemente
aiin falta mucha investigacidn, andlisis y, por supuesto, cambios en las
condiciones institucionales en que trabajan los maestros, para plantear
y lograr mejoramientos, que, no estd demias decirlo, tiemen que ser reali-

zadog en forma gradual,
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(I TTALERE FLAMMAM
VERITATIS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON .

DIRECCION GENERAL DE BIBLIOTECAS



TEQRIA DE LA HISTORIA

OBJETIVO GENERAL:

Al t&rmino del semestre, el alumno adquiriri un criterio histéri

co-cient{fico de interpretacidn de los fendmenos sociales.

OBJETIVOS PARTICULAKES OBJETIVOS ESPECIFICOS
Unidad 1 El alumno:
Tiempo : 12 frecuencias - Definiriz el concepto de Historia.
UBSCACION DE LA HISTORIA ~ Distinguird la historia como hecho, de
Al término de la ynidad, el alumac: 1la Historia como clencia.
Comprenderd la trascendenciz de la ~ Explicarid la utilidad del conocimiento
teoria cientifica de la Historia histérico.
como medio de interpretacidn de la ~ Explicarz la importancia de la teorfs en
realidad social y su ubicacida en la investigacidn cientifica.
el contexto de las clencias socia- ~ Definira lo que es Teorla de la Historis.
les, asl come las distintas concep ~ Explicarad los problemas que enfrenta el
ciones de la Historia. conocimiento objetivo de la sociedad y

su historia.

~ Explicarid el lugar de la Historia en .
lacidn a las demds cienciase sociales.

~ Explicard el papel de la TeorIa de 1a
Historia como fundamento metodolSzica ce
las ciencias saclales,

- Expondra las concepcilones de la Historie
a travég del tiempo: Miteoldgiea, Teol< -

gica, Racionalista y Materialista.



Unidad 2

Tiempo : ¢ Precuencias

LA SOCIEDAD, SY ESTRUCTURA Y
SU SUPERESTRUCTURA.

Al t8rminoc de la unidad, el
alumno:

Comprendexa los elementos in~
tegrantés de la estructura y
la superestructura de la so~

cledad.

EXAMEN PARCIAL

El alumno:

- Explicara el caracter del hombre como
gey social y productivo,

—~ Sefialarz la importancia de la actividad
productiva en 1a vida social.

~ Explicar2 los principales elementas del
proceso de produccidn.

~ Explicard qué son los medfos de produc-
cibn,

~ Explicara el concepta de fuerzas produc-
tivas.

~ Explicara el concepto de relaciones de
produceidn,

-~ Comprenderd el mexo que existe entre
las fuerzas productivas y las relacio-
nes de produccidn emn la sociedad.

~ Definird qué es modo de produccidn.

~ Definira el concepto de estructura o
base econdmica de la sociedad.

~ Explicara el concepto de superestructu-
ra de la sociedad.

~ Explicara la relacidn entre la estructu~

ra y superestructura social.



Unidad 3

Tiempo: 9 frecuenciag

EL DESARROLLO SOCIAL ¥ sUs§
LEYES.

Al término de la unidad, el
alummo:

Comprender3d las leyes mas
genexaleg del degarrollo

social,

iidad 4

Tiempo: 12 frecuencias

EL DESARROLLO SOCIAL A TRAVES
DE LOS GRANDES PERIODOS DE LA

HISTCRIA.

El alumno:

-~ Explicara la importancia de los diversog
factores de la vida material de la socig
dad (geografice, econdmico, poblacional,
ete).

~ Explicard el caracter determinante del
factor econdmico, respecto de los otros
factores.

~ Explicard el concepto: Leyes del desa-
rrollo social.

~ Explicarid la ley del papel determinante
del modo de produccidn en el desarroliloe
de la sociedad.

- Explicard la ley de la obligada corres-
pondencia de las fuerzas productivas con
las relaciones de produccidn.

~ Explicara 1a lucha de clases y su impor-
tancia en la transformacidn revolucijoita—
ria de la sociedad.

-~ Explicara el papel del individuo y de las

masas en ¢l desarrolloc hist8rico-sacial.

El alumno:

~ Enunciatrd las diferentes teorfas acerca
del origen del hombre.

- Describir3 los diversos factores gue in-

fluyeron en el proceso de la hominizacrid, .



Al t&rmino de la unidad, =i ~ Enumerard los mcdos de produccidn que

alumno: , \an surgido en el proceso histdrico y

Comprenderd la dirdmica y su ublcacién cronolégica correspondiente.

lag caracteristicas del de- ~ Explicari las caracter{sticas que defi~

sarrollo social, a través nen al régimen de 1z comunidad primitiva.

de log grandes perfodos de ~ Enunciard los factores que contribuyeron

la historia de la humanidad. a la destruccidn de la comumidad primi~
tiva.

- Enunciard el origen y caracteristicas
del mode asiatico de produccidn.

- Describira los asgpectos fundamentales
del régimen de produccidn esclavista,

~ Enunciar2 las caracterfsticas del ré-
gimen feudal.

~ Explicara los factores que imfluyeron
e 1z descomposicidn del sistema feudal,

- Enunciara las principales caracterfsti-
cas de los sistemas capitalistas y sociz

ista.

EXAMEN CLOBAL DEL CURSQ




HISTORIA DE MEXICO

OBJETIVO GENERAL:

El alumo comprenderd en forma cient{fics, las etapas mas impor—

tantes de la sociedad mexdcana desde su formacidn hasta la conformacidn

del sistema econdmico actual,

GBJETIVOS PARTICULARES

Thidad I
Tiempe ¢ 21 frecuvencias
ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA
FORMACION DE LA SOCIEDAD ME-
XICANA HASTA EL PORFIRIATO.

Al término de la unidad, el
alummo:

Comprendera lqs factores in-
ternos y externos que hicieron
posible la formacidn de la s0—

cledad mexicana.

OBJETIVOS ESPECIFLCOS

El aluwmno:

~ Explicard las condicienes socio-cultura
leg de los pueblos indigenas al momento
de la comgquista.

~ Describird la conquista, colonia y la
crisis del éistema colonlal.

~ Explicara los factores externos, ecenai
micos, politicos, sociales y culturales
gue influyeron em el proceso de Indescn -
dencia,

- Explicard las principales condiciones
internas en el ambito econdmico pokft-c ,
y social del proceso de Independencia,

- Explicara las transformaciones produci-
dag por el movimiento de Independensiz
y sus limitaciones.

~ Explicard ia situacidn econdmica, poli-
tica y social del pais en los primeros

anos de gu vida independiente.



EXAMEN PARCIAL

N

Describirs 1a situaecidn pelitica de es-
ta &poca y 1a participacifn de los gru-
POS en pugna: Liberales, ConserQedores,
Clero, Militares, etec.

Descripirg ia intervencifn norteamerica
B2 ¥ sus consecuencias,

ldentificars a la Epoca de la Reforma
COme un proceso de restauraeidn Juridi-
€8, econdmica, polftica y soclal del
pals,

Enufciara los principales logros y limi-
Laciones de la Reforma en la formacidn
del Estado Méxicano y una aueva base eco-
némica de cardcter capitalista.
Pescribira la intervencisn francesa, el
Imperic y la Reptblica restaurada.
Explicsrd la situacidn pelitica, econdmi-
ca, social y cultural del pals durante
el régimen Porfirista,.

Describirad los antecedentes gdel govinien
to revolucicnario de 1910: Propiedagd
Territorial, Movimiento Obrera ¥ Movi-

miento Politico.



Unidad 2

Tiempo: 21 frecuencias
REVOLUCION DE 1910 AL MEXICO
ACTUAL,

Al tZrmino de 1a unidad, el
alumno:

Couprendexd el proceso de la
Revolucifn Mexicana y su ins—
titucicnalizacifn, hasta el

Cardenicmo.,

~d

El alumne:

Enunciard las caracteristicas 80 ciompo~
1fticas de los diferentes sectares socia
les en la Revolucidn de 1910, ’
Explicari los hechos Y programas plantea-
dos en el proceso revolucionario hasta
la Constitucidn de 1917.

Explicard el proceso de Institucionaliza-
cifu de la Revolucida y el Caudillismo
desde Obregbn hasta el Maximato Callista.
Enunciara las repercusiones de la cri-
sis econlmica mundiai de 1929-1933, en

la sociedad mewxicana,

Explicaera los antecedentes y caracte-
risticas del Cardenismc ewn lo ideoldgy -
co y social, asi como su polftica in-
ternacional.

Deseribiria los efectos del Cardenismo

en el movimiento ohrers y campesino ¥

en la polirica econdmica y educativa.
Bescribiri la ecomonmia mexicanz en el
periode de la Segunda Cuerca Mundial

y la Contrareforma de Avila Camacho.



Com

prenderi lag condicioneg

internas y exrernas Gue pro

piciaron el desarvolle ipe

dustrial de México, a partir

de

1940 g la feghs.

EYAMEW GLOBAL ?Iﬁé&

o

- Explicari et papel del Estade v 1z imi-

elativa privada en el proceso de Indus-
trializgzcidn en.el reriodo 1946- 1960,
Enunciard las nuevas caracter{sticas
surgidas de la concentracidn de capi~
tal y produccidn an el Capitalismo de
Estado v 1a Oligsrgquia financiera‘de
los aiica 60 en adelsate,

Explicarid las repercusicnes del proce~
so de Industrializacibn en la estyucty-
Ta sucial mexicana,

Explicari los efectos que produce en

ia distribucidn del ingresc en M&xico

¥y la estructura social.



ESTRUCTURA SOQCIOECONOMICA DE MEXICO

OBJETIVQ GENERAL:

Al término del curso, el glummo seri capaz de intexrpretar criti

camente los problemas econdmicos, sociales y polfticos del México actual.

PRIMERA PARTE (21 FRECUENCIAS)

OBJETIVOS PARTICULAKES

Unidad 1

Tiempo: 11 frecuencias
ASPECTOS FURDAMENTALES DE
LA ESTRUCTT RA ECONQMICA NA
CIONAL,

Al término de la unidad, ei
alumno t

Comprenderi lag diferentes
caracteristicas sociocecond-
wicas que conforman la es-
tructura de México 'y la

crisis actual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

B!l alumno;

Identificara los factores gue delinean
la actual situacitn econdmica del pais.
Conocera la estructura de la economia
nacional, a partir de los sectores ac—
tuales que la integran.

Explicara los mecaniswmos a través de los
cuales el capital extranjero mantiene el
control de parte importante de la econo-
mia nacional,

Explicari cdme la situacidn de dependen-
cia respecto al exterjor, influye en la
crisis econdmica.

Explicard la forma c¢Bmo la situacifn f1-
nanciera y la inflacifn internacional re
percuten gobre la economla del pafis.
Explicard cfmo el descenso em la activi-
dad productiva y la acelerada concentra-

cidn del capital, repercute en el estan-



Tiempo: 10 frecuencizs
SISTEMA POLITICO MEXICANO
Al término dé la unidad, el
alumno:

Comprenders los aspectos
que forman y han sosteni-
do el sistema politico

mexicano,

%

-~

v

camiento de la economiz del pais.
Explicard@ cdmo los siguientes fendmenos
han contribuidc a la agudizacidn de la
crigfs econdmica del pais:

2} Lg Deuda Externa

b) La Devaluacidn

c) DEficit fiscal

BEnunciara las perspectivas econdmicas
dei pafs de acuerdo a la situacidn ac-

tual.

El alumno:

Explicard la conformacidn del sistems
politico mexicano.

Explicard las caracterfsticas del poder
polfrico mexicano.

Explicara el papel del Estado en el sis~
tema politice wexicano.

Explicard el papel de lag burguesfa en

el siastema polftico mexicano.

Explicard el papel del Movimiento Obre-
ro en el sistema politico mexicano.
Explicara el papel de log distintos par-
tidos polftices en Méxicq,

Explirard el glcance de 14 Reforma Poifls

tica que se inicia con i, Nueva Ley



i1

ﬁlectoral.

- pfascribiri la estructura, evolucidn y
fineidn del sindicalismo mexicano,

~ gXplicarz la actitud del Estado ante 14

clase obrera.

EXAMER PARCIAL

SEGUNDA PARTE {21 Frecuencias)

Unidad 3 El alumno:

Tiempo: (10 frecuencias) ~ p¥plicara las formas de propiedad de la
LA SYITUACION AGRICOLA Y SU tierra existentes en el pals y los pro-
PROBLEMATICA, hlemas que generan:

Al término de la unidad, el a) Latifundios

alumo? b} Pequena propledad

Comprender3d los diferentes ¢) Ejidos

problemas existentes en el ~ Explicarz la evolucién de la Reforma
sector agricela y sus reper- 4graria en relacion al reparto de la
cusiones en la econia nacio- tierra,

nal. - Explicard 1a funcidn que desempea la

produccidn agricola respecto a la pro-
duccion industrial.

~ Explicard la participacidn del Estado
en el sector agricola,

~ Explicard las necesidades de tecnifica-
cidn del 8870 mexicano.

— Degeribird 1a sityacidn del mercade de



Unidad 4
Tiinmpor 11 frecuencias
o L:THA ECONOMICO ¥ LOS
PROBLEMAS QUE GEWFRA,
Al t&rmine de la unidad,
el aluomo:
Comprenderd los problemas
que genera el sistema eco-

némico del pafs.

12

los praductos agrfcolas.
Explicara las condiciones de vida de
tas comuridades rurales.
Explicard las condiciones de vida de

tas comunidades indigenas,

El alsumno:

~ Explicar3 ofmo la distribucidn de ia pes ~

blacidn en las &ress rurales y urbanas
influye en la estructuracids de las eciu-
dades modernas,

Explicara el significado de la privatiza-
eion del espacio en las grandes ciudades
modernas y su relacidn con la econcentra-
cidén en las Areas urbanas,

Describivd los principales prublemas eco.

]

lacicos:

g

a} Contaminacidn

b) Hacimamienta

Explicar3 la problematica de 1g vivienda
en México.

Definira el concepte de Salud Publica,
segin los criterics de la Organizacién
Mmdial de la Salud (OMZ).

Enunciar3d les principales indicadores de

la Salud Piblica y las causgas sacicecond-
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micas de los mismos.

~ Bounciari los diferentes tipos de servi-
cios de salud en MBxice y sus di ferentes
caxacterfsticas.

~ Explicarad el alcance y las limitaciones
de la Seguridad Social en el pafs.

~ Enunciarad la relacidn que existe entre
e#ducacidn y desarroilo econdmico.

~ Degcribiri los tres niveles de educacién
de nuestys pais:
Elemental, Media y Superior

- Explicara la politica educariva del Go-
biermo Mexicano.

- Explicard los conceptos del empleo y de
semplec en México.

EXAMEN FINAL GLOBAL
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i)

2)

3

4)

5}

€)

7)

8)

OBJETIVIDAD

Raciapalidaé

Verificable
wantum

Wgica

Antiopologia

Licito

Cientifico

Gpo. I ~2 -~ B PREPA # 1

Teoris de la Historia

Calidad de lo que eg objeto. Aspiraclidn a conocer
los objetos com independencia de valoraciones sub-
jetivas o personales. Se lapone de una maners zene

ral en los métodos cientTficos,

Calidad de racional. Referente & razén.

Verdad comprobazda.

Cuanto, lo mis pronte posible,

Cieucia que ensefia @ racionar con exzctitud.

Ciencia que trata del hambre Y su comportamiento,

Justo, permitide por ia ley.

Relative a la ciencia, Que posee alguna ciencia.



Jer. SEMESTRE PREPARATORIA 1 (372/85)
Reforma

Movimiento Polftrico de México imiciado en 1855 en el gobierno
del Gral, Juan Alvares ¥ el Coronel Ignacio Comonfort con la colaboracidn
de eminentes liberales Melchor Ocampe, Benito Jjuirez, Guillermo Prieto,
ete.

3 leyes principales la de 1856 que decretd la desmortizacidn de
bienes ecledsticos y la ley de iglesias de 1857 y cuando el Congreso Cong
tituyente una nuevs y muy avanzada Congtitucidn, el clero y el ejército
encabezando la oposicidn y estslld la guerra civil, Comonfort dejd la Pre-
sidencia a Juirez y salif del Pafs. Juarez derrotado también por los con-
servadores tuve que salirc del pais, pero velvwid a Verarruz donde el go-

biernc decretd las Leyes de Reforma,

lgnacie Comonfort macid en 1812, abogado, general y polfrico me-
xicano, Presidente provisional (1855-57) v luego Constitucional {1857)
abolid los fueros militar ¥y eclesiastico y abolif el clero. Reemplazado
por Benito Juafez busro entouces refugio en Estades Unidos de donde retor-
0c @ su patria y sitvid con el Presidente JuBrez al producirse la Invasidn

Francesa, cay8 lesionade en 1863 per wna patyulla imperial,.



HISTORIA DE MEXICO
6/marzo/85

Epoca Pre Cortesiana

Antes de la conquista de América por los Europeos los indigenas

se morian por agotamiento, lesiones, o un corto niimero de enfermedades pa
ludicas, o los piquetes de alimafias venenosas en contacto con los blancos,

las enfermedades contagiosas tales como la viruela, la sffilis, y el saram

pion, desconocidas por los indios.

Antes de la llegada de Corté&z, los indios tenfan muchos dios el
del mafz, Dios del agua, del sol, de la estrella norte, de la fertilidad,
Ahpuch dios de la muerte, dios de la suciedad, del viento y el mas temido
era el dios de la muerte, dios del trueno y de la guerra.

Hacfan sacrificios humanos para ofrecerselos a los dioses.

Los mayas crefan en la inmortalidad del alma y una vida postuma
segin como habfa vivido en el mundo era recompensado o castigado después

de muerto. (eran extremadamente superticiosos).

La tribu mds antigua y mas avanzada fueron los toltecas.



CLASE DE HISTORIA

México Precolombiano 10/05/85

Definir y defender a porfla cualquiera de las hipdtesis acerca

del origen de la poblacidn americana, es un ejemplc claro de las trampas

en que cae el investigador, los sucesos histfricos hayan de ignorarse en

el andlisis de la sociedad; todo lo contrario, son indispensables.

Entre los muchos grupos migratorios que convergieron para mode-

lar las cimeras culturas del México Precolombiano destacaron 3 qué fueron:

Los toltecas, El Chichemeca y El nahoa.

(1) Los toltecas eran la Soc. mas evolucionada, su cultura obtentaba un

(2)

(3)

caracter totémico. Poseelan variocs con0cim1eptos cientfficos, princi-
palmente en lg agricultura; la medicina y la astronomla; empleaban la
escritura jeroglffica e ideografica, sojuzgardon a muchos pueblos mas
numercsos imponiendoles su religidn y constrifiendolos a construirles
templos.

El chichimeca: Tribus némadas que se dedicaron exclusivamente a la ca-
za, su presencia influylé para la consolidacifn del reino mexicano.

El Nahoa: La actividad fundamental era la agricultura aunque practica-
ba tambi&n la caza y la pesca; lograron la personificacion del princi-
pio tot@mico divino y el encumbramiento de una casta de sacerdotes cau
dillos; interpretes de los dioses para guiar a los peregrinos, dirigir

ejércitos y establecer sus poblaciones temporarias o definitivas.

" La Estructura "

La agricultura

La satisfaccidon de las necesidades de los aztecas fundamentalmql
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te en la agricultura. Principales éultivos: Mafz, frijol, chile, algodon,
cacao, calabaza y maguey; de este cbtenfan el pulque, fibras para telag,
papel y agujas. |

Las artes plasticas y menores se vieron muy desarrolladas, as?
cono la cerZmica y la industria textil,

Les tierras Tenochtitlan eran de propiedad:

Tierras comunales: Calpullis. Tierras divididasg en parcelas y
gua se otorgaban a cada jefe de familia para el sustento de la misma, coms
titufan el ejidc posrevolucionario, pues no podfan enajenarse o dejarse de
Lrsbajar por nmas de tres ados.

Las terremos comunales propiamente dichos, eran los que se cul-
tivaban em comiin para cubrir gastos piiblicos.

Las tierras piblicas. Mitlchimald, Tlacecatlali, Teopantlalli,
etc., destinadag para gastos de guerrs, festividades de los cultos, de los
diosesg, ste.

Tierras de Latifundio: Pillalu y Tecpillali, pertenecfa a la

uueva y antigua nobleza.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVQ LEON

COLEGIO CIVIL  PREPARATORIA No. 8

EXAMEN DE E.S.E. DE MEXICD IV SEM.
ler., PERIODO TIPO “B"

I.,~ LEE CUIDADOSAMENTE EL ENUNCIADO, SELECCIONANDO LA RESPURSTA CORRECTA Y
ANOTALA EN LA BOJA DE RESPUESTAS:

1.~ Es definida como la naturaleza de las relaciones de produceidu, circula
cidn, distriburidn y consumo de una scociedad.
G.- La estructura politica.
1.- La estructura cultural.
2.~ La egstructura econdmica.
3.- La estructura social,
2.~ HEsta constitulfdo por empresas vendedoras de bienes producidas por los -
demas sectores y que po participan en la produccidn.
0.~ Sector agrupaciones 1,- Secter servicios.

2.~ Sector comereial 3.~ Sector externo.

3.~ Esta constituidc por empresas cuya actividad es facilitar las relacio-
nes entre 1l0s sectores y cuyo producto es generalmente intangible.

.- Sector industrial 1.~ Sector comercial.
2.~ Sector agropecuario 3.~ Sector servicios.

4.~ Perfodo durante el cual queda establecida la fuerte relacidn de depen ~
dencla que ha caracterizado las relaclones entre México y Estados Uni -
dos, basta la &poca presente.
0.~ La Colontie 1.~ El Porxfiriato.
2,- La Reforma 3.~ La Independencia.

3.~ Perfodo durante el cual se hizo un primer esfuerzo por mexicanizar una
parte sustancial de la economia del pafs.
0.« El Porfiristo. 1.~ La Reforma.
2.~ El Cardenismo 3.- La Revolucidn,

6.~ Es de lo que depende fundamentalmente el proceso de desarrollo econdmi-
co del pafs, a mediados de los afies cincuenta.
0.~ El mercado externoc y de la reduccién de la produccidn industrial.
1.~ El mercado internc y del crecimiento de la produccian industrial.
2.~ El mercado externo y del auge de la produccidén minera.

3.~ De la deuda externg y del crecimiento de la industria de transfor~
macidn,



Tom

10.-

12~

Sectores hacia donde ge han diviglde fundamentalmefite las inversionsg
extranjeras directas.

0.- Agricultura y minerfa 1.- Serviciecs y turiswe

2.~ Industria y comercio 3.~ Servicios publicos.

La inversidn extranjera en la industris sustitutiva de importaciones,

da ¢como resultado!

0.~ Un incremento de la dependencia de la economia del abastecimiento
del exterior.

l.- Una disminucidn de la dependencia de la economia del abastecimiento
del exterior.

2,- Un incremento de la independencia de la econcmia del abastecimiento
del exterior.

3.~ Un incremento de la dependencia de la ecoromfa del abastecimiento

interior.
La actual crisis econdmica que vive el pafa se puede caracterizar como:
0.- Una crisis parcial. 1.~ Una crisis estructural.
2.~ Una crisis recesiva 3.- Una crisis original.

Es el fenémeno que ha gobernado a la crisis econdmica actual.

0.~ El descenso en el ritmo de la actividad productiva.

1.~ El ascenso en el ritmo de ia actividad productiva.

2.~ La constante disminueidn de precios.

3.~ La creciente inversidn productiva.

La ciuvdad capitalista se construye por la accibn de un conjunto de
agentes particulares, que edifican tenlendo como mira:

0.~ Servir a la sociedad,

l.~- Una inversidn rentable,

2.~ El bienestar de la sociedad er gemeral.

3.~ Disminuir las desigualdades socizles.

La busqueda de la ganancia en la construccidn del espacio urbanc pro-
voca:

0.~ La concentracidn de la inversidn en algunas zonas.

1.~ La dispersidén de la inversidn entre las zonas urbanas.

2.~ El equilibrio de la inversidn entre las zonas urbanas.

3.~ La disminucitén de la inversidn entre las zonas urbanas.



IV.~ "F" SI ES FALSO, "Yy" 8I ES VERDADERQ,
El auge petrolera de MExzico se inicié a partir de 1959. ¢

El precio internacional del petrdleo se dispard de 3
dSlares por barril em 1973 & 30, a fines de los setentas (

Entre 1958 y 1370 tuvimos una inflacifn galopante <

De 1954 a 1976 la relacidn del peso con el ddlar fue
$ 12.50 a 1. €

El crecimients ecendmico ha beneficiado a los sectores mas
pobres de nuestrs gociedad. {

Lag empresas del sector puiblico fueron elementos clave para
degviar el plusvalor soclal en bemeficie del empresariado. X«

Cagl todas las instituciones creadas en la scciedad civil han
eido incorperadas a la omnisbarcante maquinariaz estatal. {
V.- Articula de la Comstitucidn en el gne el Estado mexicano sienta las
bases para la tecuperacidn de los recurgos NALUTAIe@8....eosveeeeseal

a) Terceéro b) Veintisiete

¢) Ciento veintitres d) Ciento treints

A partir de 1940 el modelo econdmico de desarrollo €S..veceerviosasl

a}) sustitucibn de importaciones £} Crecimiento estagbilizador

2) Primario exportador t) Capitalismo desarrollado

Una de las caracterfsticas del Gobierno de Echeverrla fuei.........(
¥) No hube inflacién v) El Bstado no intervino ¢n

la economia.

w) Se acelerd el gasto piblico x) No se devalud el pesc

Hasta 1932 el modelo econdmico imperante en MEZICO €YBi...easesane-t

m) Sustitucidn de importaciones
©) Primaric exportador

h) Crecimiente egtgbilizador

p) Capiralisme degarrcllade



22.~ El estancamiento productivo y la inflacidn son producto de la crisis
fiscal,

23.~ El Estado ante la actual crisis enfrentas una triple problemitica, --
© s
compenaar la deuda efectiva, cumplir con sus funcionea productivas y
atenuar las contradiccioneg socizles.

24.~ log recursos del petrdleo y la nacionalizaeidn de la banca permiten
al pafs ampliar el margen de maniobra externa y le otorga una forta
leza interna real al proceso productive. -

25.- Solucionar el problema de la tenencia de la tierra es un elementso -
clave para alcanzar la autosuficiencia alimentaria del pueblo mexicana,

IIT.~ RELACIONE AMBAS COLUMNAS, OCLOCANDO EN LA HOJA DE RESPUESTAS EL NUMERO
QUE CORRESPONDA:

26.~ Son los sexvicios de salud destinados a .~ No personales.
mejorar las condicicnes generales de sa-
lud y de vida.

27.~ Institucidn a quien correspondan lag -~
acciones hasicas de gervicios no perso-
nales o colectivos de salud.

1.- Pexsonales.

28.- Institucién de seguridad y servicio so- 2.~ §.8.A.
clal fundada en 1939, el cual se finan~
eia con aportaciones del gobierno fede-
ral y cuctas de los trabazjadores de la~
federacidn,

29,~ Institucifn medica que se financfa basi 3.~ ISSSTE
camente con recursos cbrero-patronales
v apcortacioneg estatales.

30.— Son los servicics de salud que suponen b~ IMSS
la atencifn individual con fines preven )
tivoa, curativos o rehabilitatorios.



' UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
PREPARATORIA No. 1

COLEGIO CIVIL

EXAMEN DE MEDIO CURSO DE ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA DE MEXICO

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPQ:

I.- RELACIONE LAS SIGUIENTES COLUMNAS,

1.~

El r@gimen porfirista vinculado a
la cligarquia latifundista, a la
burguesfa industrial vy al capital
extranjere,

Ninguna transformacidn polftica
era pesible.

La unidad e integridad de laz na~
cidn golo podrian comseguirse.

La recuperacidn para el pais del
donminio.

El gistema ejidal, la organiza-
cidn los trabajadores en gindica
tes adheridos al partido oficial.

la alianza entre el Estado y los
trabajadores desemboed

El estadc empieza a participar en
lo que ya entonces podria comsi-~

derarseé un capitalismo monopolis—
ta de Estado.

Eliminando las fuer
zas centrifugas con
bases locales o re-
gionales,...eevenvass(
Se volvid insensi-

ble g8 las demandas

populares. .

lbbluﬁoobts(

En las postimerias
del porfiriato........(
En un sistema corpo-
rativo de control
vertical., co e ces san oo

Sin una revelucién
social que modifi-
cara las relacio-

nes de produccion

en el Campo..,,.eraseqf

Fortalecleron al
Estade y le dieron
el contrel de la
sociedad civili.,,.......
Sobre los recur-

g0s naturales,..... S

11,~ CONTESTE "F" SI ES FALSO Y "¢ SI ES VERDADERO.

Recientemente el goblerno ha terminado con el ancnimato ep las

accioneg....... SRS

P e PN pewm e s

TP e e Aas s

n..---o--...,..-....(

la ofensiva ideolbgica empresarial apunta a crear condfciones
propicias para la sustitucidn del actual sistema polftico por

otrc gue prescinda del concenso populaY...icve.vcieeean, T

erwerell

{

i

TipQ “A"

T d————a ot

)

)

)
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El predominio ‘evidente alcanzado por las laversiones de cepital
del Estado en la economia lo convierte en "el rector de la eco-—

"
Domia -sot.v-oboo~ot-vdl-loovortooclo-Dluonp.o.a..c‘nDr-6~oco..(
.

En el pasado, allanzas entre el Estado y la burguesia volvieron
Superflm la actividad dE1 PAND‘..I‘Q‘.Ol‘.u..hl..."‘..b.h‘..l(

En la practica todos los segmentos de la sociedad civil (sindi-
catos cbreros, colonos, profesionistas, ete.) mantienen su inde
pendencia frente al aparato estatal........ecivarcenscannscasesd

la politica del Estado mexicano ha ereado verdaderes reductos

de aristocracia obrera..ieevvcsaen

$ 9z e acsaas

o-otl|-¢n.o.olp‘oa.(

El Estado surgido después de la revolucidn tuvo una legitimidad

incuestionable, .. oi.vivsionicoonosanayes

S A E R PR S 58 EE L

Inmedistamente después de la revolucidn, el proyecto histSrice
del Estado Mexicano enfrentd un fuerte proyecto alternativo de

la burguesia...-'..o;-.....---

El proteccionismo arancelario,
el gistema fiscal regresivo y

una polftica de contencidn sa~
larial,

2 de Qctubre de 1968, la insur
gencia gindical, las ocupacio-
nes de tierra, ete.

En 1970, la liberacidn de los
presos polfticos, ¢l aumente
de presupuesto a las universi
dades, el halago a los intelgé
tyagles, etc.

El Estado Mexicano requiere to
lerar el fortalecimiento del
pole dominade de la sociedad
civil,

A la etapa de la libre compe-
tencia en lo econdmico.

El capitaiismo en nuestro pals
surge.

La inmadurez de las clases do-
minadas.

FerAaSee e b

bco!lanaaoooooaorucn(

Son figuras en el sistema
pOIItico~:svcovno-.o.~--vol

Les impedia asumir su pro
pia perspectiva histdrica.(

Pretendfen restablecer la
comunicacion entre el sis
tema poiftico y los nu-
cleos disidentes.......... {

Cuando & nivel mundial el
gistema capitalista esta

en la fase del imperialig
mlﬂ.ll

-‘l"ln.l.l""'l!-(

Permitieron elevadas uti-
lidadestbllnlbllﬂll

‘--b..o(

Correspondid en lo polfiti
co €} parlamentarismo, el
pluripartidisemo, etc......(

Pero teme que esto conduz
ca 2 la expansin incon-
trolable del movimiento
popular independiente.....(



13.~

15.~

IT.-

16, ~

17.~

18.-

19, ~

20.—

21.~

Consiste en grandes conjuntos que ge caracterizan por treproducir un -
espacio urbano tradicjonal, eliminando las molestias del ruide y log

automdvileg.

0.~ Socializacidn del eapacic urbano,

1.— Popularizacidn del espacioc urbane.

2.~ Espacio urbano comumal.

3.- La privalizacidn del espacio urbano.

Establece las primeras colonlias proletarles repartiendo lotes en - -
terrences expropiados.

.- Porfirio Diaz, 1.~ Alvaro Obregdn
2.~ LAzaro Cirdenas 3.~ Adolfo L, Mateos.

En eu constitucifn afirmas que la salud es un estado de complero bienes
tar fisico, mental y socisl.

0.- Organizacidon mundial de 1la salud.
1,~ Organizacibn de Estados Americanocs,
2.~ Organizacifén de las Naciones Unidas.

3.~ Organizacién de pafses exportadores de petrSleo.

ESCRIBE EN LA HOJA DE 2.CPUESTAS UN O SI EL ENUNACIADO ES FALSO Y UN
1 SI ES VERDADERO.

La adopcidn de la YWida estrecha" del desarrollo determini la necesi-
dad de depender em gran medida de la importacidn de productos agrico-

las.

La creciente penetrscidn del capital monopolista extranjero ha contri-
buido a dinamizar el crecimiento de la inversién productiva en México.

La sobreproduccidn de productos agricolas a mediados de los afos sesen
ta, es lo gue originalmente impulsa el fenSmeno inflacionario.

El aumento de precios es la Gnica via que el gran cepital utiliza para
sostener o aumentar la tasa de ganancia, a medida que la recesidn eco-

- -
nomica se acentas.

La decadencia agrfcola opera como un factor de aceleracidn del déficit
externo del pafs.

La creciente brecha entre las cada vez mas escasas divisas que entran
al pafs y los que saien de €l, es cubierts con deuda piiblica externa

a Invergidén extranjera directa.



Al terminar la Revolucidn Mexicana se establecid en nuestro pais
una estructura socio-econdmica...cci.iviiesracaccannaa. T |

1) Socialista j) Capitalista k) Feudal 1) Economfa mixta

Estrechd relaciones con Cuba, prestlS apoyo y solidaridad a la
midad popular chi—]—ma en 1973....IC‘...'I'OC.III.“C'Cl.l.lbcldll( )

e) Miguel Aleman f£) Echeverria g) ldpez Portillo h) De la Madrid
La clave del funcionamiento del sistema politico se encuentra en:.( )
a) La represién b) La demagogia c¢) El corporativismo d) La democracia

Entre 1940 y 1970 el sector de la economfa que m3s se desarrolld

fue-.4.l.....-oo‘...lq..‘.no...a.....-llnul-..-o.o.aa..‘..ln.nnac!t{ )

y) La industria z) El comercic a) Los servicios b) La agricultura

VI,=-

l.- Anote una de las muchas acciones que para desestabilizar al Gobiermo de
Echeverrfa, 1levd a cabo la gran burguesfa, a partir de 1975.

2,-~ En los Ultimos 15 afios hemos tenido necesidad de nuevas importaciones
que antes no haciamog (En qué consisten?

3.~ En que consigte el degequilibrio externo?

4.~ La nacionalizacidén del petrdleo y el Seguro Social son instituciones de
gran beneficio social, anote 3 mas.

1.— 2-- 30-




5.~ Bn 1975 el F.M.I1. prestd dinerc a M&xico perc le impuso muchas condiciones.
Anota 3.

1;"‘

20-

3.-




ANEXO 4
CUADRO 1 : CATEGORIAS DE ANALISIS DE INTKRAZCION

DE FLANDERS.



CATEGORIAS DE ANALISIS DE INTERACCION DE FLANDERS (CAIF)

Habla del
maestro

Respuesta

1 Acepta el gentimiento

Acepta y aclara una actitud o el tono
del sentimientc de un alumno en una
forma no amenazadora. Los gentimien-
tos pueden ser positivos o negativos.
Se incluyen sentimientos de predic-
cidon y recordacidn.

Elogia o0 anima

Elogia o anima la accidn o conducta

de un alumno, Bromas que liberan la
tensidn, pero no a expensas de otros
individuos. Se incluyen inclinacidn de
cabeza (en sefial de aprobacion o con-
sentimiento), o decir "Um hm?" o
'adelante'’

Acepta o utiliza ideas de alumnos

Aclaracidn, elaboracidon o desarrollo
de ideas sugeridas por un alumno. Se
incluye la extension de ideas de alum’
nos por €l maestro pero ya que el
maestro tiene mds ideas propias que
entran en juego, cambiar a la catego-
ria cinco.

Hace preguntas

Haciendo una pregunta sobre el conteni
do o procedimiento basado en las 1ideas
del maestro, con la intencidén de que
el alumno contestara.

Iniciacion

Exposicion de tema

Dar hechos u opiniones acerca del con-~
tenido o procedimiento; expresando sus
propias ideas, dando su propia explica
cién, o citando una autoridad que no
sea el alumno.

Dar instrucciones

Instrucciones, mandatos u Ordenes a las
cuales se espera el alumno obedezca.

Criticando o justificando una autoridad

Declaraciones con el propdsito de cam—
biar el comportamiento del alumno de

un patrdn no aceptable a uno aceptable;
gritandole a alguien; explicando por
qué el maestro est3a haciendo lo que es-
ta haciendo; extrema auto-referencia.




Habla del
Alumno

Respuesta

8 Hahla~alumno ——- Respuesta

El hahla del alummo en respuesta al
maestro.

El maestro inicia el contacto o soli-
cita la respuesta del alumno o estruc-
tura la situacidn. La libertad para
expresar sus propias ideas es limitada

Iniciacidén

Habla-alumno --=-iniciacion

Habla por el alumno la cual ellos ini-
cian. Expresando sus propias ideas;
iniciando un nuevo tema; la libertad
de desarrollar opiniones y una linea
de pensamientos, tal como hacer pregun|
tas profundas, hiendo mas alli de la
egtructura existente.

Silencio

10

Silencio o confusidn

Pausas, periodos cortos de silencio y
perfodos de confusidn en los cuales la
comunicacifn no puede ser entendida
por el observador.

(Anexo IV: Cuadro 1 Categorfas de Anilisis de Interaccidn de Flanders).
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