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INTRODUCCION

los problemas que se presentan hoy dia en la educacidn y que
se expresan, fundamentalmente, en un deteriorc del aprendizaje, estan y
han side relacionados, por excelencila, a la masificacidn de educacidn, a
la brgve&ad del semestre, a la organizacidn curricular, a 1la “no prepara
cidn" didactica de los maestros, etc.

Las soluciones qda se han intentado son varias y van desde for
macién de maestros, hasta reformaé curriculares, sin embargc e} problema
peraiste.

Istos intentos de solucidn estin basados en paradigmas sociold
glces, ecvoudmicos y psicolbgicos. Desde ahi se ha explicado y normado a
la ensgefianza.

tas distintas corrientes tedvicas de estas clencias plantean
la problematica y las "soluciones" segiln su sustento tebrico. AsT a los
actores del proceso ensefanza-aprendizaje se les conoce. Sabemos de
elios cual es, desde Ja sociolopgla, su papel social, cval es su posicidn
de rlage v por tanto la apropiacién de la cultura-eduycacidn gue tienen
segim ¢sta posicidn, sabemos de los problemas de ideologfa, de aprendiza
je eendicionado, de la personalidad, etc., pero no sabemos como todos es
tos factores, sg conjugan en 21 momenteo del procesn de ensefianza, en su
practica misma,

En este sentido se presenta la necesidad de investigar los he~
chos aulisticos, de tal manera que nos permira la reflexidn sobre su pro
plemdtica misma. Problematirz en donde, no esti por demas repetirlo con~
tluyen y se manifiestan una serie de "heches" o fendmenos con multiples

detrerminaciones.



Esta investigacidn aborda el problema mediante la metodologia
etnografica, con observaciones directas.

El establecer la metodologla es, para investigaciones de este
tipo, sumamente importaunte. La observacifn directa plantea mids problemas
que solucicnes y, en algunos cascs, es necesario abordar la problemitica
(como por ejemplo: los comportamientos no verbales) con otra metodologia
o trabajar con diferentes t&cnicas o metodologias, perc &sto solamente
una vez descubierto el problema especifico.

As1, desde esta perspectiva, el trabajo y los planteamientos
de esta investigacidn est@n abiertos. Cada uno de los aspectos ac@d plan-
teados requiere de una continuidad en la fnvestigacidn y en la reflexidn.
No obstante, el aporte sustancial es la presentacidn de problematicas
miy roncretas.

El trabajo comprende siete capitulos. En el primero realizo el
planteamiento de la investigacidnj en el capltulo dos describo la wetodo
logia y doy un breve contexto histdrico. los siguientes cuatro capitules
estén trabajados de la siguiente manera: el tres comprende a los sujetos
del proceso didactico vy su contexto escolar inmediato; el cuatro descri-
he v analiza los conocimientos que ge transmiten., En este sentido se es
tablece una relacidn entre los programas de las materias, libros de tex-
to v contenldo expuesto en clase. Ademés,.para contextuvalizar se presen~-
ta, en primer lugar, un eshozo del plan de estudios del bachillerato.

los capirulos cinco y scis estdn basados Unicamente en la inm -~
formacidn proveniente de las cbservaciones. El cineco trata sobre las for
mas de trabajn desarrolladas en el aula, y el seis sobre las condiciones

ambiental-emocionales en gque se desarrolla el proceso didactico.
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Fn el ultimeo capitulo, que son las conclusiones, presento unos
planteamientos basicos de la investigacidn y algunos problemas referidos

a la metodologia.



EL CONTEXTO DE LA ENSERANZA

Las interacciones maestro-~alumno gue se producen en el aula, ¥y
que analizo en los prdOximos capitulos, tienem lugar en un contexto mds
amplia, el de la escuela y el de las instituciones burocriticas y admi~
nistrativas que generalmente inciden, awbas, en el trabajo del maestro
nmediante planes y programas de estudio, reglamentaciones administrativas
y académica, etc. El encuadramiento de las interacciones maestro-alumios
en este contexto se hace necesario, ya gque su inecidencia en el proceso
educative eontribuye a explicar algunos aspectos de la vida social del
aula.

El sistema educativo tradicional, tal y como lo conmocemos, des
cansa sobre un modelo bdsico, la autoridad, que ge manifiesta en el aula
encarnada en la figura del maestro.

Esta autoridad por otra parte responde a lo que se considera
come law funeignesg principales de la escuela. "...In most societies the
school has two functions which may be called education and socialisation.
Fdurativa is concerned wlth the transmission of knowledge and undertan-
ding (...) Socialisation is concerned with the transmission of the values
and folkways of a society or sub~group in society on the basis of social
concensus rather than on the basis of philosophical justification,

{Stenhousge, 1973, p. 157 v 158)%*,

# ", En la mayorla de las scciedades la escuela tiene dos funciones, las
cuales son conocidas come educacidn y socializacidn. la educacidén con-
sjerne con la transmisifn de conocimiento y entendimiento (...}. La so
cializanidn concierne con la transwisidén de valores y costumbres tradi
civnales de una sociedad ¢ un subgrupo en la sociedad en la base de un
consenso Social meior que en la base de una justificacion filos8fica."
{Stenhouse, 197%. p. 157 y 158),



La transmisidn del conocimiento corresponde a la formacidn in-
telectual de los sujetos, y la socializacidn a su formacidn moral. Ambos
aspectos estan indisolublemente unidos en el trabajo del maestro y ambos
estan, tambiln, estructurades bajo el modelo de autoridad.

El "modelo autoritaric’ es el gue nuestras sociedades y nues -
tras escuelas han privilegiado para la formacidn intelectual y moral de
los sujetos, Estas han centralizado en el maestro el saber y los valores
y reglag que creen conveniente el sujeto aprenda e internalice para su
adaptacién al cuerpo social.

Bijo este esquema, se presenta al maestro como la figura omni-
gaplente y omnipotente. “Dentro de la ensefanza tradicional el precfesor
es la agencia privilegiada de noticias, posee el monopolic del saber y
del poder en el geno de 1a clase. El profosor es el que sabe, los alum -
nos situados frente a € no saben nada". (Fontan Jubero, 1986. p. 131).
El saher del maestro esta definide en términos de la ignorancia de otro,
sus alumnos. La importancia de esto radica en como el saber, definido en
estos términos, confiere autoridad al maestro.

La autoridad, nos dice Durkheim (19713), es la "principal cuali
dod del maestro'; de ella depende, fundamentalmente, la formacidn moral -
del sujeto, Mas, para que esta autoridad funcicne, se necesita del respe
to, del reconocimiento del otro y, romo €sta estd planteada en términos
de wm respeto y/o reconocimiento unilateral, se ejerce mediante el con -~
troi del compertamiento de ese otro, log alumios. El maestro es el que
define el conorimiento a ensgefar (control del conocimiente), define las
reylas de comportamiente y las posibles vias de comunicacidn (control

del comportamrientn) vy, a traves de todo este, transmite una serie de ci-



digos y mensajes ocultos. Formacida intelectual y moral van de la mano,
son parte integral de un mismo proceso.

En cuanto al papel asignado a los alumnos, es el de unos suje-
tos pasivos, incapaces de intervenir en su propio proceso de formacidn
intelectual y moral.

La interaccldn maestro-alumno ha sido considerada, fundamental
mente, a partir de &stos niveles macro de la ensefanza. Asf, se han defi
nido los roles de maestros y alumnos bajo un determinismo social.

La teorfa de la reproduccién (tipoc la de Bordieu), al uhicar a
la escuela dentro del contexto socio-econdmico, ha develado como la esen
cia de la ensefianza estad contenida en la naturaleza de su relacidn con
aquellas fuerzas sociales m3s amplias, de las cuales forma parte, y han
develado ademas, al lado de otras teorTas, como la escuela es un agente
de dominacidn. Sin embargo, han cerrado las posibilidades de transforma-
cién que el propio sistema educativo puede generar. Tanto la escuela,
como los maestros y los alumpos, independientemente de 1o que digan vy/o
hagan, estadn condicicnados por um determinismo social que paraliza sus
posibilidades de cambio.

Otros andlisis, centrados en la organizacidn jerirguica y auto-
ritaria de la escuela, han conclufdo en gue los resultados de la practica
educativa seran siempre los mismos por los efectos, basicamente, del
curticulum oculto. Por ejemple, Bohoslavsky indica que el maestro "...
puede pensar que sus intenciones son "buenas” -y de hecho serlas a un ni-
ve!l consciente-, puede pretender en el alumno la reflexidn critica, el
aprendizaje creador, la ensefianza activa, 1a promocidn individual del

alumno, su rescate como sujeto, pero, definido el vinculo pedagdgico co -~



mo un vinculo de sometimiento, resultaria extrafio gue tales objetivos pu
dieran llegar a concretarse”. (Bohoslavsky, 1986, p. 58).

El rol asignado & maestro y alumnos es, desde esta perspecti —
va, muy estrecho. El maestro ensens y socializa, independientemente de
como lo haga, bajo un "vincule de sometimiento'; los alumnos son concebi
dos como sujetos totaslmente pasivos, sin ninguna iniciativa de accidn.

Las luchas entre diferentes grupcs sociales para los cambios
curriculares (por ejemple, para que estos incluyan el conocimiento consi
derado legitimo por cada uno), las luchas sindicales de los maestros,
s5us roces con las autoridades por una mayor autonomla en sus trabajos,
¢1 rechazo abierto o encubierto de log programas o libros de textn, sus
modalidades de accibdn planteadas en el aula, asi como las diferentes ma-~
nifestaciones (dentyo y fuera del aula) de los zlumnos, son obviados.

El planteamiento del cuval parto es de que son los sujetos quie
nes hacen su histeria, ioecluyendo, por supuesto, sus condicionantes. Es
decir, construyen sus realidades bajo las condiciones socio-econdmicas e
histGricas dadas. Pero en tanto sujetos capaces de construir sus propies
acciones e interpretarlas, para volver a actuar, pueden, y de hecho lo
hacen, intireducir modificaciones en esos condicionantes.

Asi, aungue la priactica educativa se da bajo un contexto so-
cial determinado, y con parametros comunes (curriculum ablerto y cerra -
do— igual, el aula cerrada, v su tamano, lLos textos obligatorios, el nii-
mero de alumnos, el tiempo de la ¢lase, ete.), no es una sela, ui la mis
ma.

Estos parametros o aspectos adquieren su dimensidn real en el

aula, en donde maestrus y alumnos, ¢n tanto sujetos pensantes y actuan -



tes, le imprimen su dinamica propla. La realidad social del aula es, en
este gentido, construida y redefinida cotidianamente,

Plenso que eés a partir de esto desde donde se puede contribuir
a dar cuenta de cuales sou las précticas educativas reales. En el anali-
sis de cOmo las determinaciones sociales y la ideologia dominante se ex-
presan y conatruyen, y que a la vez gon reconstruldas o redefinidas, en
la interaccidn maestro-alumno, en el conocimiento que se transmite, en
los libros de texto, en el uso de estrategias "tfpicas" y no tipicas, pg
demas encontrar pautas para la transformacidn.

Evidentemente este trabajo no aspira a tanto. Por de pronto,
wi planteamiento de investigacion es mas modesto. Me ubico en un primer—
nivel, ol de encontrar cuales son los procesos didacticos subyacentes a
La ensefianza de cieucias sociales en educacidn media superior, en dos de

las 24 prepavaterias de la UANL.



2 .- METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIOF

Este trabajo se inscribe dentro de la corriente de iavestigacio
nes de los procesos sociales del aula, la cual tiene dos variantes bZsi~
cAs y se caracteriza por enfocarsge en las interacclones de log individuos

en el grupo, aunque desde diferentes supuestos teSricos y metodoldgicos.

CONTEXTO HISTORICO

La primera de egtas variantes se desarrolla en EEUU, en donde
existe una larga tradicidn de investigaciones en el aula desde aproximada
mente finales de los 1930s, hasta finales de los 19460s. (Este punto estd
ampliamente documentade en Postic, 1978).

Fetas investigaciones se basan en observaciones sistematicas y
cuantitativas, con categorias previawente definidas, registran los compor
rtamientos de maestros y alumnos cada detetwinado intervalo de tiempo., Pre
tenden dar cuenta, ante todo, de los comportamientos del maestro, polari-
zéndolas y representindolas, por lo general, en dos categorfas que califi
ran y clasifican al maestro y ponen en una dependencia directa las conduc
tag de los alumnos. Estas categorias son, por ejemplo: "dominante” ve "in
tegradora’ (de Anderson), "autocratica' vs "democratica (de Lippit et
al.), "excluyente” vs "incluyente" (de Cogan), "directa" ve "indirecta"
{de Flanders). (Uitados por Postic, 1978),

Lo mas conocido dentro de las investigaciones con observaciones
sistematicas son los trabajos de Ned Flanders, quien desarrolld un siste-
©s }lamade FIAC, Flanders Intexaction Analysis Categories., Este sisgtema

¢std disehado en base a diez categorias y dividido en tres grandes aparfa

dos:
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.

- tomporiamientus verbalos del maestro, los cualeg son o directus o indi

—

rectos en su influencia sobre los alumnocs;

7 T i 3 g1 » -
4. Lomportamicatrs de los alumncs, que pueden ser en respuesta al maestro

v/o iniciados pot ellog; vy

. Silencio.

il sistema de vegistro consiste en que el observador, bien
adiestrade, registra ™...cada tresg segundos, on una de las diez catego-
rias precisadas, la aparicidn de un comportamiento, anota los numeros co-
rrespondiontes a las categoriaa, segﬁn una gecuencia dispuesta en ¢olumna
(v anotuan de 20 a 25 cifras en un minuto}..*" (Postic, 1978, p. 77).

La linea tedrica y metodolfigica de estas [nvestigaclones conlle-
va algwas limlcacicnes. B oprimer Tupar estan basadas en las teorias con-
ductislas; s andlisis estf, pot supuesto, en funcidn del estimulo-respues
Ca. algunas leran incluso s alsliar los crmportsmientous de los individuos,
“id enenadrarles vno el contexto, v otras, aungue explican un comportamiente
¢n fuueisn de otroe, no les restituyen a la situacifn de conjunto, ya que

en 2] replstro al estar condicionado pat las categorias egtablecidas no

foman en cuenta low procescos que contextualizan dichos comportamientos,

Ademas, por sus limitacicuees positivistas v peopositivistas,
partes del supuesto de que solo 1o que es sujeto a cuantificacidn y expe-
simentacion ¢o Toblerive” vy pov ie danto cient{fica. "The ideological

mderpiuning of this research traditicas is hlatant the very terminulogy

s podirical. Yet adbevents of ihe appreach claim il te be scientific,



CUADRDO I

Flanders' Interaction Analysis Categories (FIAC)

Teacher
talk

Response

1

Accepts feeling

Accepts and clarifies an attitude or the
feeling tone of a pupil in a non-
threatening manner. Feeling may be
posotive or negative. Predicting and
recalling feelings are included.

Praises or encourages

Praises or encourages pupil action or
behaviour. Jokes that release tension,
but not at the expense of another
individual; nodding head, or saying
'"Um hm?" or 'go on' are included.

Accepts or uses ideas of pupils

Clarifying, building, or developing
ideas suggested by a pupil. Teacher ex-
tensions of pupil ideas are included but
as the teacher brings more of his own
ideas into play, shift to category five.

Aks questions

Asking a question about content or
procedure, based on teacher ideas, with
the intent that a pupil will answer.

Initiation

Lecturing

Giving facts or opinions about content
or procedures; expressing his own ideas,
giving his own explanation, or citing an
authority other than a pupil.

Giving directions

Directions, commands, or orders to
which a pupil es expected to comply,

Criticizing or justifying authority

Statements intended to change pupil
behaviour from non-acceptable to
acceptable pattern; bawling somecne

out; stating why the teacher is doing
what he is doing; extreme self-reference,




8 Pupil-talk --response

Talk by pupils in response to teacher. i
Pupil talk Response Teacher initiates the contact or solicits]
pupil statement or structures the
situation, Freedom to express own ideas
is limited.

g8 Pupil-ltalk --initiation

Talk by pupils which they initiate.
Injitiation Expressing own ideas; initiating a new
topic; freedom to develop opinions and

a line of thought, like asking thoughtful
questions; going beyond the existing
structure.

10 Silence or confusion

Pauses, short periods of silence and
Silence pericds of confusion in which
communication cannot be understood
by the observer.

(Flanders (1970} p. 34 citado en Croll, 1986. p. 39 y 40)

(Anexo IV : Cuadro I. Categorias de An3lisis de Interaccifn

de Flanders).
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objetive and free from observer bias ! " (Delawont, p. 17-18).*

i
Por otra parte, a partir de los 70s, empieza en Inglaterra a de
sarrollarse otro enfogue tedrico y metodolSgico de investigaciones en el
anta. Esta 1ines de investigacidn es fundamenralmente desarrvoliada por
los socidlogos de la educacidn, con la participacidn, mas reciente, de

nsieBlogos sociales, antropdloges, linguistas vy etros cientificos socia-

ez, Este enfogue se ha centrado en examinar que sucede en el agula, que
procesos soclales ocurren, cuales son sus dmplicaciones para la ensefianza
vy &€l aprendizaje.

Para dar cuenta de dicha problematica, han adoptade el métcdo
2l

-

e
2]

0 con observaciln participante y no participante, entrevistas
ngtructuradas y/o informales y otros materiales documentales,

la etunografia es un m€todo gque viene de la antropologia y gue
#n rasgos generales consiste en la degeripcidn del modo de vida -~y sus
~igniiicacicnes ~ de on pueble o de un grupe de personas. Trata de la in-~
verprotacidn de lo gue son lag personas, de cuales son sus comportamien-
tre, Je cuales eon lasg intevacciones gue desarrollan,

La orientacidn principal de estas investiggciones {en Inglate-

ol
et

«g interaccionista, “...lays emphasis on the "self', how it is con-
strunted, how it is influenced by, but also {nfluences, external forces'.

{Woode, 1986, p. 93 .%F Al poner el Enfasis en el self, ge esta tomando

¥ 'El gpuntalamiento de esta tradicidn investigativa es evidente -la mayo
r7a de la termincologfa es poiftica. Afin los adherentes de este enfoque
todavia sostienen ser cientificos, objetives v libres de lus prejui-

et

cins del cbsgervador”™ (Delawmont, 18583, p. 17-18)

Wi ', el fnfasis recae en el 'self', cfmo estd construide, cOmo estad in-
flvenciado por, aungue tapbidn influencia, fuerzas externas™ (Woods,
1986, p. %)



al sujeto integralmente, con sus significaciones subjetivas ligadas a la
experiencia que de si mismo tiene. Asf el interaccicnismo “...recognises
an element of volition in teacher practice, without going to the extreme
of believing teachers totally free of the influence of external forces
~that would be as mistaken as "robotic" views. There are tituals; there
are forces operating on.schools and the people within them; but within
the press of thege forces, individuals possess an element of volition,
and this permits us to take both and optimistic end a realistic atance.
-..Thug 1t recognizes that teachers have their own self interests and
ways of achieving thew". (Woods, op. cit., p. 3).%

Por otra parte esta l1Inea de investigacidn no incluye, como su
fuente principal de datos, lag t&€cnicas tradicionales, tales como experi-
mentacidn, cuantificacidn de datos, ete. El mftodo utilizado, por excelen
cia, es el de la observacidn participante, en donde "The central idea

..is to penetrate the experiences of others within a group or institu-
tion". (Woods, op. cit, p. 33)¥%%,

La posicién de maestro es, en este sentido, ideal para realigar
investigaciones; mwas el investigador, no mgestro, puede, con tiempo, ir
involucréndose cada vez mas en todas las actividades del aula y de la es-
* " _.reconoce un elemento de voluntad en la practica del maestro, sin

llegar al extremo de creer gue los maestros estidn totalmente libres

de 1g infivencia de fuerzas externas ~gue podria ser un malentendide
el verlos como "robot'., Hay rituales, hay fuerzas operando en escuelas
v la gente dentro de ellas; pero dentro de lag presioneg de estas
fuerzas, los individuos poseen un elemento de voluntad y &ste nos
permite tomar tanto una posicidn optimista como realista,.. Ademis re
conoce que log maestros tienen sus propios autointereses y medios de
lograrlos', (Woods, op. cit. p. 9).

** " 1a idea central,.. es penetrar las experiencias de otros dentro de
un grupo o ilnstitucidn”. {Woods, op. cit. p. 33).



.
[

rueta v de esta forma reflexiconar e interpretar el proceso desde dentro
, . £ g - -
misme, inctuldas, por supuesto, sus propias vivencias,
Fr .ambio, en lz obgervacidn no partiripante, el investigador

" _,.observes situations of interest in that

juega fnicamente este papel y
capacity, for example a lesson from the back of the classroom, a school
assembly Erom the back of the hall; a staff meeting or playground from
behind the sidelines. The researcher is, ideally, not part of these
sroreadings, snd agopts “fly on the wall™ technigues to observe things as
they happen, naturally, as undisturbed by his/her presence as possible'.
(Wands, op. cit. p. 3607,

Las técnicas sor cualitativas, basadas en lag notas de campo v
en grabaciones, sobretodo. Las notas de campo ayudan a estructurar el dia
rio de campo} cstas, las primeras, "...consist of jottings during the day
sufficient to jog the mewory on what one has scen or wishes to record,
and more extensive notes written up later, when there is more time to do
it", (Wunds, op. cit. p. 44)%%,

Hstas investigaciones se han concentrado en fases particulares

de la vida del auvla, tsles come “encuentros injciales" entre maestro y

% " obssrvat situaciones de inter@s en tal capacidad, por ejempleo, una
leocion desgde 3 fondo del saldn, una asamblea de la asscuela desde el
fondo de la sala, una reunidn del personal o un patic de recreo desde
fuera de las iineas laterales. Idealmente, el investigador no es parie
de cstos procecdimientos, y adepts técnicas de "mosca en la pared” al
nheorvar las cogas como courren, naturalmente, sin disturbaries, tanto
como sea posible, com su preseacia’. (Woods, op. eit. p. 35)

%% " sonsiste en hacer, durante el dia suficientes apuntes (cortos) de
ie que uno ha visto o desca registrar, para posteriormente, cuando hawv
was tiemoo para nacerlo, escriblir notas mas extensas. (Woods, op. vit.

4
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alumnos en el transcurse de su interaccidn. "Many of these research areas

are very familiar and therefore difficult ro study. However, the
familiarity of the classroom can be analysed using sociological concepts.
For example, Sara Delamont has suggested how the familiarity of the
clasgroom and classroom routine cam be questioned by scrutinising sex
roles. The result is that by using the conecept of "gender" the sociologist
net oniy learns more about the use of sex roles in the clasgroem but alse
about other classroom processes that are thrown iatco sharp relief",
{Burgess, 12835, p. &)=,

Asimismo, 1as principales categorias v conceptos utilizados pa-
ra &1 andligis de las diferentes fases de la vida soecial del aula son va-
rios. Eu los estudics de encuentros diniciales, Ball (1980) habla de como
les alumnos hacen un “testing out” a sus nuevos maestros. Hargreaves, en

1

cambio, junto con lHester y Mellor han construido una tecria de como los

.

maestros conocen a sus alummos ¥y “tipifican” sus acciones,

l“ﬁ

El concepto “estrategin” ha servido, por su parcte, para dar

cuenty de lag acclones desarrollszdas por maestro y alumnos en el aul

-
L= 3y

"-,.

ws1, por efemplo, Woods nos dice que las "'...estrategias son formas de lo-

grar metas, {v gque} pov su naturaleza have a patterming aand coherence

* " Muchas de estas Areag de investigacifn son muy familiares

3 ¥, por con-
iguiente, diffciles de estudiar. Sin ewbarge, la familiaridad del sa
18n de clases puede ser analizada usande conceptes sccioldgices. Por
ejemplo, Sara Delamont ha sugerido ofmo la familiaridad y la rutina
del ssi8n de clases puede ser cuestionada por el egcrutinic de los ro
les de sexzo. Usando el concepto de "g&nero” el sociflope no sdlo h
aprende mis scerca del uso de los roles de sexc en el sai8n de clase,
sire tamhifn azcrea de ofrcs procesos del ssldn de clases gue resal-

o
raran, (Burgess, 1983, p. 1143,



14

which immediately render them suseeptible to higher corder anal

'
L

{Wocds, 1980, p. i8 v 243, # Ademas, las estrategias "...are given a fur

ther twist by institutional mediation of these constraints ~they will -

» if mot kind, in different tvpes of -

schooela®. (Woods, op, cit. p. 12)#%% Hargreaves ha desarroliade el conce

ddopta para mansjar las situaciones cotidlanzs. Woods usa el de "survival
:E eples’ ¥ oen el engloba seho catrategias que los maestros utilizan en

el avla; estas son! duminacion, negociacidn, soeia

,...J.\

izacion, fraterniza- -

» rituales vy rutina, terapia ocupacional ¥ auto-os

4as los alumncs tembién usan estrategias gue les permiten desg-
rrollaryse en el aula., Hn cste sentido, Delamont
1 3 ) sy . ] : £ . R

205 caminos en que los alumncs “negocian® con 2l szestro v uno de ellos -

suade sar en el tiempo de exfimencs. Burgess {1585}, por su parte, anali-

s como alurnos v maestro redef

H<

inen 1a situacidn™ en el transcurso de su

s

interaccidn
Ptros estudios se han ceatrade en el concepto de “geader" vy -
"raza" (Fuller, 1984}, en como estas dos mayores divisiones sociales, ba-

sadas en el sexo biolbgice y en ls raza, afeectan los precesos del aula.

4

A

.. .tienen Lo patrdn vy coherencis gue de inmediato les vuelvs suscepti -
P £ ‘ p
bleg a un alte orden de anal isisg’ (WOGdag 1980, p. 18 v 28).
®¥ .. .han presentado una tergiversacidn adicional por las restricciones de
la mediacidn institucicnal -ellas tenderdn a gser diferentes en paturale
za, %1 no o5 gue en clase, en diforentes Lipus de ocgcusias’. {woﬂds,

i
p. ool op. 12},



.

sien, ml {rabajo se inscribe dentro de la nltima variante
R A 5 P N . - L - Py E
ugd de ohgaryacion ao partlclpante. La elecritn de este metodo

. Primerce, del objetive de l1a investigacidn, que es "cono-
ios procesos didicticos en la ensefianza de ciencias snciales”, por
lo cual cref necesario realizar chbservaciones en dos o tres preparatorias
81 Involucrarse de tiempo completo en una escuela es bastan
te diffeil, en dos es practicamente imposible, En seguado lugar, limita —

- by L - £l 3 -
flones qe Liempo y recursos ccondmicow me condicionaron a adoptar la téc-

nica de "fly on the wall’, v de haser mi frzbajo en notas de campo 14td
3 s Y 3 s X
cxs informales y anzlisis de orvos materiales documentales.

b - 5 @ 5 * .
AdemBs, v sclo como aclaracifin, este cs mi primer trabaic con
- L] b -

csta motodologfa v oes tamhifa mi primer intentc de nlantearme v reflexio-

Dz egta forms, v una vez elegida la metodelogia de trabajo, pro

cedf a alegir las materias ¥ preparatorias con que trshajaria.

Las materias seleccionadas corresponden al Area histdrico-gocial
~ i s - d
del plsn de estudios de las preparatorias. Esta ires se compene de anatro

coria de la Historia, Bstructura Sccioscondmics del Mundo, His

il
#

i

- — N - o~ . - - = - “ r
toria de Mewico v Bstructura Snciceconimica de Mexico, que ae imparten en

primero, segunda, tercér ¥ cuarto semastre respectivamente., De ellas ele-

2% solamepte las de Teorfa de 1a Historia, Historia de México v Estructu-
o~ . . < P
ra Socioccondmica de México,
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Seleccidn de Preparatorias

Tas preparatorias seleccionadas {ueron la 1, 8 y 23. La primera
se ubica en el centra de Monterrey y occupa el segundo lugar en nimero de
i la 8 se encuventra en Guadalupe, N.L. y, por el nimero de alnmnos.
se encuentya en un Llugar intermedio; finalmente, la 23 esta en Santa Cata
rina, N.L., v se encuentra en unc de los Gltimos lugares; su alumnado es

may reducido,

Uhicacifn y numero fueron unc de los criterios de seleccibn. EL

stro sc basa en los contactos personales de que se disponia para realizar

el trabain de campo.

El trabajo se inici3 on wmarzo de 1985 en las preparatorias 1y

mico gquien selecciond a les mazsitros con log que se braba
Fn la Preparatoeria 23, a través del contacto con un maestrc, se
sntrd ern relacidn con 2l meestro con gulen se trabaid.
12 necesidad de incluir a la Preparatoria 8 y de completar la
. s 3 = el . -
investigacién en otros aspectos 1levd a una segunda fase de observacio-

aes, la misma que se infcid en septienmbre del mismo ano.

esta ocasidn con el de ambas preparatorias.

Finalmente reallze una tercera fa

w

e de observaciones en las do

13

- — - a s
filtimes preparatoevias. En 1a 1 e habla venido trabajande en el turnc ves

et

. - - .
serting. Fa esta ocasion ge seleccions el turno matutine y los maestros

se consiguieron mediante contactoes personales. En 1a 8 el trabalo se did



de la manera antes descrita,

Trabajo de campo
El trabajo de campo se dividid en tres fases, cada una corres -
diente a un semestre de enseflanza.

Estas fases se fueron determinando la una a la otra, ante la ne

teba

5

]
7]

dad de completar el trabajo de observacidn en las materias y prepara-

torias propuestas.

i. La primera fase comprendid las 3 materias propuestas, solc que dos de
ellas en la preparatoria 1 y una en la preparatoria 23, ya gue no fae
posible en la preparatoria 1 comseguir a un maestre de E.S.M., y en 1
»reparatoria 23 ac hsbla grupo para la materia Teorls de la Historia y
tampoeo en la de Historia de Merico, por ser semestre eorrespondiente

a febrero~junio de 1983, semestre en que no hay, en las preparatorias

1

i)
w

eqguefias, el suficiente nimero de alumnoz para conformar ua grupo.
Zn egta fase las observaciones se hicieron en un sentide general, es

nt6 abarcar

[
P
3
).,.Iu
H
b
tr
i
foin
sl
ot
3

» ©n la medida de lo posible, los aconteci-

mientos awlfsticos: as? se registran en las notas, desde si el waestro
pasd listz, algo o todo el contenido expuesto, tipos de preguntas, ac-
titud de log aslumncs, si participan o no, si participan como lo hacen,
Err 21 casc de la proparatoria 1, los maestros observados fueron salec~
cionados por el Subdirector del turno vespertino, v en la preparatoria

ey 3 o
23, a traves de un contactc personal, se le solicitd al maestro su co-



i3

14 a la preparatoria i, y 4 a la 23, Pn la materia de H.M., preparato-
ria 1, se observd al mizmo maestro en 2 grupos diferentes.

Segunda Fase: cubre el perfcdo lectivo de septiembre de 1985 a enero
de 1986. En este momento estidn definldas Unicamente las preparatorias
1y 8. Ruevamente se escoge el turno vespertino, en ambas preparato-
rias, para realizar el trabajo. En este semestre se logra realizar las
observaciones en las tres materias propuestas.

El nfimero total de las observaciones fuZ de 23, 12 en la preparatoria-
1y 11 en 1a 8, En &sta diltima se observé al mismo maestro en las mate
rias de H.M. y E.S.M., ya que gsolo hubo un grupo de cuarte semestre
con el mismo maestro de H.M,

Tercera Fase! Agqul se realizaron 24 chservaciones en la preparatoria
1, v 8 en la preparatoria 8,

En la preparagtoria 1, en la materia de E.S.M,, se observaron dos gru -
pos diferentes con el mismo maestro, y en la B se observd al mismo
maestro con dog grupos diferentes y en materias diferentes. En T.H.,
en esta misma preparatoria, no fue posible realizar observaciones, ya
que solo hubo un grupo con el mismo maestro del gemestre anterior y
que ademids se negd a permitirme obhservar su grupo.

El total de observaciones fue de 73, los maestros 12, los grupos 16, vy

las observaciones en heras~clase de 73 tambi@n.

Analisis de otras fuentes

Como ya 3e menciond, la necesidad de complementar los datos de

las observaciones planted el andlisis de otras fuentes de informacidn. Di

chas fuentes contemplan aspectos que estin referidos directamente a la
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Estos aspectos son de dos pipos:
A} Académicos
~ Plan de estudics del bachillerato
- Programas de lag mataerias
-~ Libros de Texto
- Eximenes
~ indices de aprobacifn
B} Wo acad@micos
- Condiciones fisicas del plantei faulas, bibliotecas, cubi-
culos)
~ Wimero de alumnos

- HWiimero de mwaestros y distribucidn por categorias

o -
Wamero de alumnos por aula.

Planteamients de Preguntas

Las primeras observaciones {¥Fase 1) se realizaron sin el esta-
blecimiente previo de categorias. La finalidad era lograr un registro lo
mAs amplio y exhaustivo posible, de lo gue pasa en el aula, No obstante,
astas observaciones se orieataron por dos preguntas: jCuBl es v cdmo se
da el proceso de ensellanza en ciencias sociales? Preguntas que, coms se
ve, se plantearon lo mis abierto posible para cumplir con el requisito
planteado.

e ests manera v a partir de las cobservaciones mismas se fue-
ron geduciende una serie de preguntas que a la par permitieron ir centran

do las chservaciones -posteriores- e ir fijando las categorfas de anaii -

-
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Preguntas

En este primer blogue de preguntas orientd el registro en la se
gunda fase de las observaciones. las mismas son:
iQué tipo de exposicifn se presenta?
iEdpone siempre el maestra?
t5e vecurte a otros materiales aparte del libro de texte?
i5e siguen los objetivos del programa?
;Segin las necesidades planteadas por el contenido se salen de lo se
nalado por el programa?
iSe vtilizan distintos métodos de trabajo?
;influye la formacidn profesional del maestro en el manejo del conte

nide?

ud dominic del contenido tiene el maestro?

o

LFs expucsto coherentemente?

.
Participan los alumnos? (COmo y de qué forma?

bl

LExponen un tema? :Cuadndo? ;Cugndo los alumnos exponen gue hace 817
iResponden v/o plantean preguntas?

A partir del anélisis de este grupo de ohservaciones, surgieron
preguntas mas referidas a las formes de trabaje del maestro y a sus cowm-
portamientos y las reacciones de 108 alunnos.

Dichas preguntas son:

ho 7
A, (Plantea =] maestro preguntas cuando expone?

De qué tipo?

o

Gon pausa
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Responde &l misumo

Para orientar el process de pensamiesnto

i

ara conirolary el comocimiento

Para mantener el orden

Las dirige a todo el grupo, 8 a un alumno en especlal

{Toma 2n cuenta la regpuesta de sus alumnos?

ia incorpora en su exposicidn, la rechaza, explicando por gué &
- 1} 3 ] - *
¢Como censidera la participacidn de los alummos -la califica, la incox
porz & 5u exposicidn o no la toma en cuenta?

(za ol maestro wmedidas disciplinarias?

iDe qué tipo?

(338

(Bl use de medidas disciplinarias proveca la escasa o nula participa-
cifn de los alummos?

(EY maostro bromea con el grupo?

iCome reaccionan ios alumnos ante el uso de medidas disciplinarias?
;COmo ante bromas?

. = . P v
{La forma en gqué 21 maestro toma su participacion tiene gque ver con -

aue Osta sea voluntaria o no?

Este segunde blogue de preguntas surge después de la sepgunda £a2

se de observaciones, orientando, la tercera fase en este sentide.

Hay que sefalar que nc todas las observaciones {las de la 2da.-

v Jera. fase sobre todo)} se realizaron siguiendo pimtualmente cada una de

las preguntas. Par ajemplo, en la segunda fase con los maestros de Histo-



[CW]
=]

ria de México y Estructura Socicecondmica de México (Preparatoria 1) no =~
se registrd el contenido que se transmite textualmente, lo misme gque el -
maestio de Estructura Scocicecondmica de Méxieo de la fase TIT (Preparato-—
riga 1.

Asimisms, afin con un mismo maestro, wnas observacicnes fueron ~
destinadas a unas preguntas y otras a otras y, por lo geperal, se intentd

gque la primera cbservacidn cubriese todos, los aspectos.
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3. LOS SUJETOS Y SU CONTEXTO ESCOLAR INMERIATO

| -

ABPRCLOS Tales como tamafio de las aulas, su disposicidén en el

edificio, afmero de cubfrulos, nlmers de alumnos por sula v por maestrs,
sus caracteristicas como sujetos, nimerc de masstros, su distribucidn por
categorias, los aspectos propios de su trabajo, ete., gon condicicnes que

[nd - - . . :
estan prasentes en el process ensehanza-aprendizaie y exnlican, aungue a

diferentes niveles, mucho de lu que pasa en dicho proceso.

RECURS0S FISICO3

lLa preparatoria 1 tiene 38 aulas, un taller v & laboratorios,
sfentras qne la ocho cuentas con 1% avlas, 3 laboratorics, 3 cubiculos y
unia biblioteca cada una.*®

£l edificio de la preparatoria 1 as el que alhergd a la antigua
universidad, Su antiguedad y 1o grande que es lo hace poeo funcional.

Las aulas son de todo tipe y tamafios., Van desde las muy grandes
(con cupo pars 40 alumnos holgadamente), hasta las muy pegquefias en donde
apenas caben 20 alumnos amontonados. En su mayorfa tienen msla ilumina-
¢idn, ventilacidép vy acdstica.

Aparte, a una cuadrs de distancia, en la calle de Colegio Civil
la preparatoria cuenta con unas asulas snexas; en una vieja casa. lLas au -
las son muy pequenas; la primers f£ila ests ublecads a =gcaso medic meirc
del pizaredn v los messbancos estan muy juntos.

En ¢uanto a la preparatoria 8, su edificio es mis moderno {10 -
L5 anfios}; todas sus aulas scn cctagonalsas y eostd bien iluminadas v venti-

% Datns tomados de Universidad en cifras No. 12, Direccidén de Planeacidn
Universicaria. UANL, 198%,



tadne . Pueden albergar, holgadsmente, 30 alummes.

Fn asbas preparatorias uno de los grandes prohoemas €8 el ruide.

¥l edificis de la preparatoria 1 cuenta en 5 interior con ampliios pasi-

n

iles y largos corredores y Lo alumnos gue ao ciensn clase s

Ly

gquedan en

eiles. Sus platic

231

,..r.

v pasecs por €l mismo criginan mucho rulde; aparte,

i

1 trhfico gee circula por las calles aledafias {la preparatoria estd ubi-
sada en ¢l centro de Monteryey), tambifn provoca mucho ruido. En la prepa-
ratoria B el ruidc proviene, sobre todo, del gue hacen los alumnos gue

cireulan por el pasille

a1 4 - a 1 =
a2 relacifn espacial gse guarda el aula con respecto al YESLO

Y

de lg escuela, tiene sus implicaciones para el proceso de ensenanza-apren
dgizaje. Uoo de los maestros ohservadus menciond, en diferentes ocasioneés

, que el ruido es uno de ics principales problemas en la preparato-

ria -la I-, ya que distrac y excita a los alumnos en clase; y en efecto,

% from outside the classrocom wWas SE&nR to
hinder the learning process and imterfexe with the propress of instruction
by inferrump ping pupiis’ concentration on work, and thus it comnstitules an

aspect of the preblem of noise which was specific to the situation of

3

cmacohing, rather tham a preduct sf personal preference OF predizposticion’.
198G, p. b6:¥

Per wLya parte, en ambas preparatorias fue frecuente enconiyayr

sk

st desde fuera del saldn d? clase fue viste como un ohstidcule paTa @l
procese a2 apremdizaje e interfieve con 2l ?TOgIEEG de instruccibm in-
reryumpi concentracién de los alumnos en el trabajo, ¥ ademis
ésaﬂ canshituyo un aspacto del qroblama del ruido, la cual fue especi-

siiuaciBn de enscfanza, mAg que un product de una preferen-
isposicifn personal”. JQHSLOEbESAQSQ, o. 6bj

m
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siumnes sin clase, cuando, supuestamente, debian temeriass, Sin la inten ~

o= s . ) 3 s B
cidon de generalizar y circunscribiendome {nicamente a los datos de las obh

v

servaciones, se encuentra un promedic de 2 falias por maestro*, Tomando

¢t cuenta que fuaerom, tambifn, en 3 semanas {proaedio) que se realizaron-

tas obsorvaciones.

‘_
¥}

ésta manera, la ausonciaz del maestro v la falia de otras ac~

tividades dentro del aula, propician en cierta manera, gque ios alummos <

5

ot

tan fucra de las mismas,

Utras causes pueden ser gue algunos de estos alumnosg son corri-
dos del grupo por el maestro por un motive u otro, pers sdlo dos de los
macstros observados (T.H. v E.S.M., Preparateria 1, FASE 117 y 11 respec~
tivamente) emplean este métode; la otra, son los alumnos que se salen del
ETupo una vez pasada la lista, cosa qus ccurvid cou mis frecuencia {15 ob
servaciones, 1Z en Prepavatoria 1 y 3 en 1a B) en las observaciones reall
zadas .

Ademas tenemeos gue el retardo de los maestros hace que los alun
nos permsnezcan fuevas del aula v, no entran, hasta que llega. En 40 oca -
siones se registrd un retards de entre 5 y 19 minutos de los maestros.

insiste en la escasa generalizacidn de estos facivres pero creo
que Llustran el porqu@ los alummos (los de los grupos observados) permane

cen afuera del aula v en los corredores.

E‘E.}.xmﬁs

£l ntmero de alumnos en 1985 es de 3,180 v 2,674 para ias prepa

<+ Algunos maestres ao faltaron v ge sspacifica en el punto correspondlenta,
sin embargo, se
punto.,

considerd convenients sacar un promedio para ilustrar el
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atorias L y B respectivamente, En amhas tambiBn, la poblacidn de primer

i

LA

agreco es de 507 aproximadamente en el segundo semestre del afin, mien-
tras gque en £l primero sdlo es de 10X para la 1 y soiamente 1% para la 8.

El nimero de alumnos por maestro es, en la preparatoria 1 de 14

%
o}
ot

¥ a 8 de 21. La éistribuciin de alumnos por aula es de 38 y 45 para

cada preparateria, tomande ep cuenta que la 1 cuenta con dos turmmos ¥ la

En el aula se espera del alumno un comportamiento tranquiioc ¥y

=
[
n
e
?

vo gue facilite s ensefianza. S8lo tiene que actuar cuande se io pide

i
bt
&
3]
5
L4
T

re y en la forma en que se le es sclicitade. Sus oportunidades de
accidn estfn, en este sentido, restringidas a las gue el maestro le deja
degarrollar.

Sin emhargo, v debide a que los alumnos llegan al sula tambigo
come suletos, rcon sus proplags expectativas y perspectivas, su rol es mu -
che mAs amplio v los comportamientos o estrateglas que desarroltlan ent el
sula no se limitan, ca murhas ocasiones, z un rol pasive y subsrdinado.

Sus compoartamientos y estrategilas estin determinadas, no sdle
on relacifn 2 las del msestro, sino también en relacidn -y segbn la rela-
cifn- a la de sus compaferss y por los procesos inrernos y exberncs que
estfin viviendo.

En e1 easo de la educacidn media superior les sujetos de la en-
sefianza son adolescentes v este hecho tiene algunas implicaciones y repeg
cusiones al interior del aula.

shora bien (Por gqué planteo que este hecho -el ser y tradbajar

% Datasg: Universidad en Cifras Ko. 1Z2. Direccifn de Planeacifn Universita-
rio, UANL, 1985.



cen adelescentes— tiene implicaciones y repercusiones en el auia?, :Es

quf trabajar con nifio v adultos no tiene tambié€n sus implicacicnes y re-
sersusionss? Por supuesto gque s¥; pero la adolescencia, a diferencia de
las otras etapas de vida, gque tienen un proceso de desarrollo mis o me—

nos establze v sin grandes cambios, o por 1o menos no tan fuertes, €3 uda

ctapa que se caracteriza por un profundo cambic a nivel psicoligico {en

]

us variantes afectivas e intelectuales), bioldgico y social, en donde

R

2! suieto vive estos cambics en una forma por dema@s conflictiva e inests

4
ble.

s

e esta manera, dehido a los processs psico-bioldgicos y debi-
do ramhiCn, o las demandas de su contexto social, el comportamiento del
3

adalesrante 28
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puede ir de un extremo a olyo sin tran
siciffe, B1 .. .estd acusado por la dindmica del couflicto, y especialmen
te on su chimax puede conducir & estadeos mentsles contradictories tales
como un sentido de vulnerabilidad exarcebado y, altemativamente, ctro de
grades perspectivas individuales.” (Erikson, 1982. p. 12)

a2

ra la insercidn del adolescente en el

P"*"

fdemas esta etapa iwmplic
sundo adulic* ¥ ¢l comienzo de la adopeién y formacidn de un rol social
en estn adoncifm-farmacidn del rol, el adolescente encuentra identifica-
ciunes (positivas y negativas) con personas e ideales; v a travée de la

* Fyxisten diversas consideraciones de cuando empieza la adolescencia. For
un 1a2do se iz ubica desde el inicio de la pubertad, y por otro s& consi

dera quée ia adolescencie -z diferencia de la primera que empleza méds o
menos A ie misma edad en todos los paises {(10-12 afios)~ se inicia con
ia inserciéu del adoieacente en el munde adulic, independientemente de
gue coincida o no con la pubertad, (Ivhe‘dar y Plaget, 1983). la entra-
da del adolescente en el mundo adulte varia de sociedad en seciedad; en
1z nuestra —y en ol caso de la mujer es mds marcado por el ritual de la
£ de los 13 afos- se considera gue un joven inicia su edad adolta

~dor de esaz edad, A partir de ésta, y dependiendo del contexto so-
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construccidn de su identidad, , empileza, a estructurar un plan de vida y
de reformas seociales. ",..Un plan de vida es, ante todo, una escala de
valores, que colocard ciertos ideales por encima de otros y subordinard
les valores-medios a los fines considerados prominentes: aheora bien, es-
ta escala de valores es la organizacibn afectiva que corresponde a la or
ganizacidn intelectual de la obra que el recién llegado al cuerpo social
se propone emprender, Por otra parte un plan de vida es una afirmacidn
de autonomia, y la autonomia moral, finalmente conquistada plenamente
per el adolescente que se juzga igual a los adultos constituye otre as-
pecto afectivo esencial de la personalidad naclente que se dispone a en-
frentar la vida". (Inhelder y Piaget, 19853, p, 293}

sutonomia que por otra parte es conquistada por el adolescente
en pequefas dosis, las m3s de las veces en situaciones contradictorias
tante en su medio familiaxr, cowo gocial v escolar. Fn casa, se le pide
una mayor independencia y, sin embargo, tiené que seguir pidiendo permi-
sos; en la escuela se le solicita su propia opinidn ~e incluso a nivel
curricular se tiene come objetivo formar un alumno eritico- y si realiza
tales compurtamlentos, o es juzgado como 'responddn', ‘rebelde’, etc., ¥
en el peor de los casos no se le permite expresarse.

Ademis, y en estrecha relacidn con la esfera afectiva, el ado-

lescente empileza a formularse teorfas del mundo gue lo circunda. As?,

cial y las circunstancias particularas, es que los jdovenes emplezan o
con un trabajo de mayor responsabilidad, o empiezan con una etapa de
estudics de transicidn (ya sea para continuarlos ¢ ya para ingresar al
aparato productivo ceon una mayor calificacion), en donde se supone que
gozan de una mayor autonomia.
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"...busca la soluciOn tedrica de todos los problemas trascendentes y de
squellos a los que se yerd enfrentado a corto plazo: el amor, la liber-
tad, el matrimonio, la paternidad, la educacidn, la filosoffa, la reli-
gion". (Abherastury, 1982. p. 23), La construccibn de estas teorlas* le

sirven, ademBs, para enfrentarse y adaptarse al cuerpo social,

En ast@ proceso, el adolescente enfremta tants sue propizs con-
tradicciones, as! como 123 que encuentrz en el medlo ambiente en que se
mueve. El, tiene que hacer una integrecidn de sus aspsctos propiocs
psico~bioligicos} y de los que le ofrece el mundo a su airededor, en
las condlciones particulares {socio-histdricas) en que estd viviendo.

hgui se da, igualmentes -y como en lag otras etapas de la vida—,
una tendencia a la grupalidad, con sus iguales. "El grupo resulita Gril
para las disoclacipnes, provecclones e identificaciones...(Xnobel, 1382.
p. 60}, y para ia confpontacidn de las teorlas, que le llevan a una de-
sentracidn tanto poral come intelectual. Asimismo, el grupo {de iguales)

le permite asumir  con su apoys, comportamientos que en solitud, diffedil
mente podria adoprar,

- -~
Y es Precigamente en una situacidn de grupoc, mas frente a un

otrd que nc es sy jpual, 4ue se encuentra el adolescente én la ensefanza;
[~

aunque si blen en yy primer moments, el de la forumacidn del grupo-clase,

* La cgnstruccian de osi8€ teorias on el adolescente reaponden a la apa-
ricion del Pensgmiencs LoTmal, en donde, este "...eonstituye a la vesz
la reflexifn dy 1, ipreligencia {pensamiento) sobre si misma (...} ¥
una inversion de 1las relaciones entre lo posible v lo real (...} Estos
405 caracteres {...) constituyen la fuente de las rescclienes yividas v
slempre impregnadas de afectividad mediante las cuales el adolescente

construve sus {dezles P3TYa adaptarse al cuerpo social'. (Inhelder v
?i&g&t, 1985. 2 98?).



se entra en una relacidn no buzcada y no conoclda, el adolescente no tar
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mche en establecer relaciones con sus companercs y formar su propic
grupe dentro del grupo. Desde el, su pequefic grupo o del grupo en gene-
ral, toma iniciativas y trata de desarrollarlas para enfrentar, acepiar
y adaptarse a ese oiro no igual, En algunas ocasiones las acciones em-
prendidas van encaminadas e enfrentar v/o contradecir al maestro, mis
ptras, ze dan con propdsitos de organizar una determinada actividad -
{acaddmica o sociall.

Por otxz parte, e} adolescente, desde su posicidn de alummno,
sabe el poder gue puade sjercer sobre cada wno de sus maestros. Hete eg
un proceso bastante comples, yva que se da, generaimente, sobre la base
de comunicaciones no verbales gue involueran, ante tods, procesos de
ijentificaciones v contra-transferencias enm uno y otros. En el proceso

grupal los aluanos aprenden a identificar las pequefias sedfiales que el

macatre lanza s determinados alumnos de la clase. Saben gulen es el/la
preferidofa), elfla rechazado(a), guien 2s considerado inteligente y guien
no, etc.; asi que dependiendo de la relacifn que estos alumnos tengan con
¢l resto de sSuS cOmDARLYOS, seran utilizadse estas comunicaciones no ver-
halea del massito.

Tie esta forma, aungue el alummo se encuentra en una relacidn

[WEN

erirquica y de poder, en donde ocupa uma posicibn subordinada, puede
ejercer, y en oacasiones de hecho lo hace, cierte poder sohre el maeatro.
11 adeolescents, COWO € ve, no deja toda su biograffa de lado,

v entra zl aula como una tabula rasa, soclamente 3 aprender; llega con to-
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salen 3 flote, otroes no,

En este sentido, aigunos de Jos comportamientos en el giumno
son inmediatos, Ciertos materiales, ciertas bromas del maestro g de sus
compafieros, aighn conflicto interno del momento, provocan deteryinado £i
B de rasspuesta, gque en alguﬂas ocasiones, é&s rotalmente inesperada.
Otras, en cambio, estin determipadas por el tipo de identificaciones, si
se presentan, gue el alumno hace con su maestro, identificacidn que eztd
en relacifo 2 los estades emocionales del alumno, s la visidn gque del

maestre tiene, a lo que conoce de gu vida privada, etc,

MAESTROS

La UANL organiza la planta docente por categorias. En las pre-
paratorias estudiadas los maestros correspondlentes a ja categoria por
toras ocupsn un 68.7% (Preparatoria 1} y un 49%9.5% (Preparatoria 8) v,
gsegin un informante, es posible ubicar a la mayeriz de los maestros de
sociales en dicha categeria,

Er 1984 se da un ineremento en 1los maestros de tiempo complets,
situacidn gue coiacide con la puesta en marcha del plan tnico de prepara
torias.

&hora hien, qué relacidn hay entre ésto y la investigscidn pro
puesta., Una de zllas es de que de los 12 maestros obaervades, 9 de elles
son masstros por hora ¥ son los mismos que 88lo llegan a dar sus clases,
arreglar algln asunto admianistrativo (81 lo hay} y se retiran una vez
conciufdas sue actividades, MAs 8sto estd en relacidn a la nula o escasa
disposicidn de lugares de estancia, La Preparatoria 1 nc dispone de cubi-
cuios

sara macsrros vy la 8 sdlo tieme tres.

i
4



Estes factores contribuyen, por otra parte, a que la relacién
maestre-alumno se limite, en la mayoria de los casos, a la gue se da en
el aula.

Fn s5io uno de los casos ge observd que el maestro {E.g.M.,
preparatoria 1, fase I11) mantiene relaciones con sus alumnos afuera del
aula, Dandese en viajes que organiza (en algunos asibados) a diferentes
municipics del Estado, con el fin de ''que conozcan, por lo menes, como
es el campo y 1os cempesinos, va que muchos de ellos easi no han salido
de Monterrey'. {Lomentarioc en pliatica informal),

Ademis, el contacto entre los propios maestros es muy reducido,
ent la preparatoria 1 encontré que hay maestros gue no se conocen, O &
veces sbilu de nombre, alin dentro de la misma 3rea de conocimiento en que
trabajan. Aunade al aislamiento gue da el sula, se encuentra el provocado
por la misma organizacidn administrativa de la escuela (planta docente en
su mayoria por horas), y a lc limitado de los recursos flsicos (falta de
szlones amplios} gque propician ¢l nulo encuentro de maestros.

Uno de 1os problemas derivados de 8sta situacidn, 8 que se re-
ducen los posibles intevcambios de informacibn y problematicas compavrti-
dad v, por supuesto, el planteamiento conjunto de posibles soluciones yio
demandas basicas para el quehacer del maestro.

ta relacién de una gran parte de los maestros con la escuela,
se lijmita a la que se da en el aula y 2 los escasos contactes que estable
ce, sohre toda com los administrativos, al checar asistencia, pedir lis-
tas, y otros menesteres similares.

Fn el aula el masstto trabajo s0lo con sus alumnos {;: O frente

a sus alumnos?), de lo que pase o to pase en el ella el maestro es, funda
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mentaimente, el Unico responszable. El auld cerrads si bien provoca el ais
iamiente del maestro, tambi®n leg da cierta privacldad. Privacidad que ie
permite trabajiar con sus alumnos fuera de un control (inmediato) institu-
cional y/o magisterial.

Por otra parte, los principales aspectos del trahajo del maes-
tro estin referidos a la transmisifn del conoccimlento y el manejo y orge-
nizacidn del grupo.

Awbos implican un procesoc de toma de desciiones continuo. Calder

head £1984) nos dice que este proceso tiene dos momentos, uno gue es

‘oreactive’, en donda los maestros se lnvolucran en unt proceso de planea-

2

1Gn v evaluacidn scbre lo hecho y por hacer. "Physical comsrraints such
as the size and composition of the class and the material available, and
jdeological constraints of commonly held beliefs, values and expectetions
labout the content and methods of teaching often determine what it is
posaible for teachers to do”. {ep, cit. p, 12)%.

El otyo mementc es ‘interactive®, tiene-lugar cuando maestro ¥y
alumnos -stén cara a cara, @n Interaccida, kL trabaje del meestro impiica
% . .a continuocs process of decision-makinp, and the pupils are never static,
Rather they are seething mass Iorciang the teacher to make new decisions

constantly”. {(Delamout, 1985. p. TL)**, e decisiones que se hacen en es~-

& Migg restricciones fisicas tales comy o} tamafic ¥y composicidn de ia cla-
ce y el materisl disponible, y las yagrpicciones idecldgicas de las
creenciss comunmente sostemidos, vajnpes ¥y expectativas aclrca del con
ranido y mgtodos de ensefianza detengingn Con frecuencia qud es posible
pata los maestros Racer'. {op. cit. g, 12)

&% ¥ _un proceso continuo de toma de dpeyqibn, y los alumno$ numca estin
guietos. MAs bien elles SO0 uda magg agfrada forzande al maegtrc ha
hacer nuevas decilsiones congtantemyprg®, {Delamont, 1985. p. 71}.



te momento soh, por 1o general, inmedistas, producto de uns sirumcidn no
prevista.

4 las acciones del maestro, que se desprenden de ambos momentos.
Woods las denomina estrateglas, las cuales,”...are fhvs individually
wotivated, culturally oriented and interpersomally adspted. They are also
situationally adiusted. Teacher's methods are heavily conditicned by the
circumstances in which they work™. (Woods. 1980 p. 24}%,

Ademas, o al lado de todo esto, el maestzo llega al aula com su
biografia de vida, com éus propias éxperiencias vy expectativas. Con todo
soto el maesiro enfrenta y resuelve lags situaciones cotidianas que se le

presentan en su trabalc.

% % . estSn as? motivadas individualpente, culruramente corientadas y adap—~
sadas de forma individual. Tambiln estin ajustadas a las situaciones del
coments. los wétodos de los maestros estdn muy condleionados por ias
circimatancias en las gque ellos trabajen." {Woods, I980. p. 24)
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4. TRaNSMISION DEL CONOCIMLENTG

Un aspecto importante de la didictica lo conforma ¢l conocimien
£o gque se transmire. Este estd dado por el curriculum, el cual "...provee
r2 bases para la planeacidn de un curss (...) En planeacidn: 1. Princi-
plos para la seleccifn de contenidos —qué debe ser aprendido y ensedado.”
(Stenhcuse, 1%B7. p. 3) En este sentide eg pertinente conocer desde 1o
preeserito por el plan de estudios, la ubicacibn de las materias seleccig
nadas en el mismo, los programas de dichas materias, los libros de texto,
hasta los contenides expuestos en clase.

Anora bien, los counocimientos 3 engefiar en la escuela estin
determinados socialmente, es decir, la escuela ensefia aquello que es con
siderado valioso para el desarvollo de la sociedad; mis de seguirse pun-—
tualmente lo snterlior, enconfraremos una homogeneidad en log conocimien-
tos que la escuela (entendida como institucidn) imparte. Sin embargo, v
dado ic heterogénec de la composicilu socisl, tenemos que cada escuela u
crganizacidn de escuelas, selecciona partes del conocimiento -socialimente
cong iderado legicimo- para su ensedanza. Esta seleccidn depende, fundamen
talmente, de los ecriterics de las autoridades aduecativas, de sus dizeda-
dores y, tambi®n, de las demandas y presiones de los grupos (dé poder)
gxterncs @ interncs & la escuela.

En el caso concreto de las preparatorias, el curriculum, a tra-
ves de los programas de las materias, preporclona uma primera sistemati-
zacibn de los contenidos, indicando los temas v puntos principales gue
cada materia debe tratar; y les conocimientos, propiamente dichos, estzn

dados a través de los libros de texto que, en general, cada preparatoria
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disena y edita. CLon esto, las escuelas dan, a cada maestro, wna fuerte

sistematizacidn de los conceimientos = tratar.

+* & -
4si, los concclmientos, wna vez normadosn, regulados y sistema-~

L )
P

zades por el curviculum y el 1ibro de texto, pasan por un tercer tamiz,

w

1 gel maestro. Segun Quirnz (1983), no solamente cada grupe sceial, sino
ain cada individuc, tiene sug propios crizerios de lo que es conocimiento
legitimo. De tal manera, gque al pasar por el criteric del maestro, los
conceimientos se van reinterpretades y son transmitidos, por lo general,
bajo una perspectiva a como fueron interpretados, seleccionados y expues
tos indicialimente,

Stenhouse {1373) sefiala que una de las mayores premisas en 'ElL
proyecto del Curriculum de Humenidades'*, fue la de que una de las res-
ponsabilidades del maestro era mantenerse neutral y no promover, en areas
controversiales de su ensefianza, su propic punto de vista. Sin embarge,

v despubs de algunas investigaciones y experimentaciones en algunas escue
las, llegaron 2 la cenclusidn de que la "neutralidad’ ne se puede lograr.
El masstro, en sv ensedanza, se compromete con 1o que dice y hace; y de-
pendiendo de este decir y hacer, en relacidn sl conocimiento, se puede
ubicar desde su concepcidn de ciencia, su postura idecifgica ante determi
nados nspectos que 8& plantean en su materia, hasta la importancia que
concede a la misma.

Los aspectos ocultos del curriculum que generalmente se traducen,

* Bicho proyecto incluye las materias de Clencias Sociales, Historia, Ar-
tes y Religidn.
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en la prictica cotidiana, a través de 'reglas', tambi®n permean log conc-
cimientes a travBs de las valoraciones y posturas ideolgicas de cada
maestro en particular,

asi, lo gue se ensefia, al lado de lo planteado por el curricu-
lum ¥ los librog de texto, cobra validez, en el momento mismo de su rea-
lizacibn.

En la primera parte de este capitulo doy una breve descripcidn
el plam de educacidn media superiocr, con la fipalidad de contextualizar
vy ubicar dichas materias en 21,

En un pegundo momento realizo una descripcidn de los programas
de las materizs, les libros de texto y los centenidos expuestos, Final-
mente, y & partir de la relacidn anterior, analizo come manejan los mies

tros dichos conncimientos.

PLAN DE EBTULIGCS DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

En 1980 la UNAL inicia una sgerie de actividades z traves de ls
Secretaria General, la Comisidn Académica, los directores de las prepara
torias y log jefes de academia, con la finalidad de unificar planes y
programas d¢ estudio de las preparatorias, El proceso culmin® en 1983 y
se implementd en agosto de ese afio.

Hasta entonces las preparatorias ofrecian especialidades en el
hachilierato, contaban, adem3s, con programas de estudio diferenteg v

ofrecfan, algunas msterias, tambi®n, diferentes.
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Los puntos* en torno a 10s cuales se estructura el nuevo plan

son :
1)
2)
3)
4)

Concepto del bachilleratoy

Objetivos de la educacién media superior;

Perfil del bachiller y

Arsags de conocimiento. (Matemiticas, Ciencias Naturales,

Lenguaje y Comunicacidn, Humanidades e HistSrico-soecial,

Los cambios** en relacifn a la anterior o anteriores organiza~

ciones, estin referides ai

1)
2)

3)

4}

5)

6)

)]

Unificacidn del plan de estudios; bachillerato tnico;

14 semanas efectivas de trabajo por semestre

Un sblo examen parcial de medio curso, ¢on suspensidn de cla
ses y comntando con un valor numérico com el 33X de su prome-~
dio finalj

ﬁxamen final {=in exento) ajustindose al calendario escnlaf;
El egtablecimiento de un sole examen por cada materia que
cubra todos los aspectos del programa del semestre;
Uniformizacidn de la hovra-clase en todas las preparatorias a
40 minutos ¥y

Tope maximo de tres turnos al dla en las escuelas.

* Todos estos aspectos estan retomados de la propuests del Congreso Nacio
nal del Bachillerato, realizado en Cocoyoc, Morelos en marzo de 1983, v
expuestos en el Plan.

*% Puntos retomados del Plan y Programa de Estudios de Preparatorias UANL;
Monterrey, N.L. junic 1983.



En cuanto a las materias del nuevo plan, solo se reagruparon y
reacomodaron., In ciencias socilales, de las 6 materias que se impartfan
en las difersnfes preparatorias, solamente guedaron 4, ubicadas en el
=~ P .
zrea histdrico-social:
1) Tecria de la Bistoria
2} Estructurz Socicecondmica del Munde. (Antes Probiemas Econi-
micos y Socialeg del Mundo),

MExice {comprende parte de lo que fue PES de
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ias materias que eliminazon son Metodologia de la Ciencia, In-~
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la Psicologia y Economia. Estas materias se impartian en 17

reparaztorias de las 23 ewistentss.
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21 disefic de los programes de las marerias, asi como su conte-

nido permanece igual. Se continila con el pismo programa y el miswme libro

Por otya parite, estas materias ocupan un 11.7% del plan de es-

tudios con 3 frecuencias por semana cada wna y un total de 42 horas al

Loz obietivos® gemerales planteados son:

1) Comsolidar e integrar el bagaje informative con miras al de-

* Boletin AcadBmico No. 7 Ed. Preparatoria 3, TANL, 1983.
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ches concclimientos, y
-el contenido expuests en clase da cuenta de s, por una parte

se sigus ia propuesta del programa y los libros de texto y, povr

otra de la estyucturacifn que el propio maestro le da.

Cada wnG de estos &8pectos se trata por materia.

Cabe aclavar gue en cuanto al an3lisis de los programas y li-
Lrog de texto, éste se realiza de una manera poy demas breve y sucinta,
ya que el objerive se¢ centza, sobre todo, en el manejo dezl contenido, por
parte del maestro, en el aula.

En el ¢asc particular de las preparatorias de la U.AM.L., se
encuantra gue, no 30lo a nivel programatico o curricular se le dice al
macstro gue ensefar, sino gue también se le proporycionan los contenides
capecifices a travBs del libro de texto. 5in ewmbargo, el manejo de los

mizmos, asi come la forma de impartirlos es su asvmte particular.

g1

n cate sentido el macstro tiene una ‘cierta libertad' para Opg
rar schre el contenide, para decidir, desde sug propios criterios, gue

: FO . E
temas enfatizar, cuales tratar rapidamente, cuales pueden ser incluldos
extracurriculum, etc.
A} tener ests ‘libertad de accidn' csda maestro, aungue normadd

cor el curriculum, reinterpreta y organiza los contenidos confirifndoles,

i 8u préctica aeducat iva, caracteristicas propias. Es por este motive gue

it
-

analisis l¢ centro en el manejo del contemido que el maestro realiza

4]

v
i

21l aula.
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Teoria de la Historia

a; Programa de la materia

Obietive Ceneral del Curso:

Al r8rminc del semestre, el alumo: adquirird un criteric his-
térico cientifico de interpreracidn de los fendmenos sociales. (lonsul-
tar Anexo 1} para el resto del programe,)

Egta materis e

i

el resultado de ia conpolidacida (1973-74) de
grupos de izquierda en algunas preparatorias de la UANL, después del mo-
vimiento estudiantil de 1971,

De entonces a la fecha se han éensedado algunos conceptos y Cca-
tegorias que provienen, fundamentalimente, de la teorls econdmica y dal
Fgtado de Marx.

As1, el programs presenta una mezcla de coneeptos ~definiciones
de historia propiamente, de economia politica, sin distincidn alguna y
con la pretensifin -esta mezcla~ de ser el conocimiento que dard cuenta no
s8lc de ia historia, sino tambifn de las demas Ciencias Socialesg, al ser
o constituirse en su "fundamento metodoldgico".

For otra parte, la Gitima unidad es retomada de lo que fue el
srograma de Historia Universal, sdlo que ahora presentada bajo los modos
de produccidn.

Pese a la compleiidad de los temas tratados, se da una visibn
bastante simplista de lo gque es la higtoria sl pregentarla con este enfo-
gue, que para la historia, por lo menos, es reduccionistas.

Se pretende que el alumno adguiera un “eriterio histSrico-cien-
tifico™ y sin embargo, RO sé proparciona ningin elemento {(comocimiento)

gue permita acceder a ellos, pues, en primer lugar no se plantea el cbmo
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se hace historia {&s decir, las diversas maneras de abardar el objeto de
investigacibn), ai cdmo se interpreta, sGlo se dice desde dende y en base
a definiciones; o digtincicnes, las mas de las veces, no presentando
otros enfogues que permitan al alumno, en un womento dado, tener mis pun~
tos de referencisa para tal adquisicidn,

#hora blen, cuilea son los contenidos dz estas unidades y de

que forms estén tratados,

b} Libros de Texto

Salazay, Ortiz Hovracio. Teoria de la historia. Ed. Escuela

Preparatoria No. 1, UANL. Monterrey, N.L, 1982,

Carcla, Guerrere Carios. Teorfa de 1z historia. Ed. Escuela

Preparatoria No. 8, UANL, Monetrrey, N.L. 1982,
Los libros estructuran sus contenidos en base a los objetivos

del programa. L& primera parte de ambos libros se baea en la teorfia max-

22

xisfa y la segunda en la teorfa de Engels de la transformacidn del mono
en howbre y dividen la historia, ¢ la pericdizan, en base, también, a
los diferentes modos de produccidn.

Los primeros 3 o 4 puntos de la upidad 1 crean, ¢on su lectura,
uwnzs confusiones en cuanto a le gue es la historia.

Establecen una distincién entre historia, historiograffa y Teo~
ria de la Historia, en donde lz historia es el "conjunto de hechos', 1a
historiografia "la relaciSn mds o menos rigurosa y sistematica de tales
hechos" y la Teoria de la Historia la que proporciona el cuerpo de cono-
cimienros. Basado tods, obviamente en lo sefislado por el programa.

{Anewn 1).
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En este intentc de definiciones se crean, comc ya dije, algunas
confusiones, La primera de ellas, y tal vez la mas imporrante, es la con~

trazdiccion en guge amb0s autores caen al presgentay a ia historiegrafi&

]

cpo la ciencia al “hacer una relacidn mis o menos...” y, posteriormente-
pasa a mer solo una "desecripeiln, explicacide y narracidn" que adguiere
cardcter cientffico a través de la Teoria de la Historis.
.
Otra es, de que se especifica de que el vocablo “historia" serd
roservado para referirse “al conjunto de hechos gque constituyen la vida

de los pueblos™ e historiocgraffa para "la designacidén...” Sin embarge,

anarte de estos pontos el vocsble historfografla ya no aparece mids en el

fexto, e incluss el concepto de Teorfa de la Historis sole vuelve a apa~
recer en ia uunidad IT.

Con rodas estas definiciones, el objeto de estudio gqueda bastan
te perdido pues pava la historia son los hechos; paxa la historicgrafis
la historia y para la Tecria de 1a Historia la historiografia.

4 sste respecto tenemds que, regularmente, cuando se utiliza el
tZvmine “historia”, no se es consciente (y al parecer as el caso de los
autores) de una dificultad implicita en el doble contenido de &l: "hiszo-

X
ria” designa a la ver el conocimiento de una materia y la materia de este
conocimiente. {PF. Vilar, 198G, p. 17

A partiy de esla confusibén se deriva una escicidn en gran medi-
da artificial y falsa: la historia considerada "como clencia” y la wmisma
higtoria cousiderada "como hechos™.

fn e} primer case se sigue siendo prisiomerc de 1a nocidn 0 mo-~
delo de iag cicncias exactas, 10 cusl por si mismo da origen & una serie

de ambiguedades cvando se trata de ublear el "grado de cientificidad” de
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ia historia.

i -
En cuanto a la segnnda acepeifn {punto decisive en la Teoria de

oy

ia Ristoria) se encuentran los criterios para RomiDAY © concebir algo

como un hecho hist8rico. Mo existen los "hechos" en $1 mlsmos, "un fendme

ne gse convierte en dato pars uma ciencls particular s8lo siendo explicado
en funcidn de las variables intermedias cavacteristicas de ess ciencia.
Ningln fenGmeno, por limitado y especifico que sea, pertenece a priori a
ninguna digeiplina en particular, (Devereux, 1377. 2. 4l).

De esta mavera, el msterial para el historiador no es un mate-
rial eu tante, que “estd ahI" esperando a ser rescatado, clasificado, ox
denade e imcluido en la historia. El hecho histdrico también depende de
la inteypreracifn y los criterios de seleceifp del historiadex. Do otro
modo no podria entenderse clmo un mismo acontecimiente {la revolucifn

francess, 1a yusa o0 la mexicana, para hablar de los casos mds paradigmi-~

(as

jcos} es objete de varias y, a menudo, eneoptradas interprerfaciones.

Tampoco todo "lo que ocurre” es por sI un hecho histérico. Carr
apunta para 8sto up ejemplo tipico: el gue Washington haya cruzado el Rio
Potomac ha sido peneralmente aceptado como un hecha histdrice, pere &
las miles ¥y miles de cruces de ese tvio por otras personas? Fov gué ellos
no han sido elevados a la categoria de hechas histéricos?

En resumen, puede decirse que se continia, en el fondo y a ve~
zes no Lanto, con 13 tradicional asuncidn positivista de la historia
(disfrazada de marxismo}, en 1z wedida en que -acicateados por la preten-
sifn de apignar “clentificidad" a la historia- se habla de la posibilidad
para ella de la verificacifn, Perc Esta presupone, a forteriori, la expe-

rimentacibn. ;Y qué experimentacidn es posible en la historia?
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4s5%, al caer en esta vieia polfmica de que sblo las clencias na
ruyvales y exactas son pas cientIfjess, se =5ti transmitiendo, toda una

imagen (ideoligica) del quehacer ejentffico y del cientifice como sujere

carente de emoaiones.

Y

2} iransmisidn ds Contenidos

Se presentan los cuatro casos observados, dog de ellos difaren~

miy similares por 1o que 8etos fGltimes serdn tratados juntos,

Prenavatoria 1 TASE T 26/13/85

Tema: Estructurs ¥ Supevssiructura en la Sociedad Humana,

-

{P. 43 Libro Praeparatoria 1)

El hombre come ser sccial . Bl nombre &s un asnimal social ¢ perc en

qué moments de su vida entra el sar humano a la sociedad? Aristdteles

a

.

ce gue cuande adquiere la calidad de social y eso se da en el mopento
N s

de su concepcien.

£l hombre es sociable porque tiene una necesgidad de ser sociable,

norque su naturaleza se lo exige, porgue para sostener una vide lo necesi-
ta!

Pl

¥l hombre al nacer empiezs a tener vids social, al Cener contacto
con su madre.

¥l howbre antes de nacer no egtd dotado de voluntad, &sta se da me~
diante al comtacto, €l acercamiente coh otros hombres. as?, cuando los
howbres, empiezan a juntarse, empiezan a surglr las sociedad andnimas,
mercantiles, etce.

¥l hombre se une o gsocia hajo su libre voluntad. ;Cu3l es la impoYr

rancia de la actividad econdmica humana?



Muy, muy fundamental, ya que estd encaminado a la prnduccién de
satigfactores,

Es muy Lmportante que el hombre tenga 1s mecesidad de reunirse, de
aspciarse y 1o mds importante es dedicarse a una actividad econdmica.

los bienes y servicios el hombre los produce, La mercancia es todo
ohjete gue esta sn el mercado, todo lo que el hombre produce para satis-
facer wvna necssidad humana,

iQue es una mercancia superflua?...iCuBl serla uma mercancia de iy
jo o wvanidagd?

Hay dos tipos de mercancias, las primerias y las secundarias. Lss
mereancias primarias son, por ejemplo, la leche, ¢l pan, etc. Las secun-—

darias como educacifin, cnltura, educacidn fisica, ete.

Preparatoria 1 FASES 1T ¥ TIL

Ambos maestros leen el contenide o directamente del libro de texte

o de fichas gue es el mismo del libro, sflc, algunas veces, muy alsladas,

no 1o hace

£

Por ejempleo, el maestro de ia fase II leyd los puntos, 2, 4, 5 y 6
de la uvnidad [f, y explicrd:

Actividades econdmicas es lgual al trabajo e ipgual a la actividad
conclente y razonada del howbre. Es la nica gue no puede detenerse en el
procesgs de produccian porque va a propercionar satisfsctores. La produc—
cibn se compone de bienes materiales, bienes de servicio v bienes de tipo
espiritual. Todos estin catalogados como mercancias, la fuerzs de trabajoe

tanbidn es mercancia va gque sl hombre la vende.



oz ohjetes de trabajo pueden ser (los les del librs) por ejemplo

La madera del borrador (lo nmuestra} fue una materia prima bruta. Conti-

nGs ieyendo.
los contenidos de ia unidad tres tambifn fueron leldes.
-~ - i
Despuls de esta experiencia, y dado gue el programa slantea como

congideré necesario

rolumna vertebral del curse las unidades 11 y IIX,

realizar uea observacifn mis detallada de la transmisibn de dichos contg

nidos en uba sipuicnte cceasifn, sin embargo, el maestro observado, al

ignal que dste, transmite el misme contenido del libro, leyendolo direc~

ramente {unidad IL en su totalidad) o alternando la lectura de fichas

{wismo contenide del libro) con ejemplos {casc de la Unidad 1). Por ejem~

plo:

En el pizarron, de una ficha

UNIDAD 1

NATURALEZA Y UBICACTION DEL CONOCIMIENTD) HISTORICO

Lectora de ficha

1a historia rome hechoy Los hechos humsnos y los acentecimientos na
turales del pasade de que algin modo afecéaron ta vida de las sociedades
humanas, son 10s elémenlos que componen ta historis. Y estos hechos histd
riecos, ancteriores & la Historia, constituyen lo gue podria ilamarse la
Hictoria como hecho.
iiemplo: la historia es incompleta, si no tratem ustedes al acabar
) dia de anotar todo lo que hicieron durante el mismo y van a ver gue

algo se les va a escapar.



Freparatoria 8 A FASE 11

Los alumnos exponen leyendo directamente del libro, el maestro o
interrumpe, o espera al final de cada lectura-exposicidn para plantear
pregunias v en rvaras Ocasiones para explicar el tema m3s o menos con las
miemas palabras-

Bl tipo de preguntas son: ila produccibn qué es, ea primaria o se-
cundaria en la vida del hombre? 51 0 no. iQué es trabajo?, (Cudl es la

definicidn para el trabajo?. (Qué es el objeto de trabajo?, etc.

HIGTOR1A DE MEXICOD

a} Programz de la Materia

Obietivo General del Curso:

Al té&rmino del presente curso, el alumno:

Comprenderd en forma cientIfica las etapas mas importantes de
la sociedad mexicana, desde su formacidn, hasta la conformacidn del gis-
tema econdmico actual. {Anexo I, programa completo).

E1 programa es bastante extenso, aungue especlfican que sdlo
¢ tratarBn los acontecimientos mis importantes de cada una de las @pocas
propuestas, y aungue sSle osti compuesto de dos unidades.

Al parecer no es tomado en cuenta lo que se trata de Historia

de México, en la secundaria, pues en la misma tratan, segin su programa®,

* Higtoria 2 y 3. afo escolar 1985-1986. Secretarfa de PBduracidon y Cultura.
ireccidn Técmica Media. DOpartamento T€cnice.



todee los temas propuestos en el programa d€ preéparatoria, en diversos
momentecs de los ultimos afios. Contenidos y vivel de profundidad con que
son tratades los desconozco, mis dado que en 1z preparatoria sflc se dig
pone de 42 horsg de 40 minutos cada una, s de supopner que, por 1o menos
la profundidad, no va pas zll3 gque la de la secundsria.

Une vy otro programa ven el origen del hombre americano, la eul
tura teotihuacana y mexica, la conquista y colonizacibn de México, las
diversas caracterIsiicas de la Nuevs Espafa, la Revolucifn de Independen
cia y sus causas y la Revolucibn Mexicana v Sus causas.

A nivel programatico, por tantu, no hay pmucha diferencia en la
2leccidén de los temas a tratar,

.

Adewds ambas preparatorias siguen un programa diferente a nivel
oftclal {de la preparatoria),

Eate se reflejd en el libro de texto.

Salcido, 6. Sergio vy Dr. Mario Rodrfguez R. Becopilacidn de

temas de Historia de México., Ed. Escuela Preparateria WNo.

1. UAML. Monterrey, N.L. 1983.

Padllia, G. Serglo. PES de Mexzieo 1. Ed. Escuelsa Preparato-

ria No. 8. UANL. COuadalupe, N.L. 1982.

Mientras que el libro de la Preparatoria 1 ccupa mis de la mi~
tad del mismo en tratar lz Unidad I del programa, el libro de la Prepara-
toria 8 empieza con el tema de la Independencia.

La historia gue trata el libro de la Preparatoria 1 es, las mds
de ias veeces angcdotica v narrativa. No presenta, nl tan siquicra, a ni-

vel de cauga -efecto, relaciones. Las causas de un determinade acontesi-



miento 8e enuncian por lo geaeral, al principio del capitule y ya. Por -
demplo, las causas de la revolucidn mexicana {p. 279) se citan en uca
hoia y &l desarrollo del tems se bass Unicamente en levantamienios arma-
dos, traleciones v anBedotas.

£X cuanto sl desarrollo que hacen de las culturas precortesia-

nas, uno tiene la sensacidn de estar leyendo un folleto de turistas pues
%

...el ascensgs a gran metropoli, se produje a partir de la construccibn

de la Pirfmide del Sol vy de la Luna cuys distribucidn...“ (p. 24}.

La conguista y colonizacifn se desarrolla en base a relatos de
t«ada una de las bastallas de Cortez.

La lectura del lihro deja por conclusifn que la Historia de ME
xico g golamente guerras o revueltas armadas.

Finalmente sflo se mencionan Los nombres ¥y fechas de gobierno
de los presidentes posteriores a la revolucidn mexicana,

El Libro de ia Preparatoria 8 trata los temas de la Independen
cia, el Porfiviato vy la Revolucidn Mexicana hasta 1950 aproximadamente,

Fn cads uno de los Lomas trata de esclarecer los diversos fac-
tereg gue inteyvienen, Tanto para su creacifn, como para su disolucifa,

as{ como la relacifin que estes guardan.

-

o]

£1 libro sigue, en su estructuracidn, los objetives particula~
res y especi{ficos de ¢ada unidad, propuestos en el programa, a partir,
del tercer objetive especifico de la unidad I,

L.z historis gue presenta estd veferida a las diversas situacic
nes econdmicas, politicas y sociales del pals, en un moments dado.

Nu cbstante, muchas cosas guedan solemante enunciadas y ac se

.
axplica o por qud, quienes o el cdmo.
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AsY, en la pigina 31 encontrames gque "Bl Plan de Ayutla se lan~
za, como es sabido, en el lupar {...) y unos meses pas tarde se agregan
JuBrez, Ocampo {,,.) que regresan del destierro’.

N> se especifica ni quien lanza dicho plan y se menciond, pox
primera vez sl destierrc de Judrez, Ocampo, elc.

Se habla tambifn de liberales “purcs® y Tmoderados™ (p. 34} sin
especificer en gue conaiste cada tendemcia y sus efectos en el procesod.

Incluye, por otra parte, el estado del pals en los diferentes
sectores de la ptoduecidn, la participaciSn de diferentes grupos o clases
en fos diversos procesgog, ete.

independientemente de que est@ de acuerdo o no con lo gue se
dice, el rtexto desarrolls los temas apelando 2 sus orfgenes, a su estado
actual v a los resultades quée acarrea. Presenta, asi, uma visifn un tan~-
to mBs compleia, si ne acabada, de la historia.

7l 1ibro trae, adems, al tZrmino de cada unidad un cuestiona-

ric de antsevaluacifn gue contiene entre 40 y 30 preguntas cada wmo.

¢} Transmisidn de Contenidos
los macstros observados fueren 5, tres para la Preparatoria 19

-

2 para la 8.

Preparatoria 1 FASE X

Tema: Epoca Przcortesiana

Antiguos azbecas, peregrinaron por 83 afios recorriendo lo que es
hoy varios estados, Coahuila, Durango, San Luis PotosT, etc., en el cami

na varios se gquedarop enfermos €...)
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Eran conducidos por el Dlos Huitzilopeztii {...) los aztecas encol

traron el Spuila y ahf formaron su ciudad,

Entre log azfeces ibs und mujer bruja, a la cual le tenfan miedo
- - L1 o “ . -
{...} se decidid gue 1a bruia fuera abandonmda a gu suerte, por votaclion.

A guienes sc quedavon Con k4 bruja les fue arrancado el corazén y &l Dies

Algunos autores heblan de que los aztecas practicaban el canibalis-
no, ©osa que na est3 confirmada, este autor no lo mencicnay Mareo A,
Saenz, que en paz descanse, dice que ai,

Los asztecas partieron no sdle de Chihuahua, sino de mis lejos. Es-
toy hablando de antes de la consumacidn de la independencia, cuzsndc los
paises de Centro-América -Uruguay, Paraguay, Nicaragua, Honduras, etc.-
eran colonias de MBxico, despuBs gque claudicd Iturbide se independizaron,
asl como se independizd Texas, gque ya no quiso perrenecer a México.

Cuando Santa Ana fue preso se le obligd a firmar la consecidn del
rerritorio (...,) iA cambio de gué, maestro? ...Algunos autores mencionan
gauc hubo una cantidad de ¢inero como indemnizacidn.

Texas se independiza porque no-tenfan el apoyo del Gobierns Mexica
no para llegar de México a Texas ge tardaban weses, les caminos evan muy
malos, eran de tlerra.

iActualmente nuestro pale clantos kildmetros tiene:, (...) actual-

ments cuenta con 2 willones de km2, antes eran 4 millones de km2, cuBnde?

{...} imaestro, es cierto que Nuevo Lefn, (oahuila y Tamaulipas van a

ser de Fstados Unidos s3i MExico wo paga la deuda externs?
Los Estados Unidos consideran hasta San Luis Potos{ come zona de

proteccidn contra los guerrilleros. Miren jOvenes yo no se ustedes que



opinen, pero yo hublera vendido tode {...) Estados Unidos nos hublera qui
tado todo con Santa Ana y sin 81, porque Estados Unidos y los paises pode

rosos son nmuy ambiciosds y por eso desatan las guerras, para chtencr mas

rr

srriterio. Santa Ana fue muy valiente, los fue hechando del pals, lejos,

teiocs, lejos hasta que lo hiciera prisionero,

Preéparatoria 1 FASE 11
Tema: Horizonte Clésico
En la clase pasadas estuvimos hablando de los Olmecas, isi, verdad?

Kueno ahora vamps a pear al Horizonte Clisico ;Qué perfodo sharca seforl-

Los Totonacas eran muy grandes artistas. 51 no vean ustedes, la son

visa es una manifestacidn raciente del arte y los Totonacas ya lo manifes

taban @n 8us eSculturas...
Expone Alumio la cultura Mixteco-—Zapoteca.
Preparatoria 1 FASE IIX

Tema: REv-lucifn & Independencia

8j Causag

%) Desarrallo

Consecnencias Sociales

iCuales creen gue son las causae de la revolucidn de Independenciz?
Recuerdan que

no se pusde atribuir 2z una sola causa un fendmeno tan com-

pleje cOmo el que =stamos tratanto, los fenfmenos siempre obedecen a di-
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ferentes causas, todas 2llas complejas, al igual del fendmeno gque origi-
nan. {...) Como dijo el compafiero, la situacidén de los peones y obreros
durante la ¢olonia...

Otro factor que contribuyS fuertemente fue la intervencidn france-
sa en Espana. ..
Preparatorxia § FASE II

En el pizarrbn, de fichas:

Lucha por la independencia

Cambios que produce:
* gtorge al pueblo clertas libertades
% ge da la liguidacidn de la economla colonial

* surge la integracifn de nuestra economia al mercado mundial capi-

talista

* Destruccibn fisica de nuestro pais

Situacidn econdmica durante ia Guerra!l

Minerfa: las minas son saqueadsa, abandonadas y pricticamente dejan
de producir debide 8 malos e ingeguros caminos y medios de
transporie.

Ejemplo: la acufizcidn de plata disminuye
1804 27 millones de pescs anuales
1821 =8lo 6 millones de pesos anuales.

Agricultura: las fincas y haciendas fueron saqueadas y abandonadas
por sug duefios y trabajadores, por efectes de la guerza.

Ademas el pillaje, robo de ganado, falta de crédito y di~
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ficil accesc al mercade hacem que la produccidn disminuya.
Ejemplo : 18Y 139 millones de pesos anuales
1816 68 miliones de pesos anuales

desciende a amsncs de lz mitad

Comercic e Imdustria: ocurre lo mismo, inseguridad en caminos ¥
transportes, escassz de materia prima, ete., hacen gue la
produccifn nacional disminuya y en consecuencla el comer-
cio.

Eiemplo: P.M. disminuye de 227 milliones de pesos a 75 durante la
guerra,

Antes de entrar al tema, vamos a ubicarmos en los periodos que van

de 1810 g 1821, no es la guerra, sinmc el proceso de independencia.

Explica los puntos en base al texto,

Preparatoria 8 FASE TIY

Tema: La Reforma

Exponen alumfos leyends del libre, el tema lo divide, segin su exten
sidn, en varias partes. Asi, los incisos A y B del tema III, fueron expues
tos poY Eres alumnocs.

El maestro, al final realiza las preguntas del cuestionario {pags.
58 & 63) en relacidn al tems (35, 56, 37) o lee un pirrafo del 14bro. Por

ejemple parrafos Litimo, primerc y sepgundo de las pags. 36 y 37.
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ESTRUCTURA SOCINECORGMICA Dﬁ MEYT €O

a) Programa de la Materia

Obiétive General del Curso:

Al t8rmino de! curso el slwmo sera capaz de interpretar crfri.
cénenie los problemss econdmicos, sociales y polfticos del MExico actual
(/néso 1, programa completc).

La preparatoris 8 ciene un programa diferente al oficial, aun-
aue comprende log puntos propuestos por el Gltimo.

La dosificacién del programs por objetivos hace que, fendmenos
aue convergen én una sola problematica, o que contribuyen a su afﬁlisié ¥
explicacidn, se presenten separados.

La primera unidad es puramente econdmica e introduce concenrid;
asta ese momento, no tratados en ninguna otya materia, Por ejemplo:
dEficit fiscal, acelerada concentracifn de capital, ete. (Objetivos espe
cificos, lnidad 1).

De ahi en fuera se abordan los distintos aspectos del desarrollo

histdrico de México en las cuatro y media Gltimas d€cadas.

b} Libro de Texto
Montoya R. RaGl S., Rodolfo A. Montoya R. y Fernando Garza T,

Estructura Socivcecondmica de MExico. Ed, Preparatoria Wo.

1, UVANL. Monterrey, N.L.

Padilla, G, Sergio. Estructura Socicecondmica de México. Ed,

Preparatoria No. 8, UaANL. Guadalupe, N.L. 1985,

E} 1ibro de texto de la Preparatoria 1 no sigue término a t&rmi-

g
C

el programa de la wateria, auGigue trata todos los temas propuéstos en
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las unidades.

La primers y la fltima estan escritas por los primeros dos auto
res y, la segunda, es una recopilacidn, del Gltimo colaborador, ¢ selee~
cifn de temas de "El Fatado Mexicano', "1a Reslidad Econdmica Mewlcana:
retrovisidn v perspectivas’ y "MExieco Hoy". los temas selecclonados son:

- El Estado y el Capitaliemo en MExico
~ Bl Hstado y Boriedad

~ El Movimiento Obrero vy

~ El Sector Agricola

La primera unida del libro, es la propuesta por el programa, y
al igual que la ltipa, se presenta algo esquemdtica. los problemas de
tnflacida, deuda, etg,, son tratados, por lo general, en una sola pagina
del texto {1/2 cuartilla), presentando la informacidn en parrafos cortos,
con escases relaclones; mientras que los temas seleccionados, to obstante
tratar un tema en especifico, lo relacionan con otres y con sucesos his-
t8rices, presentande, de esta manera, un analisis m3s integral. Pot otra

parte, los autores proporcionan a sus grupos um glosario de t&rminos eco-~

ndmicos, principalmente de los de ia primera unidad.

FL iibro de la Preparatoria B estd estructurado en base al pro-

grama, lo que "el alumno deberd de..." en un determinado objetive especi-

fico, &5 el nombre del subtitulo. Por ejemplo, el objetivo 2.4 (Anexc 1}
corresponde al punto 2.3 Problemitica de la Vivienda (p. 47).

Uno de los problemas es de que en algunos de los conceptos uti-

lizados, se da por supuesto el conocimiento del aslumnos del misme.
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Ejemplos de elle los encontramos en las péginas 24, 25, 26, 28, 31, b,
76, etc.

Adewds, el autor del libro utiliza parrafos enteros de otros
autorés sin citar las fuentes, por ejemplo en las paginas 81y 82 se co-

pia un parrafo de 13 renglones y en la 83 otro de 13, sin senalar los

Se nace, en otros casos, una omigifn espacial y/o remporal del
problema ye ansiizads, ya de ejemplo.

Al final de cada imidad hay una auto¢valuaciln de 15 preguntas
y, al final del texta, uno que comprende todas las unldades, com 75 pre-
gontas. Asimismo, después de este cuestionaric, tyas ias respuestas de
ta autoevaluaci®n, Las Gltimas § piginas definen conceptos y siglas de

crganizaciones y se incluye 1z vibiiografia.
&) Transgisidn de Contenidos

Preparatoria 1 FASE 11

Tema: Poiltica EBcondmica 71-76

;Quidn fue presidente en esz Spoca? IQuE dices ti? Cada seis anos
hay un presidente, hecha para atris ya van sels.

... iPor qué hay desconfianza en la salida de capitales? AR
planze productiwval..,

Tema: ML

- a—
Relacidn con MEwigo (Desarroliaria}.

FASE TI1

No se tomd nota ya gque los alumnos exponen (leen) ¢l contenido y el

meestro axplica,



Preparatoria B FASE X1

Anota en el pizarrdn de sus fichas:

La inflacion: debldo al estancamiente productivo y al retraimiento

de la inversila,

fye impulsads originalmente: por el estancamiento en la produccidn

agricclz a partir de wmediados de los atos 60's.

a egto se suma y combina el estancamiento en el sector industrial.

iiel fenbumeno s& generaliz

L)
- -

[+4)

ESTANCAMLENTO AGRICOLA

Causast abandono de este sector por parte del Estade.

El Pstado: reduce sistemdticamente la inversibn y la concentra en
algmmas vegiones,

fonsecuenclas; la base materisl y social para la producciln de bie-
nes y servicios se fue deteriorando.

ademis: influye en =l fendmenc la polirica de congelacifn de precies
de preductos del campo.

Eiemplo de ewpiicacifn:

- o

iPor qué el Estado abandona el campo? Para
lograr ls estabilidad socjial en su conjunto, a costa del campo.

El sector egricols se transforma en

- un séctor de sagueoa congtante y

- fuente interminable de manc de obra

FASE 111
Alumnos exponen los puntos 2.5 y 2.6 de la Unidad 2. Tema: Salud.

Ejemplo de explicacibn:

Antcdotas de curandercs.



MANEIO DE CONTENIDO

Se detectan sels formasg hisicas de transmieidn del contenido.

Ung transmisidn incoherente, sin sentido y, e momentos, falsa
{(H.M. FASE I, Preparatoris 1y, sin ninguna base tedrica.

informacifn en base al libro de texto, mi#s sin ue "hilc conduc-—

ror® que le da coherencia y sentido, La informecidn se presenta

en peguelas frasee, aizlada l1a una de la otra {T.H. FASE I, Pre-

paratoria 1}.

Loy
—

e maneja el migmo contenido del libro, agregande, en casos wmuy
aislados, nueva informacidn, sobre tods en ejemplos {Preparato-

ria 1: T.H. e B,M,, FASE 11; T.H. FASE III, Prepavratoria 8:

T.H., #.M., E.8.M. FASE II e ¥.M. y E.$.M. FABE I11}.

™

4} Se transmite el contenido de diversas fuentes, @u forma ordenads
y 16gica, ponifadole en relacifn a otras probleméticas y expii-
cando, en algunos casos, diversas formas de andlisis de fendme-
nos higtdricos {(H.M. Preparatoria 1, FASE 1II}.

5} 3310 se transmite nueva informacidn de diversas fuentes (E.S.M.
Preparatoria 1 FASE XY,

§) Transmite wn contenide similar al del libro de texto {Preparato-
ria 1 E,8.M. FASE 11}, gunque no textual, a diferencia del caso
3.

&5t de los 11 maestros, seis de elles se limitan a presentar,
{nicamente, los conocimientos plantesdos en el 1ibro de texto. Sim embargo,
2n estos casos, Se dan serias diferencias en cuanto a su presentacibas.

Lee dos priweras cssos, asi como les tres filtimos, son muy dife

rentes; ne obstante los dos primeros muestran un aspecto en comim: el es-
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caso o nulo manejo del contenido que se deja ver en el qué se transmite,
hasta en las preguntas y ejemplog planteados.

El caso 1 es, a este nivel, Gnico. El manejo del contenido re-
fleja, en cierta medida, la concepcidn que de historia tiene el maestro.
En observaciones diferentes, y en exposicidn de alumnos el maestro dijo:
"Quite nomas...{(alumnos "el rollo™); si el rollo, si es que la historia
es puro rollo”. (20/3/85). 0 cuando un alumno dijo que &l trafa el mismo
tema que otro alumno habfa expuesto, el maestro respondid "no importa,
as] es la historia, se repite y se repite”. (26/3/85).

La historia es, ademas, una an€cdota interminable, "con los az-
tecas iba una bruja", o "en Texas haclan juntas ordinarias y extraordina-
rias..."

M3s, al lado de esta concepcifn, y de forma inseparable ge ubica
la importancia que el maestro concede a la materfa. AsI, si la historia es
pure rollo que se repite y se repite, puede aprenderse en cualquier lado,
hasta en "estampitas'.*

Creo, que el casc 2 no es muy diferemte, aunque asuma una forma
distinta, ya que si bien el contenido es extrafdo del libro de texto, el
maestro no le da ninguna estructura, no establece relacidn alguna entre uno

y otro concepto o informacidén., Esto refleja, a mi parecer, el pocc dominioc

* Efectivamente, se refiere a las estampitas que los nifics de primaria
usan para albums. De un lado tienen una figura y del otro una breve ex-—
plicacidn o biografia. En una observacidn el maestro encargd estudiar
en cualquier lado, un alummo dijo "tawbin en estampitas profe?’ (risas)
y el maestro respondid "si, también" (6/3/85),.



de la materia y tal vez, el poco inters por la miems.
Los maestros que transmiten el mismo contenido del libro, como

os del caso tres, ie hacen a diferentes niveles,

Uno de ellos (T.H. Preparatoria 1 FASE III) gnlemente lee de fi

)

chas o del libro el contenido, a excepcifn de los ejemplos de anfedotas.
£l maestro de H.M. (Preparatoria 1 FASE II) expone los mismos
ecntenidos, auvngue con otras palabras.

El maestro de T.H. {Preparatoria 1 FASE II) escribe, en el piza

rron, un cuedre sindptico de la unidad a trstar v el desarrollo de la

misma la lew el 1libro, a excepeidn de los ejemplos. Si la unidad queds

ey

neonclusa, la continGas en la préxima, pero ya sin leer.

tos maestroz de T.HE. e H.M. - E.S.M. {Preparatoria 8 FASE Il v
eapeciivamente) se limitan a plantear preguntas,; del rexto, o & dar
una pegueda explicacidn scbhre lo leldo pow alwmios.

or vltimo cl maestro de B.M. y E.8.M. (Prepavatoria 8 FASE 11}

cscribe en el pizartin ios aspectos mis importantes del tema, extrafdos

del libkro. Este es ¢l Onico maestro gue presenta los contenidos {para €1)

mis importantes del texto. Generalmente sl asbstracto escrico en el

pigza-

Por ejemplo, el abstracto egerito de E.§.M, sobre la privatiza-
cifin del espario urbano, responde las preguntas 4 de la auto-evaluacidn
{p. 63) v las pregantas 28, 29 y 30 del cuesticnario (p.151}. El abstrac-
to y téxto es el siguiente:®

% Qonsiderd necesario incluir las preguntss del libro de texto y una del
lur. examen parclal, para ilustrar mas la situacitn.
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PIZARRON

i

rivatizacidn del espacio urbano, las grendes firmes comercia-

i

tes y financieras promueven la construccidn de prandes centros comercia-

les {Moll del Valle, Plaza Dorada, Centro Comercial Macre plaza, Plaza

Morelos, ete.) conm la flnalidad de construir egpacios adecuados para pro

mever la venta.,

Esto lleva a la privatizacidn del espacio urbano que definimos

come: grandes conjuntos comerciales gee se caracterizan por reproducir on

espacic urbano tradicional, eliminendo molestias de ruido vy autos.
Estos 2spacios son formss de antriciudad sl quedar seustrafdas

del espacic urbano piblico, por su cardcter privadc tambli&n forman parte

da estos espzcios los ¢lubs deportives particulares. Todo esto indica una
tendencia creciente a la segregacidn desigual de los servicios urbanos

genersles, polarizacidn de los coatrastes y reduccidn del espacio piblico

de esparcimiento,

TEXTO {p.p. 45 v 46)

", ..Lag grandss firmas comerciales y fingncierss promovieron de
manera creciente la construceidn de grandes conjuntos comerciales {(Plaza
Morelos, Plaza Dorada, Moll del Valle y finalwmente la Mzeroplaza en Monte
rray) La privatizacidén del espacic urbanc counsiste en grandes conjuntos
qué 3¢ caracteriza por reproducir un espacio urbano tradiclonal, eliminan
do ias wolestias del rulde y los automoviles {...} Son formas de anticiu-
dad, puss construldas sobre terrenos particularzs guedan sustraldas del
conjunto urbano por su carzeter privade, {(...) Si a esto agregamos la pro

liferavidn en la ciudad de locales pars esparcimiento (canchas de sguash,



tenis, salcnes de fiesta) tambi®n de caracter privado, se comprueba una
tendencia creciente de la ciudad de hoy para segregar deaigualmente los
servicios urbancs generales, polarizando los contragstes, reduciendo el

espacio publico y destinando un espacio privado al consume y al incremen-

to de las ventas™,

Preguntas en el texto:

P. 69, prepgunts No, 4

La privatizacidn del espacic urbano consiate en grandes conjun~
tos que sé caracterizam por reproducir um espacioc urbano tradicional, eli
micando las molestias de ruido y automdviles.

0.+ Falso 1.~ Verdadero

P, ial, pregunta No. 29

Senale en gue consiste la privatizacidn del espacio urbano

Pregunca de examen, (Anexc 3, exdmen de E.§.M. Preparatoria No. 8)

13.~ Consgiste en grandes conjuntos que s@ caractarizan por yeproduciy un
espacio urbane tradicional, eliminande las melestias del ruide y los

automdviles.

0.~ Socializacidn del esgpacio urbano 2.-— Espacio urbano comunal
}.~ Popularizacidn del espacio urbano 3.~ La privatizacifn del espa

cio urbano

Mas , qué significacifn tiene 8sto. De qué supuestoes parte es-
tos maestros para estructurar asl los contenidos. y, finalmente, qué se

desprende de ello?

Estos maestros tienem en comun el expomner el mlismo contenido
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del Libro y seguir 1os puntos por &1 safalados. Cinco de elios {dos leyen

E4 H 1 - i
de Iz mayoria de las veces) hacen una exposicion sistemiatica, umo, como

VT

]

no tiene astructura, ¥y 1os oftros dos no se, puesic queé a0 expoasn.

e los cinco maestros arriba snunclados, dos de ellog (E.85.M.

o

Preparatoria 1 TASE II e H.M., £.5.M. Preparatoria 8, FASE II) operan so-

bre el coatenidc de una manera mucho mas dpil, el no leer directamente
del texte, hace, la exposicidn mAs dinfmiea y deja ver, adewis, que los
maestros ticnen {um cierro) dominioc de la materia. La forma de presentar-
1

¢, scusa, ademds, una mayor preparacifn per parte de unc de elles (Prepa

ratoria 8).

De log maestros que leen el lihro en clase se puede cuestionar
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unténdonos hasta donde s necesaria su presencia en el

+ pusa qud aportaclones hacen a sus alumnos, 4 excepeidn claro estd,
de cuadros sindpticos, sjemplos v andcdotas. Al seguir texruazlmente el
iibyo siguen ol programa. Y como 8& vid, Este presents seriss deficiencias
en cuantc 3 su e2sttructuracibng scbre todo en 1o que concierne a la wiidad
if de T.H.

Despufs de heber observadc tres mazstrcs de T.B., todes con

formas de exposicibn diferentes, considerf necesario poner especial énfa-

W
I
r
e
=
[n]

Oms se explica dicha unidad. As?, con el cuarto maestro, la clase
en donde se vid este contenido, la observacidn se centrd en aste aspecto,
Bl maestro leyl dicha unidad, tardandose de medio a um y cuatro minutos,

.

seghn la extensibn del punto ¥y segln si ponfa un ejemplo o ng. Asi, el

b}

punto de fuerzas productivas lo tratd en medie minufo; y en el punto 11

-

ardé 4, fue en donds wis tiempo empleS. Asi, la wnidag 11 fue expues ~

1

SE

ta ea aproximadamente 0 minutos.



8i se pone especial Enfasis en 1la Unidad 11, es porque el progra
ma considera que los conmceptos y categorfiams en ella tratada, son las gue

h

dan cuerpo & T.R. y por tanto, son con las que los alumnocs van a tener un
conocimiento objetivo y una capacidad crfiica... Ademis ge considera a
ios contenidos de esta unidad sumamente complejos, Requieren, a mi pare-
cer, un exceiente dominio, por parte del maestre, para poder transmitir-
ios y, pox parte del alumno, no solo conccimientos previos (que por lo
genexal no tieme), sine tambifn un desarrclio mas amplio de su capacidad
de abstraccifn, ¥

Lo definen relaciones sociales de produccibn, pero nunea le di-
cen ¢omo es usado o aplicads, dicho concepto, por el historiador. Las de-
firicicones bay gue aprenderlas de memoria, por ejemplo, en T.H, (Prepara-
toria 1 FASE ITI) el maestro senald que el punto 10 hay que aprenderlo de
memoria porque va a venir completo en el examen. Los otfros maestros o dic
tan preguntas al final de cada clase, sefialan un punto en especial como

muy imporcants, o resuelven en clase el laboratorio o auto evaluaciin,

Inhelder (19653) consideran ia edad de 14-15 afics como laz del pun
e arraigue iﬁbiccumateméticas del pensamiento. En egte sentido, ls
capaci éad de abstraccién, es decir de poder opersr s8lo con el pensamien
ie, empicra como o8 de suponer, & desarrvellarse. Su movilidad es, en es~
ta primera etapa, muy reducida, por 1o que considero que un contenido de
tal compieiidad, como lo es el ée la Teorfa del Valor, diffcilmente pue-~
de ger asimilada por los alumnog, considerando:
i. La susencia de condocimientos prevics que, permitirfan, en cierta
forma, acomodar log nuevos;

v
s
[
2 i
ﬁﬁ
ol

2, ls compleiidad del contenidoj

3. La estruckturacido fragmentada y descontectualizadag

4. La movilidad aln pobre de las estiructuras de pensamiento;
3. L forma en gue se trangsmite dicho contenido y

6. Su nula secuencia programdtica.
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De aki que uno de los aspectos principales de su funcifn como

maestros sea el que los alwmos pasen el examen, y, por tanto, es tambidn

unc de los aspectos principsales que orientan y gufan el process didictico.
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5, FORMAS DE TRABAJO EN EL AILA

Las formas de trabajo implementadas para la transmisidn del co-
nocimiento, son otra de las partes que constituyen el proceso didactico.
Estas, comprenden las estrategias metodoldgicas y té&cnicas empleadas por
log maestros para la enseiianza de su materia,

Segin los tebricos del curriculum, este debe proveer lineamien-
tos o esquemas de accidn que puedan ser transladados al aula en formas de
ensefianza. Sin embargo, los curriculums por objetivos, o al menos el de
las preparatorias de la UANL, sdlo sefialan el cambio de conducta que se
desea obtener eﬁ los alumnos & través de tal o cual conocimiento. Las for
mas de como hacerlo no son explicitas, mas implicftamente, al instrumenta
lizar los conocimlentos y reducirlos a meros ejercicios (Stenhouse, 1987),
dan la pauta para el uso de determinadas estrategias de ensenanza*, en
este caso las referidas a los métodos y té&cnicas.

Tanto los conocimientos como la practica misma se ven, desde es
ta perspectiva, muy limitados. El conocimiento se somete a serios recortes
y distorsiones al ser adecuado a los objetivos conductuales y las estrate
gias al adeacuarse a estos, contribuyen al mantenimiento de tal situacidn.

As1, el curriculum que debe ser una gufa y soporte para el maes
tro se convierte en un obsticule, cuando no en una camisa de fuerza, para

el desarrollo de otras practicas educativas. El que las estrateglas de

* Stenhouse sefiala que "...prefiere el término 'estrategia' de ensefianza
a 'métodos de ensemanza', porque estos ultimos implican, tradicionalmen
te, la formacidn de habilidades en el maestro. "Estrategias de ensedan-
za' (...) contiene la politica de desarrollo y la pone dentro de la
practica. (op. cit. p. 24).



engehanza no varien muche de un maesrco a ofro se debe, fundamentalmente,

al proceso de soeializaciln gi

o

ilar por &l que passs todos log maestros y

3 gue V...they are workés sut within common structural parameters ¢

-

.

classyoom gize, compulsory attendance,..”

tulo describo, en unh primer momento, lss formas de
uwno de ilos maestros obsarvados v, posteriormants, reaii
zo el anAlists en base a los objetivos de los programss, las participacio

nes de loz slummes y las actitudes asumidad por alumnos y maestrs ante

bard
[
145)
1y
o
L3
=f
I
]
fa
{]
™
H
i
[+
[+
[
o
»

FASE I Preparateris 1
FUi. Maestro expong sentado gl frente, en el escritoriog 1o hace en
vor muy glta, casi a gritos.

Plantea preguntas gque, inmediatamente, responde.

¥pone seguido, sin paus

2

s 86lo se detiene para llamsr la sren-

cidn mediante prepuntas dirigidas a gulen habla gue &1 mis
H pg £ q 7y. iy

-t

e

ne yesponde y mediante {“por faver guarden silencic & la hoxa

o
o
o

& clase, porque ni crean que va 2 e3tar facil el examen

Prte

2673/

o0

5) amenazas,

Pl

...elios trabajan dentroc de parimetros estructuraleas comunes ; nimero
de gsiumnos, tamafio del avla, asistencie obiigatorfa...” (Mardle y
Walker, 1480. p. 121j
#% So reglivd uns sinte én este aspecto, de las distintas shservaciones
cada uno de los maesiros,

.
)



