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Como tarea encarga la definicidn de conceptos, (mediante diccio
nario) que dicta al final de la clase; también dicta los puntos a tratar
en la proxima, €stos sob los mismos del libro de texto, Por ejemplo dicta:

Concepto de la Historia, Concepto de la Teor¥a Cientffica, Definicidn de
la Teoria de la Historia, Historia entre las Ciencias Sociales, Problemas
de la Objetividad en la Historia y Problemas gque surgen a traviés de la
Cbjetividad en la Historia. Estos corresponden, todos, a la Unidad 1 del
libro de texto, paginas 25, 26 y 28,

los conceptos que dicta para consulta log reviss antes de dictar
los nuevos. La forma de revisidn es pldiendo que algunos alumnos los lean
o escriban en el pizarron, y/o leyéndolos &l en su escritorio. $i los
alumnos ne saben leer yfo escribir (que fue el caso) les ridiculiza, ha-
cléndoles evidente el hecho ¢ llamandoles tontos.

En la revisidn no incluye la correccidm. Por ejemplo, varics
alumnos leyeron: Objetive - la calidad de ser objerive; y asi por el esti
lo, e independientemente de &sto, el maestro lo anotd como participacibn
cumplida. A excepcidn de la participaciin en las tareag, no ge registrd

ainguna otra forma de la misma en los alumnos.

H.H. £l maestro, cuando empieza s exponer, se pasea enire las filag para
uybicarse, por lo gemeral, al ceptro del aula y en pocas ocasiones en su
egcritorio.

Proparciona informacidn, planteando preguntas y dejande pasusa
para la respuesta. Cuando &sta ac se da, se dirige a un alumro en especial
y en tltima instancia, €l mismo da la respuesta. Repite la pregunta, dic-

tandola con numeracidn y luego da la respuesta. También dicte, definicin-



nes, articulos de la Constitucidn Mexicana y fechas. Cuando le hacen pre-
guntas, la respuesta la centra en el s2lumo gue la hizc y an ocasicnes no
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¢a respuesta o simpiementa responde olra cosa. Por £lemplo:

Caso 1} Alumno: ...dicen gue ls policfa golpes psra obligar a declararx
{se forma vna pagquefna discusiBn entre 4 & 5) gue ig rodean.
Maestro: explica el ugso de la violencia fisica y moral (ya wvbicade
frente a este grupito) y, arma una discusidn de aproximadamente 3
minutos con ellos,
Bl restc del grupo platica, las mujeres se inteyxcambian peises,

libros y cuadernos, el resto de los hombres cigarros y bromean en-

Pase 2} Alumno: iFs cierto que Nuevo Lebn, Coghuila y Tamaulipas van a ser
de Fstados Unidos si México no paga la deuda?
Maestro: Los Estados Unidog considersn hasta San Luis Potosf como

zona de preteceiln contra los guerrilleros,

Casc 3} Alumno: 1. Ke oido comentarios de gque Estadog Unidos quisre parte
del Morte de MEwico. 2. 5i lo compra es sin habitantes, 3. Antes
no habia eso de que habfa gque legalizarse y rodo ese pedo. (En
referencia a ia independencia de Texas}.

Maestro: Nomas no diga ese (pedo}, porgue para la otra lo corro.

Bl maestrn combina su participacisn con 1z de alusmos. Cada pax-
ticipacifn cusnta con puntos buenos para el examen, y quien tengs 7 exenta.
tioc obstante, el maestyo tieme, en la mayoria de las vyeces, gue pedir por
lista 1la participacidn.

Cuando los alumnos participin, exponisndo yn tema, el maestro s
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sienta frente sl grupo, en el eseritorio. En una ocasidn interrumpid al

giumno para decir “mira te voy a interrumpir, wme disculpas, lee un parra-

fo, te detienes y lo explicas, porgue simo, considero que estd incompleto”.
En otra le pidif gue después de exponer, escriblerz un resumen

enr o1 pizarrdn vy gue el regte dsl grupo lo copie vy, posteriormente, sigue

-

con otro Eema.,

]

by

inslmente, tawbién en ccasiones, se limira & guardar sllencio ¥
cusndo un 2lumnc termine &1 hace una explicacidn sin tomar en cuenta io
expuestp, dicta préguntas o pasa & otra cosa, como hacer comentarios sobre
©l cxamen. Las preguntas gque dicata estfn numeradas. Pregunta "jen cuial
nos quedsmos la ves pasada?,...escriban, nimevo 42..."

En cuante & la participacidn de los alumnos se da en dos formas.
k travBs de preguntas y con la lectura de temas que ei meestrs sefala.

Las ocasiones en gue los alumnes planCean preguntas sOn pocas ¥,

lemas presentes, por ejemple: problemas

[

gensralmente, son en relacilo a pro
con la policfa, de viclencia y de ls crisis.

fLos temas gue exponen los fiia 2l maestro y, oo todas las ccasio
sea, los leen, Los resimenes que escriber en el pizarrdn no van mis alld
de 1o lefdo, as? tenemos:

Tema: "MExice Precolemino”™

gt

) Taltecas

£1 Chichimeca

o]
re?

2y Bl Mahosa
Explicecidn: Hablaban Nahustl y tenfan sacerdotes caudillos:

Mitichimali, Tlacocatiaslli y Teopantlalli.



Los aztecas llegaron a formar un imperic en 100 anos,

El imperioc azteca se divide en tres Estadoes,

1) El1 de México
Pizarron 2) El de Texcoco

3} El de Tacuba

Asimismo, el tema no excede mas de una pagina (Anexo 2), por lo
que el tiempo de exposicién es sumamente corto.
En el caso en que presenta biografias, &stas son extraidas de

enciclopedias o del pequeno Larousse ilustradn (Anexo 2).

I'ASE I1 Preparatoria 1

[.H. El maestro escribe, de fichas, en ¢l pizarvrdn, on forma de cuadro

|

sindptico el tema a tratar, si este principia. Cuando termina,
deja unos minutos de pausa y procede a explicat, desarrollando
i poco los puntos escritos o¢n el pizarrén, por ejemplo, uno de
los puntos en el pizarrdn ez medio gecgrafico, la explicacidn:
"puede ger favorable o desfavorable y ne es determinante para el
desarrolle de la sociedad humana; por ejemplo, hay hombres en el

desierto y Ios hay en la selva'. (24/9/85),

A lo largo de la exposiciln plantea 2 § 3 preguntas, con una Li
gera pausa (de segundos), y luego &l las responde.

Al terminar, o bien plantea preguntas sobre el tema, que &L mis
mo responde, o solo pregunta sobre dudas y, generalmente no las hay.

En cuantu a los alumnos, no se registra ningin tipo de participa
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H. M El maestro empieza, recordando el nombre del tema, tratade en la
clase anterior, a continuacion da el nombre del tema a tratar y
para ubicarle, espacial o temporalmente, plantea preguntas a un
alumo en particular. Cuando explica lo hace de corrido, hasta

terminar.

Recurre a didlogos que tuvo, en otro tiempo, con otras personas
para explicar.

Cuando los alumnos exponen, lps interrumpe, generalmente, para
agregar nueva informacidn, del tipo de "...Teotihuacan es apenas hoy un

fragmento de lo que fue la gran urbe..."

Sobre los temas vistos (horizonte preelisico) los alumnos hacen
un trabajo de investigacidén. Cuando pasa lista el maestro los va solici-
tando, y la revisldn consiste en hojearlos rapidamente.

la participacidn, en clase, de los alumnos se centra en exponer
un tema, que

generalmente leen. la duracidn de sus participaciones se da

entre 5 y 10 minutos, ya que el tema expuesto (leido) contiene, invaria-

blemente una o dos hojas (ver anexo 2).

E.¢.M. Fl maestro se sienta al frente, en el escritorioc, plantea pregun-

tas sobre el punto anterior y despu€s de dos o tres, pasa a pre-
guntar que tema toca, la introduccidn al mismo la hace mediante
preguntas y despufs explica. Algunog puntos pide que se los lean
del libro (por ejemplo, las condiciones del FMI; Montoya Retta,
et al, p. 10), puesto que €l no lo lleva a clase, hace preguntas

y continiia explicando. También plantea preguntas que &l mismo

responde.
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La participacidén de los alumnos se concreta a contestar las pre-

guntas, en pocas ocasiones a plantear una y a leer puntos especificos del

libro de texto,

FASE 171 Preparatoria 1
T.H. El maestro expone de papeletas; en las ccasiones que escribe en

el pizarrdn, algunas se levanta de su silla y otras solamente se
voltea (sentado) y hace anotaciones (nombres o fechas).

Recurre mucho a ejemplo cotidianos y a an&cdotas personales, tar-
dindose, en algunas occasiones, mucho mis que en la explicacidn

del contenido. También plantea preguntas que &€l mismo se respoude.

De los ejemplos a los que recurre para explicar determinado tema,
muchos son sexuales. Asi, en las 6 observaciones se detectaron 8-10 inter
venciones de este tipo. Por ejemplo, recurre a temas sexuales tales como
partos, regla, acostarse para ejemplificar la exactitud de las ciencias
(27/2/86) o bien, explica el problema de la sexualidad em el grupo de
macstro-alumno y alumno-alumno. Se refiere a "una alumna cerca de mi, cuan
do expone, me altera la respiracidn". (13/3/86).

Mientras, sus ejemplos cotidianog son del tipo de: "La historia
es incompleta, sino traten ustedes al acabar el dia de anotar todo lo que
hicieron durante el mismo y van a ver que algo se les va a escapar”
(17/2/86) o, M...arbol y ramas jigual a estructura, flores, hojas, frutas
igual a supcrestructura™. 13/3/86)

Entabla ademas, difiloges imaginarios para explicar.

Las notas de las papeletas no difieren de los libros, asi: escri

be en el pizarron de fichas:
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"Unidad 1 &sta verso sobre NATURALEZA Y UBICACION DEL CONOCIMIENTO

HISTORICO.

La Historia como hecho y la historia como ciencia'. (17/2/86}.
Procede a hacer una breve explicacidn, sentado en el escritorio. Esto co-
rresponde al tftulo, subtftulo e inciso Ay B de la Unidad I del libro,
pags. 17 y 18.

Algunecs puntos, como la Unidad II y III, las expuso leyendo di-
rectamente del libro, de esta manera, toda la Unidad IT fue expuesta en
10 minutos, el resto del tiempo 20 minutos, pasd lista, puso ejemplos
(sexualeg) y contestd una pregunta ante la insistencia del alumno que la
planted. La respuesta se limitd a "cambie la palabra relaciones por QOpoE_
tes y ya queda entendido™. (13/3/86).

En una ocasidén, después de 10 minutos con un ejemplo, se calld,
petmaneciendo en silencio un minuto aproximadamente para decir luego
"Bueno ya nos desviamos, pero estudien estos conceptos porque a lo mejor
vienen en el examen",

En tres ocasiones pidié la participacidn de unas alumnas, hacién
dolas pasar al frente con el libro, les pidid escribir el titulo del tema
en el pizarvdn y, cuando iban a empezar a leer, €l comenzaba o con un
ejemplo, una anfcdota o a leer &l wmismo.

Un alumno quiso exponer un tema pero no lo dejd, argumentando
que ya lo habfan visto.

También hace preguntas, que por lo regular no son contestadas,
o levantan la mano para responder a una pregunta planteada por el maestro,

mas no tienen oportunidad de hacerlo, pues €l mismo las responde,
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Por lo general el maestro expone el tema en cuestidn. Empieza con
preguntas sobre el tema tratado en la clase anterior, hace una
breve resena y procede a preguntar sobre caracteristicas, causas
u otros aspectos del tema que van a fratar. Si es un nuevo tema,
el maestro pasa un alumno al pizarrdn para que escriba el nombre
y puntos a desarrollar.

Antes de empezar a exponer hace preguntas generales y dirigidas
a todo el grupo v en caso de no obtener respuesta se dirige a un alumno
en particular, sefialando con la mano ¢ cen un movimiento de la cabeza, di
ciéndole “compatiern'.

La explicaciOn incluye constantemente preguntas, que de no obte
ner resprucsta, son replanteadas con una breve explicaridn y, finalmente,
en caso de no haber respuesta, el maestro la explica.
las respuestas de los alumnos son, por lo general, retomadas

por el maestro, ya para ampliarlas, integrarlas o rectificarlas, diciendo

"eomo dijo ¢l compafiero.,.", "puede ser, pero hay que considerar que,,."
o "tomen en cuenta que ilos problemas son muy complejos..."

Los puntos o aspectos del tema, escritos en el pizarrdn, son ex-
plicados uno por uno y al terminar con uto, el maegstro hace una sintesis
que dicta, tanto al alumno que escribe en el pizarrdn, como al grupo.

Las formas de participacidn de los alumnos se dan, principalmen
te, mediunte respuestas a las preguntas planteadas por el maestro en pocas
vcasiones a preguntas dirigidas a €1. Tambi®an se puede considerar el que
los alumos toman nota de lo dictade por el maestro. Cuando explica, los

alumnos por lo general no toman nota,

Una cuestion importante es la que se da cuando se trata de tema
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NUEVo . Aquf, cuando el maestro plante. preguntas gntes de proped@r a ex—
plivar y obtiene respuestas “corrertas’ (lo que pasa la mayorfa de las
voeen) denota, por parte de los alumos, o bien }a Jectura anterior del
tema, o hicn conocimientos previos. Sin embarge, esto Gltimo es poco piat
»ible, pues en una 0(.‘35161’1, cuando pregungﬁ sobre el modo de pfnduf-l_-g_(}.n
de los aztecas, tuvo que explicar de nueve dicho concepto y Laé respuesfas
s dievon como si se estuviera respundiendo a tna adivinanza, Hay que seia

lar que estos temas fueron tratgdes en el primer semestre.
L.S.M,

El masestro, para trabajar o desarrellar el curso utiliza, aparte

lel libro de texto, notas pericdisticas vy quienes las exponen son los alum

oS,

Cusndo se exponen los temas del libro, el maestre, o bien espeva
4 que el alumno termine de exponer para €} dintervenir, o bicn interrumpe,
2l grupo. S1 no hay respuesta, el maestre reformula la pregunta ezplicindo
la, dando informacidn y/o poniendo ejemplos. AsL, una misma pregunta puede
ser plantcada en 10 (aproximadamente) formas distintas, hasta Jograr la
respuesta por parte de los alumnos. (uando estos lanran respuestas en fou
ma dr adivinanza, ¢l maeslro se extiende en la eaplicacidn y los ejcmplas,
cuidando de no dar la respuestaz directamente,

Luande obtiene respuestas contridictorias lus rotoma y plantea
quevamente. Fa estas Circunsigneias, y uma vez dadas las respuestas con-
tradictsrias, el maestrc deja g los alumnes un momento, en el que o bien
se guarde silenciv y luego hay mAs respuestas sin intervencidn del maestro,

o bien se generan estas inmediatanente, dandose pequenas discusicones.
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Lag explicaciones del maestro son ~rientadag gz gue los alumnos
encucntren respuestas a las preguntas por &1 planteadas; estasg SOn pausa-—
das, introduciendo preguntas y dejando una pausa para su respuesta.

las prepguntns son, principalmente, dirigidas 3 todo el grupe, ¥
muy excepcionalmente, a un s9lo alummo. Fsto Gltimo ocurre cuando en los
dos o tres primerog planteamientos no se obtuvo respuesta.

En el casv de wotas periodisticas, estas son, por lo general,
sclorcionadas® y expuestas (siewpre) por alumnos veluntarios., Las noticlas
son tanto nacionales como internacinnales. En anbes casos al torminar el
alumne, el maestro procede o preguntar-explicar-preguntar; en el caso en
gque los alumpos no responden por no estar enterados de las noticias, el
macstro procede a informarles, para luego hacerleg participsr mediante
el mttodo antes des.rito,

ios alumnos participan exponiendo temas del libro, notas periv-
disticas y respondiendo y/o planteando preguntas.

lLos temas expueslos no rebasan un punto del libre, y estos, ge-
neralmente, consisten en una cuartilla a lo mas, lLos temas son teidos, va
directamente del libro, ya de la libreta en forma extractada. En dos cca-
siones que unos alumnos expusicron gin leer, lo hiecleron de memoria, pues
ante mi Llegada temprano, pude darme cuenta gque lo estaban memorizando.

-~ -
Dichos alumnos lefszn dos o tres renglones y luego los repetian varias vo-

* S8lo en una orasidn el maestro ridi€ a un voluntaric que recopilara v
- o - - .
vxpusiera las notas de los tres Gltimos Has sobre el movimiento magis
terial en Qawxica.
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ces. Bn la exposicidn, tuviercn, en momentos, que recurrir a su libro o
Libreta para recordar cumo empezaba una oracidn.

En el caso de las notas perjodisticas, son expuestas de la misma

forwa.

FASE L1 PREPARATORIA 8

Se trabaja en base al libro de rexto. Los alumnos exponen los
temas, leyendo invariablemente y, el maestro, cuando los alumnos terminan,
hace una ligera expiicacidn, casi con las mismas palabras y procede a dic
tar preguntas con todo y réespuesta,

En casos may aislades (una o dos vecesg) el maestro interrumpe
31 alumne gue esta exponiendo para plantear una pregunta e independiente-
meute de obtener respuesta y del tipo de respuesta, pide al alumne conti-~
auar.

Fn otras ocusiones, cuzndo plantea una pregunta, dice que es
'sregunta le examen’.

Bn cuanto a la exposicién de los alumnos, esta es o lelda del
libre o de la tranacripeidn del tema del libro a su libreta. Lo que expo-
nen no se entiende, en parte por el ruido de sus propios companeros y en
pacte por el ruido de los pasilles. Ademds los alumos no leen bien, se
comen ietras, silabas y algunas palabras, Las pronuncian muy mal, o pro-
nucian otra totalmente distintas.

Olras seslones son dedicadas, por completo, a contestar el cues
tionario, llamade laboratorio, que en ese ¢80 est3 presentado aparte del

libra. El macstro pone al grupo a contestarlo en clase y &l se pasea por



entre las filas, ayudando a contestarlo*, en ocasiomnes.

H.M. v E.S.M. (mismo maestro)

El trabajo se estructura en torno al libro de texte. Los temas
son expuestos tanto por €l maestro como por los alumnos aungue, con predo-
minio del primero.

El maestro, en priwer lugar, revisa a tres o cuatro alumnos,
seleccionados por lista, las preguntas del cuestionario (del libro), co-
rrespondientes al tema a tratar, si no las traen constestadas les pide que
lo hagan para la prbéxima. Posteriormente procede a anotar en el pizarron
una sintesis del tema a desarrollar (ver pag. 63) para explicarlo.

La explicacidn consiste en desarrollar un poco lo escrito, poner
ejemplus y, al final, plantear preguntas sobre lo expuesto, o preguntas
sobre dudas. En ambos casos no hay respuesta.

Cuando los alumnos exponen, lo hacen después del maestro &, tam
bitn, leen. Su exposicidn es de un punto del tema y cuando son mas, exponen
dos alumnos. En elgunas ocasiones, antes de que los alumnos empiezen, el
maestro hace una breve introduccion al tema,

En el grupo de H.M. el maestro dedica algunos minutos (aprox.
cinco) de algunas clases para hacer que los alumnos se Interroguen entre
s1, Las preguntas son las del cuestionario, y el maestro selecciona al

alumpo que pregunta y al que responde, a este tltimo no se le permite te-

* Se gupone que el laboratorio esta planteado como trabajo de casa y no
para ser resuelto a la hora clase.
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ner el libre abierto y en caso de que no se sepa la respuesta, se desgina
a otro alumnao.

El grupo de ESM es de repetidores, su participacién consiste en
exponer temas cuando el maestro se los solicita. Los alumnos que expusie-
ron, leyeron. En las observaciones que se realizaron fueron tres los alum

nog que participaron, dos de ellosg leyeron muy mal, llegando a deletrear,

incluso, algunas palabrasg#®,

FASE III
B, M. E.S.M. (inismo maestro)

Les alumhos exponen los temas del libro. El miestre los inte-
rrumpe, muy raras veces, para hacer una breve explicacidn o plantear algu
na pregunta.

Participan des o tres alumnos por clase; cuando cada uno de
ellos termina, el maestro explica de nmeve el punto, casi con las mismas
palabras y agregando uno o dos ejemplos o anécdotas. Despuls dicta las
preguntas correspondientes del cuestionsrio gue vienen al final de la uni
dad.

La participacién de los alumnos se concreta a leer del libro o
la libreta €l punto de la unidad que correponde tratar.

En una ocasiOn, a propdsito del tema de Salud, en E.S.M. el maes

tro se tardd 20' en contar an€cdotas de brujos y pdcimas en México.

* Hay que considerar que esteos alumnos son, en su mayoria trabajadores con
18 afios y mas.
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ESTRATEGIAS METODOLOGCICAS Y TECNICAS

Método de Exposicifn QOral

Se encuentra que los maestros trabajan invariablemente con el
metode de exposicidn oral.*

Segin Popham y Baker se considera como exposicidn oral a las in
tervenciones del waestro, en forma de discurso, que pueden durar desde 5
minutos hasta 45 minutos (1972, p. 91). Sin embarpgo y dado que comsidero
el método este como una forma de trabajo y asumiendo que es el maestro
gqulen lo delines, incluyc a los maestros que no obstante, no exponer ellos,
hacen que expongan los alumpos,

AsT, toda exposicidn coral de maestros y/o alumnos, que tiene co
mo {inalidad transmitir ¢l contenido, la eonsigno bajo este meéetodo.

Las variantes que se desprenden de las observaciones som las si
guientes:

a) Expone €l mismo. Se c¢onsidera a los maestros que hacen una

disertacidn continua del contenido. Los maestros que usan es
te métode son los de T.H. (tres fases)** de la Preparatoria

1,

* De los once observados diez asl lo hacen,

** Pienso que es necesario aclarar algumos puntos con respecto al maestro
de la FASE 171. En la descripcidn se puede ver que &l solicita la par-
ticipacifn de sus alumnos, mas esta se limita a que los alummos escri-—
ban el tftulo del tema en el pizarrdn o a que lean determinado partafo
del libro que invariasblemente interrumpe para continuar 2l (exponiendo
o leyendo). Asy al estar la participacidn circunscrita a estos aspec-
tos y no tener relevancia en cuanto a la transmisidn del contenido,
considero que es ¢l maestro guien expone,
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b) Expone con participacidn de alumnos. El contenido es expues

to, bAsicamente, por el maestro, Sin embargo &1 hace constam
tes ioterrupciones para, mediante preguntas, solicitar la in
tormacidn de los alumnos. Los maestros que asi proceden son
E.S.M, IT e M., III de la Preparatoris 1.

¢) Exposicidn combinada. Aqui el contenido es expuesto en parte

nor los maestros y en parte por los alumnos. En este métode
e incluyen los maestros de HOM. I y TI-1, H.M. y E.S.M. II-8.

d) Espogicidn de alumnos. E! contenide es expuesto inicamente

por los alumnos, las intervenciones del maestro son para for
mular vna pregrata, pruporcionar informacidn o sefalar los
proximos temss a exponer. AquY se ubican lus maestros de T.H.
T1T o H.M., L.f.t. ILI de la Preparatoria 8.

1l método expositiva oral, nos dicen autores como Popham y Baker,

o es bueno ni malo tn si mismo, sino que su eficacia debe analizarse en

funcién de los objetiveos que se persiguen., (1972, p. 91).

gi bien no es mi intencidén analizar la eficacia de la ensefianza,

. L
21 congidero necesario tomar on cuenia esta preoposicion, ya que gsu puesta

¢n relacidn da cuenta, en cierta medida, tanto de la planeacidn y prepara

ciﬁn del ﬁuma_materia, aspecto qlle concierne g la didéctica.

Lo

En esbe punto de la juvestigaridn, fue una la pregunta plantca-

;& fcrmas de trabajo usa el maestro ante contenidos tedrico e
informativog?
Crn esto guerfa llegatr o establecer 81 las actividades del maes-

-
rambizn ante un contenido piramente tedrico y ante otro que haslcawen
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te traosmite informacifn. En este gentide la pregunta de fondo es si el
maestro usa un método, o unos métodos para ensefiar el concepto de modo de
produccidn y otros para ensefiar las condiciones polfticas y socio-econdmi
cas de MExico antes de la conquista. * Esto lleva, ademas, a si el maes-
tro establece la diferencia entre un tipo de contenide y otro, a la prio-
ridad asignada al mismo, etc.

Estas pequefias sutilezas dan la pauta, desde mi punto de vista,
de lo que constituye, en buena medida, la didactica.

Antes de pasar a establecer las relaciones pertinentes entre ob
jetivos del programa y formas de trabajo es necesario delimitar las té&cni
cas usadas por cada maestro.

Estas técnicas son b3sicamente tres y estin estrechamente rela-
cionadas con el método de trabajo; ellas son:

- formulacidn de preguntas,

- ugso de pizarrda y

~ dictado

Formulacidn de preguntas

S8e detectan algunas variantes en el ugo de esta técnica, las mis

hwas sont

-~ apoyo a la exposicibn., En este caso el maestro no espera res-

puesta y ni la da directamente, sino que continia exponiendo.

—- mantener el orden en el grupo. La pregunta es usada como un

* Tema introductorio y bAsicamente informativo en el curso de Historia de
México,
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"estImulo adverso"* y va dirigida a los alumnos que hablan,
no se espera respuesta. El Unico objetivo es lograr el silen~
vio.

- controlar conocimientos. Primero, st la o las preguntas estan

formuladas al principio (con pausa para respuesta) y tratan o
estdn relacionadas con el tema a tratar, tienmen el objetivo de
recordar conocimientos y ubicar al maestro en cuanto al nivel
del misno. Segundo, son las preguntas planteadas al final

"asegurar" la comprensidn de

del tema y tienen como objetivo
lo tratado.

- animacidn, Estas preguntas se plantean cn el transcurso de la
clase, generalmente exigen respuestas sencillas y el principal
objerivo es mantener o recaptar la atencidén del grupo.

- de_relleug. Son las que se formulan al final de la clase, mas

no esperan respuesta y generalmente la pregunta es (hay dudas?

- come gufa del examen. Primero, ¢l maestro dicta preguntas (nume

radas o mo) con todo y respuesta que sirven como una gula para
examen., Segundo, formula una pregunta, espera respuesta y/o la

da para senalar, al final, que es de examen.

* El t&rmino "estimulo adverso' estd tomado tal y como se conceptia en el
condicicnamiento operante de Skinner. Wo se utiliza el t&rmino "refuerze
negalivo’ porque no implica el castigo. En este caso, €l maestro al di-
rigir la pregunta al alumno que habla (sin esperar respuesta) le esta
castigando ol czhibirlo frente al grupo y esta intentando, mediante di-
cho estimulo, extinguir ral conducta. Lo que se pretende con la aplica-
cién de tal estimulo es que su efecto no sea solo individual, sino ade-
mis grupal .
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Uso de Pizarron

El uso del pizarrdn se consigna como t&cnica cuande el objetivo
es presentar, visualmente, a través de cuadros sindpticos, la relacién en
tre diversos aspectos y conceptos del contenido ¢ para presentar, en for-
ma de sTntesis, los aspectos principales del tema tratado o a tratar.

En el caso de gue el maestro escriba una fecha o un nombre, sin
hacer alto en la exposicidn no se considera como técnica ya que, el hecho
es Iincidental y da lo miswo si lo escribe o no.

Dictado

Finalmente se encuentra el dictado como una técnica del método
expositivo. La considero como técnica en la medida en que el maestro la
usa para sintesis o definicidn de conceptos. Cuando dicta preguntas, &stas
se congideran dentro de la té&cnica de formulaciﬁn.de preguntas.

El siguiente cuadro muestra la distribucidn de maestros. El cua-
dro, creo no estid por demds aclararlo, es cualitativo y tiene como finali-~
dad mostrar de una manera conjunta los métodos y técnicas usados por cada
maestro. En segundo término muestra o resalta como el uso de algunas va-

) N ] ol -
riantes técnicas responde mads a un método que a otro.
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Método Interrogative

Este método se caracteriza porque tanto la i{nformacidn como las
explicaciones del maestro giran en torno a preguntas.

Est las observaciones encontre un s3lo maestro que emplea este
métode (E.S.M. ITI-1). los contenidos (previstos en el programa y no) son
expuestos por los alummos;® el maestro plantea preguntas y/o da breves ex
plicariones, cuya funcifn primordial es la de proveer informacidn*¥ que
contribuye a elaborar la respuesta.

f.a forma como proccde el maestro estd descrita em el apartado

correspondiente (ver Infra E.S.M. F IIL. Preparatoria 1 p.79 80 y 81)

Otras formas de Trabajo

Considero que sc¢ dan otras formas de trabajo colaterales al mé-
todo expositivo. Estas se dan fundamentalmente en lo que se llama “traba-
Jo de casa" y gue o bien se vealiza en la hora de clase o se emplea parte
de la misma para su revisifn. kn tanto ocupan tiempo de la hora-clase, las
plantes como {ormas de trabajo.

Este "trabajo de casa'" va desde contestar cuestionarios, definir

conceptes y realizar monografias.

* En este sentido se da una combinacion con el método de exposicidn oral,

mas al predomimar el utilizado por el maestro y por ser el {inico en usar
una forma de trabajo diferente y con la finalidad de analizar esta forma
de trabajo, decidi presentarla de esta manera.

** Siguiendo a Postje, proveer informacifn implica orientar el andlisis de
los alumncs hacia wma direccidn deseada, con la finalidad de hacerlos
participar en la elaboracién de la infcrmacidn. Tambin, segiin lo obser
vado, las explicaciones del maestro se orientan en el misme sentido.
{Postic, 1978. p. 14)
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Los maestros de T,H., 11-8 e H.M., E.S.M. II-8 complementan el
trabajo de la clase con el trabajo de cuestionaric. El primero dedica ho
rags completas de la clase para que los alumnos resuelvan el cuestiocnario.
£l segunde dedica los primeros minutos (5 aproximadamente) de cada clase
para revisar, a cuatro o cinco alumnos seleccionados por lista, si las
preguntas del cuestionario (el que viene al final de cada unidad en el
Libro de texto) han sido contestadas,

El maestro de T,.H. I-1 encarga una serie de conceptos para que
los alumoos husquen su definicidn. Al término de su exposicibn los revisa.
Pide a alumnos (por lista) que lean sus definiciones y/o les pide se los
1leven al escritorio., La revisidn tiene como finalidad saber si los alum-
nog realizaron o no la tarea, pues no hay correccidn de la misma.

En H.M. 1I-1 el maestro encarga trabajos monegraficos, de tres
2 cinco cuartillas, gobre un aspecto de un tema o una unidad. En este caso
los trabajos se orientan a las culturas precoleniales. Log mismos los re-
visa (hojeandclos) cuande estd pasando lista. El alumno o alummos que lo
1lavan pasan al frente, al ofr su nombre, para la revisidn con su corres-
pondiente anotacion de cumplido. El maestro sdloc hojea 2l trabajo y lee
{en voz altg) el titulo del mismc. Dependiende del numero de trabajos es

lo gue se tarda en la revisidn (entre 5 y 10 minutos aproximadamente}.

RELACION ENTRE FORMAS DE TRABAJO Y OBJETIVOS DE LA MATERIA

Lasg materias en donde se realizaron las observaciones tienen di-
ferentes objetivos generales. En T.H. el alumo debe sustentar un criterio

histdrico cientifico; en H.M. comprender las etapas mas importantes de la



sociedad mexicana {,..} y en E.S.M. interpretar criticamente los proble-
mas {...).

shora blen, si se parte de que es en torno a los objetivos que
se debe organizar la forma de ensefarlos, nos damos cuenta de que indepen
dientemente de €stos, los maestros ponderan una forma de trabajo, como si
cualquier cosa pudiera ger enseiiada vy aprendlida de la misma forma y como
si la capacidad de sus alummos fuese la misma v el degarrcllo de los mis-~
mos no existiege.

La brecha entre "debe ser" y el “es" del currfculum por objeti-
vos es muy grande. Como se puede observar enm la descripcidn de este aspec
to, la mayoria de los maestros (siete) se concentran, en gran parte, de
su exposieidn, a repetir o leer el contenido del libro de texte. Asi las
deseripclones de lo gue el maestro "debe hacer” segin sus objetivos (gene
rales, particulares y especificos} cobran invalidez ante las formas de
trabajo observadas (las de exposicidn oral).

Al parecer la programacidn por objetivos no s&lo representa un
problema en el aprendizaje de los alumnos, en el sentido de la integracidn,
sino que lo representa, tambgén, para el maestro. De los siete maestros gue
se ubican en el métode expositive cral, cuatro de ellos (T.H. I-1,4 .M. I-1
T.4., 1I-8 e H. M. -~ E.S.M. 1II~8) tuvieron serias dificultades, los dos pri
merns para presentar un discurso coherente y los Gltimos para organizar el
trabaje en clase. En unos y otros la ausencia de una planeacidén fue noto-
ria, En el resto de los maestros, incluyendo al que trabaja con el método
interrogativo, encontré una organizacidn y una planeacidn, aunque se da al
margen de los objetivos, pues esta no varid, ni en relacidn a los objeti~

vos mismos, ni en cuanteo al contenido.
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PARTICIPACION DE ALUMNOS ANTE LAS FURMAS DE TRABAJO

La hora de clasé es uyna dinZmica de fuerzas que se establecen
entre maestros y alumncs. Muchas de lag acciones-reacciones por parte de
ambos actores estan condiciongdas por factores "externos"#* al proceso mis
mo de enselanza y 0otros estdn mis directamente relacionados con las for-
mas de trabajoe.

Los primeros escapan, per lo general, al tipo de observaciones
que realic& y los otros son, en cierta medida, mis susceptibles de anali-
zar, aungue tomo en cuenta que las accivnes-reacciones en este ultimo
nivel pueden estar, y de hecho algunas lo estan, condicionadas por los
factores del primer tipo,

Fn este apartadc me centraré en snalizar la respuesta o partici
pacidn de los alumnos ante la forma de trabaje de lus maestros y especial
mente la participacidn ante las t&cnicas usadas, puesto que fue mediante
la aplicacién de @stas que se datectd mayor participacidn de alummnos,

4s¥, la participacifn de alumnos es fundamentalmente, de tres
tipos: a) la que se da voluntaria o espontlneamente; b) las que ge mani-
fiestan a través de una orden del maestro y ¢) las determinadas por lo que
el alumo piensa que el maestro espera de €l.

Esta Gltima puede, perfectamente, corresponder a una de las dos

primeras por lo que es muy dificil de deslindar si la participacidn es vo-

* Estos factores pueden ubicarse en encuentro de diferentes personalidades,
comportamiento grupal de adolescentes, problemas coyunturales en uno y
otros (administrativos, econdmicos, ete.). Les llamo "externos" para di-
ferenciarlos de los que se manifiestan directamente por la intervencidn
de uno u otro actor en el aula.
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luntaria, por una orden, en estas dos modalidades o independientemente de
elias por lo que se cree espera al maestro. Por ejemplo, un maestro formu
la una pregunta, hace wuna pausa, ve todo el grupo, &l miswo guarda silen-
cio, después de un momento el maestro designa quien debe responder. Comw
se ve, en este acto es dificil saber si el grupo estaba esperando a que
21 maestro designase quien debia responder, ¢ mo tenfan ganas de partici-
par.”®

En el caso de la participacion de alumnos en la exposicidn de
un tems (tratado g nivel de mftodo) fsta se da, tambi&n, voluntariamente
vy baju la designacién del maestro. Aqui el maestro o bien designa, direc-
tamente, a guizn debe exponer o promete puntos faverables para el ezamen
final.

Fn log casos de formulacién de preguntas y participaciSn volun~
taria en la exposicién de un tema, €sta, la participacidn, depende, ade-
mag, de las actitudes asumidas por el maestro. Por ejemple, si el maestro
toma en cuenta 0 no (y cOmo lo hace) la respuesta del alummo, independien
temente de su grade de certidumbre, puede alentar o desalentar la partici
pacidn,

Para proceder con un poco de orden presento la informacidn y

anAlisis por método y t&cnicas consigpadas.

* Egta dificultad se encontrd en el momento de anilisis, sin embargo, plan
tearla come tal contyibuye a afinar las preguntas para observaciones pog
teriores, as! como para bacer un seguimiento del grupo~maestro en este
sentido. Per uma parte no hay que dejar de lado que esta es una primera
wroxymacion al problewa y que de aqul van a surgir m3s problemas que
los que se puedan resolver,
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Exposicidn de Alumnos

Los casos donde los alumnos exponent parte de un tema ¢ todo son
en laz materias de B.M. I y Il-i, T.H. II-8, E.5.M, 1I-8, H.M, II-8,
1.8, M, 111~-8 e H.M. III-8 e E.M, 111I~1, Todos ellos, independlientemente de
si corresponden a exposicidn combinada o Unicamente alumnos (ver cuadro IL)

exponen leyendo o de su libro de texto, o extracros del miswe que tie

nep en sus lLibretas, su participacidn no va mas alia de 5 a 10 minutos.

La exposicidn de los alumnos se caracteriza por leer, general-
mente, en voz poco audible y de corxido. Solo en dos de los grupes (H.M.
[1~1 & H.M, I1I-1}, €l maestro interrumpe para, en el primer caso (H.M.
I1I), poner ejemplos y en el segundo para explicar, plantear preguntas,

clarificar conceptos y dar ejemplos.

Formulacidn de Preguntas

Los maestros al plantear preguntas lo hacen basicamente de dos
manaras !

~ preguntas abjertas (a todo el grupo}

- preguntas dirigidas (se designa, ya sea antes 0 después d» ror
mulada la pregunta quien debe responder, ya mediante un gesto,
va ilamando al alumno por su nombre)

En la primera forma ocurre, por lo regular, una pauga y de no
haber respuesta, el msestro o desipgna guien debe responder, ¢ dg la res-—
pucsta &1 misme. En muy raras ocasiones el maestro replantea la pregunta,
explicandola y proporcionando alguna informacidn. Cuando esto ocurre, la
explicacidn o informacifn estd dada como pista. Por ejemplo, en el grupo

de E.$.M. II-1 el maestro pregunta ";Qué .ices ti@? (sefala, apuntando con
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la mano, a un alumno) ...cada seis afios hay un presidente, se herha para
atris, ya van seis; (contesta otro)",

Las preguntas donde el maestro espera, por lo regular, respues-
ta szon las de control y anlmacidn.

Las preguntas de control son usadas de dos las maneras antes
descritas. EL maestro de H.M. 11I-1 recurre a estas preguntas, tanto al
inicieo, en el tramscurso y al final de la clase planteando mds preguntas
ditigidas que abiertas. Sip embargc cuando no obtiene respuesta &l la da
y continua planteasndo otra pregunta com la explicacidn., Hay que aclarar
que en situaciones (escasas) uns ver designado el alumno y no habey res-
punrsta, otrd lo hacla, sin esperar la intervencidn del maestro,

Por otra parte, piensc que el maestro al no obtener respuesta
inﬁediatameute 8l la da por impaciencia o por falta de tiempo. Asimismo,
hare preguntas que requiercn de respuestas covtas, dirigidas las mas de
las veces.

A las pregmtas de animacidn recurre poco y €stas son abiertas.
Por ejemplo: “Haber ustedes qué opiuan...? Miren yo pienso,.." Ademas
ecetas preguntas -explicaciones tratan, con este maestro, de aspectos cola-
terales del tema (por ejemplo: discusidn tedrica entre los clentificos
sobre el imperic de los aztecas, la complejidad de explicar un fendmeno
social, eto.).

Las preguntas de comtrol sole las realiza, al empezar, v son
del tipo de "iAlgnien me gquiere deciv gue vimos la clase pasada?', una
vez gque uno de los alumnos dice cual fue el tema hace una breve exposi-
cidn, al maestro plantea otras dos o tres y termina de expener el tems si

quedd inconcluso o contindia con GRO NUEVD.
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El maestro de E,§.M, LI-1 recurre, tambifn a estos tipos de pre~

guntas, aunque con varianteg, Las de animacién son siempre dirigidas y en
cago de no chtener respuesta del primer alumno, sefala a otro y, por Glti
mo {(en la tercera designacidn) seiala, por su nombre, a un alumno, a quien
suele recurrir y que siempre le responde,

Las preguntas de control y animacidn, usadas por estos maestros

son de dos tipos. Las que requieren de una respuesta directa (nombre, fe-

cha, lugar) y las de opinidn. Estas {iltimas son poco usadas e involucran a

tres 0 mas alumnos, siendo, ademéis, la participacidm voluntaria, al ser

planteadas, las preguntas, abiertamente y al asumir el maestro o una postu
ra de mediador (haber el compafiero dice &sto, los demds que opinman...H.M.
III-1) o no estar de acuerdo y decir por qué (..,yo no estoy de acuerdo,
no veo por qué hay que echarle toda la culpa...E.S.M. II-1)

Ambos maestros obtienen, casi slempre, respuestas a sus pregun-
tas.

-El de E.S.M. II-1 cuando tiene una respuesta incorrecta, designa
a otro alumno y una vez con la respuesta correcta o continua con la expli-
cacidn o de ser incompleta la amplia.

El maestro de H,M. III-1 al obtener la respuesta de sus alumnos,
la corrige de ser errSnea y si no la incorpora a su exposicidn (diciendo
"como dijo el compafiero,..")} tal cual, contemplandola o haciendo unas ex-—
plicaciones en torno a ella,

El maegtro de HM, y E.S.M. 1I-8, aparte de estas dos formas de
preguntas, emplea las de apoyo. las preguntas de control las hace al final
del tema, limitandose a dos o tres y, en algunas ocasiones, pone a los

alumnos a plantearse preguntas y responderlas designando €1, en base a la
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lista, guien preguuta y quien responde. Tanto el planteamiento de la pre-

ganta coma la respuesta se hace& con el libro cerrado y cuando un alumno

ne responde, designa a olro®, Cnando no hay respuesta o Esta es muy parca,
&L explica.

Cuando recurre a las preguntas de animacifn, primero las escri-
ba

en el pizarrdn {(como también escribe sIntesis, la respuesta esta ahi
migma} v Luego designa quien Jdebhe responder, de no obtener respuesta, €X-
plica de nuevo, teplantea la pregunta y designa a otro alumno .

Las preguntas del tipo de "apoyo a la exposicifn", "mantener el
orden’, 'guia de exBmenes” y "relieno", son aplicadas por los maestros
que ewmplean el primer y cuarto mi twdo de exposicidn {Tabla (1); lo wmismo
s(n cinco, cuatTo de T,H. y uo de H.M. y ELS.M,

Lo mas importante de destacar aci se refiere a las preguntas
para la pula de cxémenes.

&1 maestro de T.H. I1-1, formula preguntas al final de la clase,
Zatas van, en los mhs Je los casos, acompanadas de Tespuesta y por 'mo lo
olviden Gsto es muy impertente’. La mayoria de los alumnos toma nota cuan
do una frase como la antericr asntecede o precede a la pregmtra-respuesta.

Fn cambio el maestro de [ H, ITI-1 formula preguntas, sin datr
la respuesta haclendo, cn alpunas ocasiones, indicacioneg del tipo de

Lienen gue aprendexlo de memoria, pues ¢n el examen s8lo van a venir las

*® incluyo esta modalidad en preguntas de control al congiderar que lo que
wt. hare en LGTRO al tema Qque << acaba de tratar y, si bhien, uno es el
mapstro gquien realiza Las preguntas, el cdmo los alumnos las plantean
es un indicativo, para 1 d> mancje y comprensidn del conteiido.
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rayas en la pregunta para que ustedes las llemen',
El de T.H. 11-8 dicta las preguntas, sefialando "pregunta de exa-

men''

, todos los alumnos las escribe. Tambi&n dicta, algunas preguntas, no
todas, correspondientes al tema tratado del laboratorioc de trabajo. ®n al-
gunas ocasiones da la respuesta &l y en otras deja a los alumnos responder.

En las materias de H.M. y E.S.M. II1-8 el maestro dicta pregun-
tas, seleccionadas, del cuestionario, &sto al final del tema. EI da la
respuesta y, en muy raras ocasliones, espera a que los alumnos respondan.

El meestre de H.M. I-1, no obstante emplear el método de exposi-
cifn combinada, formulas solamente preguntas para gula de examen, &stas las
dicta en el transcurso de la clase con la respuesta y, una vez dedicd toda
la sesion a dictar preguntas (la Oltima antes del primer examen parcial)}.

Las mismas van numeradag, antes de dictarlas el maestro pregun-
ta cual fue la tltima o, a veces, primero la formula, espera la respuesta
vy después la dicta, Los alumnos toman nota de éstas.

Uso del pizarrdn

De los tres maestros que usan el pizarrdn (ver cuadro II} dos lo
hacen ellos mismos (T.H., LI-L e H.M. y E.S.M. 1I-8), mientras que el otro
{(H.M. IIf-1) dicta & un alumno (diferente) indicindole como debe hacerlo.

Mientras que el de T.H. presenta cuadros sindpticos, los otros
dog escriben sIntesis del tema que exponen, Fn estos dos ltimos los alum—
nos {casi todog) toman nota de lo escrito en el pizarrén sin que el maeg-
tro lo solicite.
Dictado

Mientras que el maestro de H.M., I-1 dicta conceptos y otro tipo
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de informaciones {por ejemplo, arti{culos constitucionales) y solicita a
log alumnos que los escriban (casi nadie o hace}, el maestro de H.M. II
hace ud resumen, que dicta, al final de cada punto tratado que por lo ge

neral los alumnocs escriben sin que se lo pidan.

Otros aspeetos de las Formas de Trabajo

Otros aspectos a logs que los maestros recurren en su exposicldom,
soun los ejemplos (todos), los dialogos imaginarios (T.H. III~1l e H.M.
TE~1Y v las anEcdotas (T.H. ITI-1) tanto personales como de personajes
histOricos.

Si bien, en un principio consideré estos aspectos como una forma
mis de expomer, al igual que cuandc el maestro anota una fecha o un nombre
en el pizarrén para remarcar leo que dice, el an3lisis posterior de estos
aspectos resaltd 1a importancia de los ejemplos.

Por una parte ténemos el tipo de ejemplo y por otra la exactitud
o calidad del mismo. Los tipos de ejemplos seon de informacidn, aclarativo,
cotidiano, sexual, teal o ficticlo. la exactitud o calidad del miswo da
cuenta tanto de la adecuascion sl contenido como del manejc vy dominio de
la materia.

Sin embargo, como tantos otros aspectos del proceso didactico,
gste gueda tamhién sefialado ys que solo en dos casos se anotaron los ejem
plos y en los otros golc se consigné el pone ejemplos para aclarar, infor
mar, etc. o pone ejemplos cotidianos, sexuales, ficticlos, sin anotarlo,

Finalmente hay gue sefalar que todos, sin excepcidn, dan pistas
para el examen, Unos dictandn directamente pregunias, COomo ya se vid,

otros sefalando que tal o cual aspecto es muy importante (T.H. I., IIL.,



Lil~1; 83.M. IT y ITT-1y E.S.M. IL y III-1} y los de la Preparatoria 8

Laciendo que sus alumnos contesten los cuestionarios de su libro de texto.
Ast de los examenes que se logravon recabar tenemos, a modo de
ciemplo:
El meestro de E.S.M. III-) dice a sus alumnos "aprendan bien
cada una de la devaluaciones; recwerdan la primera fue ..."
Pregunta de examen “De 1954 a 1976 la relacifn del peso con
el dolar fue $ 12.50 al ( . Anexo IT
- Bn 1a materia de E.S.M, I1-8 aparece, en el cuestionario del
libro la pregunta "I1. La naturaleza de las relaciones de pro-
duceidn, circulacidn, distribucidn ¥ coungume constituyen la
estructura econdmica de la sociedad". "J. False 2. Viidadero"
{p. 33). En ol examen "1. ks definida romo la naturaleza de las
retaciones de produceidn, circulacién, distribucién y consumo
de »ma socledad,
0, La estructura polftica.

1. La estructura econdm.ca

3, La estrucrtura social™. {(Aneww ITY

Agui Ja mayoria de las preguntas del c.amen corvesponden a las
de los cuestionarios correspondientes. EL examen del ejemple abarca las
anidades I y TI. Si sc comparan una a una las priguntas, se ve come rorreg
ponden, aunque formuladas de diferente manera.

Este nitimo aspecto lo i« luyo en formas de trabajo al estar, de
una parte, directamente yelacicnado con el contenide y, de la otra, al dar

sa& o on o] transcurac de la expesicicn o sl final de la misma,



COMPORTAMIENTOS Y ACTLTUDES DESARRGLLADAS ANTE LAS FORMAS DE TRABAJO

{ MAESTROS-ALUMNOS)

Plantec ¢l comportamiento y/o actitudes que asumen maestras ¥y

alumnos cuando une u otros desarrollan un tipo de actividad encuadrada,

siempre en 1las formas de trabajo. Por ejemplo (Qué actitud asume el maes-

tro cuande un alumno expone? (Qué hacen los alumnos cuando el paestro ex-

pone? Creo que sl lo desarrello segin el método o subm@todo de trabajo va

a dar una idea mas de conjunto de lo que pasa.

aj

b)

Exponie 2l mismo. Con dos de los maestros (T.H. 1 y II-1) se

da una actitud pasiva, con el primero de los alumnos no ha—
cen nada, permanecen en sus lugares hasta el t@rmino de la
clase. Con el sepgundo, Jos alumnos tampoco hacen nada, s0lo
que algunos se cambian de lLugar o se salen del aula.

Con el tercer maestra {(T.H. 1II-1) la situvacidn es mas com-
pleja. Los alumnos intentan participar con preguntas o expo-
niendc un tema, y ni wna nl otra cosa es aceptada por el
maestro. Aparte de estas wanifestaciones los alumnos permane
cen en silencio y sblo anotan o sefialan en el libro el tema
o subtema que el maestro indica como de examen,

Expone con participacién de alummos. Mientras los maestros

exponen (E.S.M, 1L-1, #.M. III-1) los alummos guardan silen-
cio y Gniramente algunos alumnos de H.M. toman nota de algu-
nas explicaciones del maestro. El juege de preguntas constan
te, que hay, propicia que los alumnos pongan atencidn a lo

que se dice.

¢} Expesicldn combinada. Con los maestros que se ubican en egte
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método (H.M. Iy II-1e H.M, - E.§.M. I1-B) es interesante
resaltar, ante todo, la actitud asumida por el maestro y los
alummos cuando expone unc de ellos, ya que, a excepcidn de
los alumnos de R.M. I-1, los alumnos de los otros grupos
guardan silencio e inecluse algunos de la Preparatoria & to-
man nota de lo que el maestro expone.

En H.M. I-1, tanto el maestro como el resto del grupo no po-
nen atencion, por lo regular, al alumno que expone. El maes-
tro o se sienta en el escritorio o se para a un lado del

aula y s6lo en dos ocasiones sefiald a los alumnos como debian
exponer¥,

Otto tipo de participacidn de los alumnos, como plantear pre
guntas al maestro, o no ¢s atendida por &sto, o la pregunta
no es suficlentemente explotada por el maestra, scbretodo
cuando la pregunta no estl directamente relacionada con el
tema {ver p. }, pero si con uno actual, por ejemplo: cuan
do hablaron de la separacidon de Texas de M8xico, los proble-—
mas de dinerc y deuda, surgieron preguntas en torne a la deu~
da v crisis de ahora, la respuesta del maestro fue, en una
ocasidn muy breve y en otra no respondid.

En cuanto a log otros maestros, el de H. M. II-~1 interrumpe,

de vez en cuando, al alumuo que expone para introducir nueva

informacién y cuando el alumno termina, el maestro o bien bha

* Unas clases después (dos) de que me comentd, al t&rmino de una observa~
cidn, que 8l conocfa varios métodos y t&cnicas, pero que “por ahora" los

tenfa algo olvidados y nada mds era cuestién de repasarlos en sus libros
de la Normal Superior.



d)

ce una sIntesis o expone otro tema,

Los alumnos guardan gsilencio y muy raras veces hacen bromas
a Sus companeros (que exponen.

Fn el caso de B.M. - E.S.M. 1I-8 el maesgtro, antes de que el
alumno o alumnos expongan, hace una introduccidn al tema, €s
pera en silencic 3 que se termine de exponer y, por lo gene-
ral, €1 completa la exposicidn con nueva informacidn. Los
alumnos guardan silencio cuando un compafieroc expone y algu-
nos toman nota solamente de Lo expuesto por el macstro.

Exposicidn de alumnos. En estos tres grupos (T.H. II-8 e

H.M. ~E.$.M. I11I-8) los alumnos no ponen atencidn a4 la expo-
sicidn de sus companeros; los maestros esperat 3 que termine
para: agregar informaciln (muy breve) y, fundamentalmente
dictar preguntas para luego indicar el proxime tema y gquien
1o expone.

Pox tltimo, en todos los grupos en donde se da participacicn
de alumnos en forma de exposicidn, &sta es tomada en cuenta,
come punteos favorables para el examen, y en algunos casos
(por ejemplo:s H.M. I~1) guien tenga determipadas participa-
ciones exenta. Esto {ltime, segln el nuevo plan no debe ocu

rrir.
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b, CONDICIONES AMBIENTAL-EMOCIONALES DEL PROCESO DIDACTICO

Finalmente estdn las condiciones en que se desarrolla el proceso
didactico, y que yo llawmo ambiental-emocionales. Dichas condiciones surgen
y se desarrolian en la interaceion maestro-alumne y, evidentemente, estén
fuertemente relacionadas a los aspectos anteriormente tratades; sin embay
go, al ser interdependientes, es decir, al no estar en funcidn directa a
la transmisidn del conocimiento, sino mas bien, referidas a las normas y
reglas de comportamientos en el aula, las presento por separado, en el en-
tendimiento de que esta divisidn es totalmente arbitraris y se hace exclu
sivamente para fines de andlisis.

Ahora bien, las condiciones en que se desarrolla el procesc di-
déctico estan determinadas, fundamentalmente, por el maestro: "...de su
comporvamiento verbal v no verbal, depende en gran parte la atmdsfera del
grupo {...) los comportamisntos de los alumnos somr un componente mayor de
la situacifn en clase, pero el docente los provoca, voluntaria o involun~
tariamente®. {(Postic, 1978, p. 130-131). Es &1 quien desde el inicio fija
las reglas del juego para el comportamiento en el aula. "The tecacher
assert herself gradually and imposes her definition of the way the
classroom should be, over the attempts to assert an alternative definition
by seme ot fhe class, Her expectations of work and bebavior are made very

eleat".® {Ball, citado en Burgess, 1985. p. 118).

* "B maestro impone respeto gradualwente e Impone su definicidn de la for-
ma en que e} salfn de clase debe ser, sobre los intentos para sostener
una definicildn alternativa por alguien de la clase. Sus expectativas de
rrabajo y comportamiento estan hechas muy clarvamente' (Ball, citado en
Borgess, 1985, p. 118).



Sin embargoe, los comportamientos de loe alumnos pueden introdu-
¢ifs y de hecho lo hace, modificaciones en el proceso, mas estas som, por
lo Reneral, temporales y no cambhlan sustancialmente las condiciones y lag
relaciones astablecidas.

E]l comportamiento del maestro gse refleja en como trata a sus
alumpnos, en como se relaciona con ello y esto, a su vez, refleja, en cier-
ts Medida, el conccimiento gue de ellos tiene, Conocimientc que dependien-
do de suys fuentes le da pautas de comportamiento. Los alumncs, por su par~
te, tambidn tienen un conocimiento del maestro; el que parte del papel
que goclalmerte ge le asigna al maestro y el gue vicne de lag experiencig,
Este 4ltimo le brinda pautas para ubicar al maestro ya desde las primeras
clases y con ello acompazsarse a los esquemas de compartimiento plantea-
dos por el maestro.

Las condiciones que se establecen son importantes para la didie-
tica, va gue &stas constituyen el fundamento 0 soporte sobre el que se do-
sarrolla la ensenanza,

Poy otra parte, dichas condiciones son, por demis especificas de
cadz maestyo con suU grupo, pero elementos comunes, tales como el curriculum
y las reglas y normas ocultas en &1, hacen que muchas de las estrategias
implementadas sean similares.

En este capitulo centro mi atencidn en aquellas estrategias que,
a La vez gque tienen relevancia en el acto mismo de la enselianza, se pree
sentan en forma general. En este sentido, presento la descripcidn de las
condiciones por maestro~grupo y posterisrmente realizo el anAlisis agru-—
pandoies en tres categorfas basicas, sefialando lo especlfico en aquellos

cas0$ an que marcan upa diferencia Fundamental,
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Cagos de la Preparatoria 1
FASE 1

Teoria de 1z Historis

El maestro llega {por lo general 5 minutos tarde) y dice "todos

los que ©stin mascando chicle ya saben bien lo que les dije" o "...he ti
deja de fumar®.

Pagg lista y mientras lo hace, los alupnos murmuran ¢ leen otros
libros, Termina y empieza a exponer y sdlo se interrumpe para llamar la
atencign a alafin alumno.

Fstos, mientras expone, miran el piso, al compafiero de al lado,
O murmuran .

A los que lo hacen el maestro les pide el libro o la tarea. los
momentog de silencio por parte del maestro son aprovechades para hablar.
Cuando el murmullo crece, el maegtro llama al orden con frases tales como
"pongan atencidn porque ni crean gque el examen va a estar facil".

A pedido, por lista, algunos alumnos leen la tarea encargada,
cuando se equivocan {(por no saber leer o por error en la tarea}, el maes-
tro les ridiculiza diciende 'ni sabes leer, haber traeme aci3" (al escritg
rio, pues no se mueve de ese lugar) o "parece que estin tontos, no entien
den lo que les pide™.

Los alumnos casi no hablan mientras dura la clase, lo mas que
hacen es murmurar 0 permanecer sentados wvolteando a los lados o leer otre

libro o resclver problemas de matematicas.



Historia de Méxiro *
El maestro ilega y pide a una sefiorita (siempre} que pase lista,
&1 espera sentado en el escritoric. Kl prupo esti hablando fuertemente,
cari 1o se oye la voz de la alumna que pasa lista. Se termina con la lista
y 21 maestro guarda silencio por un momento (hasta 5 minutos, en algunas
ocasiones); degpu€s empieza con el tema, mientras expone, se pasea por los
ladus del aulz, los alumnes platican, se intercanbisn lLibros y cigarros,

ge peinan y el maestro continiia exponiendo.

£

A pedice de El que dice "haber apunten &sto", algumos alumnas
sscrihen, la mayerisz no lo hace.

Er dos vcasiones el maestro, al infciar la clase, pidid permiso
2l grupo para ir a temar un café, dicifndoles que no se tardaba ni S5 minu-
tus. Tos alumnos le respondieron que asf lcs habfa dicho en otras ocasio-
nes y va 0o habia regresado. Este respondid "ahora si vengo, csperenme”.
Los alumnos regpondiercn "s8lo 15 minutos, eh profe”, y se rieron.

Cuandoe expone se dirige, generalmente a los alumnos que en ese
momento ticne frente g &1, sin tomar en cuenta al resto del grupo; es de-
cit, no les mira y no se dirige a ellos.

Cuando cxpone un alumno, el resto del grupo observa o conserva

el mizmo comportamiento de cuande lo hace el maestro. Este se sienta en el

¥ fam descripeion es vilida para los E;rupﬂﬁi en que se obgervd al maestro.
El (omportamiente del mismo no varia, los compurtamientos de los grupos
tampoco y en Lodo Cass, las variacionas ?UE pueden presentarse -y qne de
hocho se presentan— no alteran las rclacicones que a este nivel se produ-
cen, ni tampuce presental o intyodu.en modificacioneg g otros niveles
Leancenido ¥ formes de Trabsjo) .
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escritorio o permanece en algln lugar del aula (generalmente se ubica en
uno de los lados en el centrc)} en ocasiones se pone a leer, o a esperar
a gque se termine con la exposicidn, viendo a log lados ¢ encendiendo su
encendedor; En dos ocasiones intervino para seiialar como queria que los
alumes expusieran. En ambas ocagiones los alumnos continuaron de la mis—
wa forma de como lo estaban haclendo. Asimismo, para lograr que los slum-
nos expusieran algin tems, el maestro les da puntos para el examen. En
una ocasidn el maestro le dijv a un alummo que tenfa 100, el grupo aplau~
did y rechifle. Cuande otro alumne expuso, los alumuos, a core, pidieron
100. El maestro s8lo se sonrid y respondid "yo se como los califico™.

Ante algunos temas que el maestro expene, por ejemplo: Garantfas
Individuales, un alumno expresa (i{Y &stoc es historia?! , los que le rodean
se rien, ¢l maestro, pese a estar cerca v oirles, ni voltea a verles.

En ccasiones les exhorta a estudiar para que '‘pueda desarrollar-

seles el cerebro",

En todas las observaciones se saliercn un promedic de 3 alumncs,

en el transcurso de la clase. Unos con pretexto, otros fno.,

FASE 1I
TeorTa de la Historia

El maestro llega con varios minutos de retraso, y se sienta en
el escritorio, pssa lista y procede z escribir en el pizarrdn, mientras lo
hace, los aiumnos cuchichean, hojean sus libros o reguelven problemas de
matemiticas, muy pocos towan nots de lo que el maestro emcribe. Cuando
éste termina, se gienta y guarda silencio {(de hasta 5 minutos aproximada-

mente) . Eppieza a exponer, sin pausa, hasta terminar.



Los alumnos guardan silencio, sdlo unos pocos, los de atras,
muYmuran,

La mayorfa de los que guardan silencio se ccupan en otras cosas.
Alpgunas alumnas se entretienen hojeando folletos de producteos de belleza
¥ revistas, que gse intercawbian llegando, inclusc, a camblarse de lugar

pata intercawbiar impresiones con sus compaferas.

Cuando 2] maestro lee la clase, alumnos, dos o tres, aprovechan

para salirse del auwla.

Historia de Mixico

¥l maestro llepa, pasa lista y se para enfrente del grupo. los

alumios van llepando y acomodandose} como el auls es pequedia, hacen ruilde
al mover las butacas; interrumpen al maestro para que les quite la falta.
Este lo hace y continila, introduce una que otra bBroma cuando expene, Los
alumnos de las primeras filas ponen atencidon, o al menos eso parece, pues
no hablan y miran al maestro, siguiendo sus desplazamientos, enfrente de
un lado & otro, con la cabeza, o camblando su posicidn en la butaca,

segin que el maestro esté a la derecha, centro o izquierda de ellos. Los
alumnos de las filas de atr3s murmuran y trabajan en problemas de fisica

y/o matematicas.

Cuando uno de los alumncs expone, el resto de los aluwnos obser
va el nisme comportamiento. El maestro se slenta en el escritorio y escu-
cna, Bn dos ocasiones el maestro fue detenido afuera del aula, por unos

alumpos, quienes preguntaron por que habia faltado, y algunas bromas, des-~

pués de un corto tiempo, empezaron a entrar al aula.
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Estructura Socicecondmica de MExica

El maestro llega, se sienta y pasa lista. Empieza a preguntar el
tema, por lista, a veces de arriba a abajo o viceversa. Quien no trae el
tema preparado lo corre del 5aldén, en ncasiones (3) el nimero de alumnocg
corridos alcanza hasta 15 y en otras (2) 7, v por lo general no nombra a
més de 15 o 20 cada vez.

A las protestas de alumnos corridos con estas medidas, &l reg-
ponde que "madie me va a decir como hacer las ccsas”. En una ocasidn, un
alumno, al saliy, 410 un fuerte portazo. Cuando los alumnos corridos ter-
minan de salir, el maestro dice "as{ estamos mejor, con este calor entre
menos seamos mis comodos estamos”, El aula es de las mds pequefias, eféc-
tivamente.

Enseguida procede a preguntar en que se quedaron y pide a algin
alumno que haga una sintesis, Después €l empleza a exponer. los alumnos
gque se quadaron, se redistribuyen y guardan silencio. Cuando el maestro
les pregunta y no saben, miran al piso.

El maestro no tiene, 0 por lo menos no lleva a clase, el libro

de texto. Cada vez que termina un punto, pregunta "& ver, cuil es el pun-

to que sigue en el libro".

FASE 11X
Teoria de la Historia

Ql maestro llega, se slenta y pasa listz. Al terminar, a los
alumnos que estin hablando los calla y dice "guarden silencio, apelo a su
raciocinio™. A quienes fuman les pide apagar su cigarro, argumentando

"Las muchachas quienren parecer mujeres fatasles a los 16 con el cigarro



en la mano, esc es una tonterfaz”. En otras Ocasionés corre, por una semana
a alumnos (2) que éstén hablande y dice "voy a tener que tratarlos a lati-
gazos, © estiran o se ahorcan”,.

En esta misma clase les pidié levantar la mano a guienes no tie
nen libro. Los corre a todos diciéndoles que tiemen falta. Se quedaron 7
alumnos. A &stos los ubica en la primera fila porque "“van a platicas en
familia",

Invarisblemente el maestro 1lama la atencidn a los alumnos, en
ocasiones los cambia.de lugar para "evitar que se contaminen'. A pedido
de &1, algunos alumnos leen definiciones del libro, ¥n una ocasidn a um
alusmo no se le entendid y el maestro lo sentd dicifndole que "debe apren
der a leer",

les dice que lo que esti explicando va a venir con el examen y
5i no estudian no pasan.

En la primera cbservacifn el maestro dijo que quien guisiera par
ticipar o hablar '"nada mas levanten la manc y hablen, en cualgquier momen-
to™.

En tres ocasiones posteriores algunos alumnos levantaron la mano
v el maestro sdlo permitid hablar a unco de ellos, pues la levant8 como 4
& 5 veces,

Mientras gque el maestro exﬁonE, los alumnos, en general, guardan
silencio y los de atrd3s se dedican a matemiticas y/o flgica, intercambian~

do sus libretas, probablemente para comparar resultados.



Bstiuctura Secloecondmica de MExico¥

El maestre llega, espera a gue el grupo se acomode y empieza,
¥a con un resumen del tems anterior, con preguntas, pidiendv que leos alum
nos gue les toca exponer gyue lo hagan, bromeando o comentsnds una noticia
u acoptecimiento. En otras, apenas entva, alghn stuwwmo plantea uns preguf
ta, queé, en las ocaslones que se 415, no tienme gue ver com el tema de
clase (por ejemple: religifo, puwes faltaba poco pera Semana Santa, depors
tes por lo del mundial} y que iavelucra, por algin momento, a la mayorid
del grupo. )

Fl intercambio de bromas es mas o menog frecuente, aungque gse dan
wmAs por parte del maestro. Inc¢lugo, cuenta chistes a propdaito del tena
gué gstan tratando,

Los gluonos, cuando estdn discutiendo, le cuestionan al maestye.
Por ejempla: enande hablaron de religifn, le pregumtaron por la suys, a
1a tespuestz del maestre (dijo ser steo) ur alumhe preguntd [Por qué? y
A peeo?, o cuande, hablande de depories, &1 comentd scbre el piblica eutp
peo, we alupno puse en duds su palabre diciendo "pero usted no ha estado
sll3 profe, o si". Las intervenciones de este tipo provecan risas entre
los alumios, y a veces el maestro también se rie.

Coando los alumnos exponen, o &1 lo hace, se pases por entre lag

filas, © se para, por un pomentc, al lado de alummos que est3n platicando

* fste macstre también se chservé en dog grupos diferentes. Su comporta~
miento nc varia. El de los grupos tampoco. Al igual gue con el caso de
la PASE 1I; las peguenas diferenclas no medifican, de hecho, la estruc-
tura en 51 woniunto.
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y continia o exponiendo o escuchando a quien lo hace,
Al terminar una de las observaciones el maestro me comentd gue

131 2
me gusta bromear con log muchachos ¥ siempre lo hago".

Histeria de MExico

El maestro inmediatamente que llepa, empieza haciendo preguntas
sobre el tema anterior, si algunos alumnos estfin hablande les dice "si
los compaBeros traen asunto, afueras™,

Mientras expone se pasea 2l fremte del saldn; pues es el Gnico
@spacio que hay, ¢ se para a un lado de la puerta. De vez en cuando hace
bromas.

los alumnos, por lo general, guardan silencio; algunos toman
nota y ofros no de lo gue explica el maestro. Lo escrito em &l pizarrén
todos 1o anotan.

Para participar, haciendo o regpondiendo a preguntas, levantan

la mano,

Casos de la Preparatoria 8
FASE 11
feoria de la Historia

Mientras el maestro pasa lista, los alumnos van entrando, se aco.
modan y platican,

EL maestro les hace unas preguntas y responden a coro,

Cuando los alumnos exponen, la mayoria guarda silencio, eon su
libro abierto schre el pupitre , otrog en cambio, se ven por las ventanas

¥ un proredio de 5 alumpos, por observacidn, se galen del aula, a medida
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que pasa el tiempo.

Cuando trabajan en el laghoratorio algunos se reunen en peguenos
grupos para platicar, y s8lo cuando el maestro se arerca se callan; stros
resuelven problemas de matemfiticas yio estudian fisica, repitiendo, en

wez baja, conceptos.

Historia de México

Llega y pasa lista, cuando termina, en base a la lista, solicita
a alumnos para revisavles el cuestionario dei final de 1a unidad. A mi
lado un alumno dice "sopas no Lraje el libro'. Otros lo esconden PAra que
el maestro no ge los ves ¥y €n obras observaciones, se¢ detectd que lo ga-~
caban una vez que se iniciaba otra actividad,

Después de &sto, el maestro escribe en el pizarrdn y, en todas
las ocasiones, s3lc entre 5 y B8 alumnos tomaron nota, EL resto, aguarda-
ron en silencio, a que el maestro terminara. lo mismo ocurre cuando el
maestro o un alumno expone; unos pocos hacen apuntes y el ruesto ve su ti-
bro, que tienen agbierto sobre el pupitre, ven a les lados o se intercam—
bian cigarros.

Ceneralmente los alumnos no hablan ¥ permanecen en gilencig mier
tras se desarvolla la clase. los alumncs que narticipan exponiendo un tena

lo hacen voluntariaments.

Estructura Socicecondmica de México
Pasa lista, y pide a algunos alumnos que pasen a] egeritorio pa~
ra revisarles el cuestionaric. ¥n 1a fltima opservacion, Gltima clase tap-

bién antes del examen e mediadas de semestre, solamente 4 31 mnos hablan



terminado el cuestionario, ante £sto, el maestro les dijo que preguntas

o contestadas, as como faltas cuando les tocaba exponer un tema, eran

puntos mencs en el examen.

Cusndo el maestro escribe on el pizarrda, uncs pocos (3 aproxi-
nadamenie) toman nota, el resto espera v dos invariablemente platican.
Siempre se sientan atrv3s juntos.

Ante la expesiciln de maestrtos y/o alumnos, el resto guarda si-
lencio y 610 3 & 4 toman nota. Ba este grupo el maestro tieme que nom-
brar por lista a las alumnos para que preparen ¥ eXpatgan un tema. .

En una de las obgervaciones, afuera del aula, el maestro me co-
mentd gue es un grupe muy especial, sou repetidores, casi todes entre 18
¥ 20 abos y ia mavorfa trabaja; gue casi no me puede hacer nada con
elics,

En dos ocasiones lus alummos encargados de exponer un tema no
asistieron g clase y una vez, 1ls alumna que expuso leyd muy mal, provocan

do algunas risas disimuladas entre sus compaReros .

FASE TI1
Historia de M&xico (Grupo de repetidores)
El maestyo llega, pasa lista y empieza a exponer el tema. Los
alumnns se acomodan y sacsn su libyo; los que se sicntan atras platican y
alpgwos se salen. El maestro ¢ no se da cuenta, 0 n¢ le da importancia,
pres continfa oon sus comentarios, Cuando terming oide a wia alumna que
exponga. Mientras exponen alownos el maestro hojei 8w 1ibro y juega con
su pluma, sentado en el escritorio. EL resto de los alumnos durmuran, se

peinan y zbanican con sus ‘ibretas.



117

AL terﬁinar los alumnos de exponer el maestro formula las pre-—
guntas del cuestionarin, dos o tres, Qegﬁn el punto de la unidad, v &1
Las responde, generalmente, pues no obtiene respuesty.

Las clases son a media tarde, ¥y va hace caloy. El desarrolle de
la clase me parece bastante mondtono, pues tenge que hacer grandes esfuer
208 para no dorsir, ya que el alumno que expone no se le oye nada, en
parte por el ruldo del pasillo ¥ en parte, por el murmullo, en momentos
fuertes, provocados POr sus compaiercs.

El maestio, platicando al t8rmine de una observacién, comentd

que los hacla participar para hacer mis dindmica la clase.

Estructura Socioecondmica de MBxico
£} maestro llega v en tres de las cuatro observaciones no entrd
de inmediato, al grupo, “para darles tiempo de acomodarse', finalmente
pasa al aula y procede 3 pasar lista, en todas las observaciones, algunog
alummos despufs de decir presente sc salieron, el maestvo, al parecer no
Jo notd, pues generalmente, cvando pasa lista y unos minutos (entre 3 v 3)
después de terminar, permanece con la vista fija en la lista o en el lihra,
fs ¢l mismo maestro de la otra materia, su compdrtamiento no
varia. Fl perpanece inmutable en el eseriteric el tiempo gue dura la clase,
independientemente de lo gue hacen los alumnos. Estos, cuvando un compafern
expene, platican y se rien o hacen otre trabajo. Per lo general resuelven

tarcas de matematicas y/o [{sica,
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Categorias y An3lisis

Se detectan {diferentes grupog-maestros) tres condicicnes ambicn
tales baje las que se degarrolla el procesc didactico.

a} Condiciones Tensas

b) Condiciones Relajadas

¢) Condicloneg bispersas

a}) Condiciones Tengas

Agui ubico a los maestres de Teerfa de la Historia (Preparatoria
I FASES I y III) v al de Estructura Socicecondmica de México y (Preparato-
ria &, FASE 1I).

En los tres la aplicacidn de medidas disciplinarias es diferente;
sin embargo creoc gue el objetivo que se pereigue es el mismo. Este se da,
par uma parte para demostrar, independientemente de otros atributos o fun-
ciones, quien tiene el control y organizacidan de la clasge ¥, ante la difun
cionalidad a otros uiveles del proceso didictico.

Se encuentra, ademzs, que la reaccifn de los alumnos es difaren-
Le, segin el semestre en que se ublcan. Los de primer semestre (T,H.)
aceptan, pasivamente, las indicaciones del maestro, asi sez la prohibicidn
de fumar o mascar chicle, hasta la expulsila, por una semana {3 elases),
del grupo,

En cambio los alumnos de cuarto semestre {E.S$.M.) prorestan o
dan portazos ante mitodos discip’inarios que no les gustan,

No obstante, #n estos grupos, ¢l ashiente de 1a clase es ma3s
bien tenso y, en mi apreciacidn, percibo que los alumnos sdlo estan espe

rando gue la misma termine. Izs contradiciiones de log maestros en el tra



to con los aluﬁncs 800 varias. Por ejempla: el muestro de T.H. (FASE I11)
les dice que si quieren hablar puedeé hacerlo, "nada mis tiemen que levan
tar 1a manc"., Sin embargo, los casos de participacidn voluntaria o ne
fueron atendidos o fueronm feprimides, en el primer casc el maestro no did
la palabra 2 alumpos (4} que 1s estaban pidiendo; en el segundo a un alum
no que levantd la manc varias veces diciendo "tengc una duda™ y finalmen-
te formulando la pregunra, sin aprobacidn del maestro, 8ste le regpondid
"nada mis cambie tal palsbra por tal v ya gueda entendido”. A otro que
guerfa cxponer un tema, apenas empezd y el maestro le calld dicifndoie
"ese ya lo vimes, sifntese v empezd €l a lecr e} mismo tema. Este mismo
haest Yo 08 gquien (orre a sus alumnos por no tener libro de texto.

fn el caso del maestrs (E.S.M.) que corre a sus alumnos por no
traer preparado ol tema, lus corre ¥ luego expone Gl sclicitan&o la par
tivipacidn de los glumnos pera que le rtecucrden quf vieron la clase pasa-
da, respondan a wna pregunta, lean algic parralo del lidro y le digan que
tema sigue en ol mismo.

Por su parte el maestiro de T.H. (FASE 1) cuande los alumnvs leen
sus tareas {dnica participacide) ze purla de ellos porgque no saben loer,
pere no les explica los erreres gue tiene en 1a misma.

Aparte de 2sias cuntradibciones, «n el trate con sus alumnos
ada'escentes, se uhbican las que los miswos adolescentes encuentran en su
vida totidisna v noe s5lo a nivel escolar.

El enfisis qu. pongo en tas contradicciones fnunciadas se deha
4 que considerc gue son las wmas directamente rslacionadas con la crganini
zacifn y planeaciin de! proceso diddctico del maestro. La puesta en rela-

¢ién cen el manejc del contenide ¥ las formas de trabajo (del macstre) de-
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nuestran la "coberencia" en la conducta del maestro.

Ea algunas ocasicnes (tres) me qued? unos momentos después de
terminada la clase para ver lo que ocurrfa.

Los alumnos de primer semestre gue hab{an permanecido todo el
tiempc en silencio, apenas si ge levantaba el maestro para salir, allog
o hacian lo mismo, o giraban en sus azientos buscando ¢on gquien hablar,
Tawbi&n encendian sus clgarros rapidamente.

En otrd ocasién, en gue sall al lado del mgestro, &ste comentd
que "es necesario traszriag cortitos, pues se slenten muy grandes pero no
estudian”

For otra parte, el maestro T.B. (FASE I1I) que recurre constan-
temente a bromas o ejenmplos sexuales, provocaba, con ello, una_cierta in-
comodidad en sus alumnos y, sobretodo, en las mujeres®. En la ocasidn en
que habld de lo que provocaba una alumna a su lado, la alumna que estaba,
en ese momento, ahi, enroﬁecié v se balanceaba ya ea un pie, ya en el
otre, con la vista fija en el guelo.

k4 - s 4 £
A estas bromas o ejemplo el grupo respondia guardande silencie,

b) Condiclones Relajadas
Los maestros que no recurren a medidas disciplinarias para man~

tener el orden son cinco; unc de ellos de la Preparatoria 8 (H.M. y E.S.M.

* Es necesario aclarar aqui los problemas de contratyansierencia, Es decir,
hasta dinde la jncomodidad que percibi tanto en el grupd cowoe en la alum
na parada enfrente, eran lz mia propia. En parte asi fue, cuando termind
la clase, el maestro me tomd del braze {lo retiré de inmediato) y me in-
vitd a tomar un café. Puse un pretexto y me retiré de la Preparatoria.
(Después de unos dias fui a platicar con ] paestyo, auNqué Ro & tomar
café).



21

FASE T1} y tres de la uno (T-H. e H.M., FASE 11 & H.M. y E.S.M. FASE IIt;,
Estos maestros, mediante otros métodos logran, =i no la arencidn

total del grupo, si silenecio durante la clage.

En estos grupes los niveles de relajamiento en los mismos es va-
riable. As¥, se¢ pueden agrupar en dos subgrupos i
~el de los maestros que se proyectan con seriedad ante el grupo,
guardando la distancia del maestro; es decir tratando a sus
alumnos s8lo ea el planc académico, con asuntos relacionadns,
ﬁnicaﬁente, cob la materia. Ne haciendo, ni permitiendo hacer,
tal vez por gu actitud, bromas. El cilencio v/o ia atencidn se
mantiene, en parte, en base s esta actitud o conducta y, tam-
bién, fundamentalmente, a la forma de trabaje asumida por &1.
4qui entran dos maestros, el de Freparatoria 1 (T.H:) y de la

Preparatoria 8. Con este Gitimo se registra participacido de

tos alumnos, perc sclamente a sy padido,

~los maestros que combinan o intercalan bromas en sy trabajo o
como vna forma de llevar a cabo el mismo. Fa estos grupos se
cbservd una relacidn fuera del aula. Solamente f{uera del aula
con dos de ellos (H.M, FASE [I ¥y 111-1) o en los pasillas, con
el otro (E.5.M. TASE 11l-1) en los aismos lugares y en viajes

8 municipics del Estado por £ organizades. En log grupos de

estos Lres maestros se detectd, por otra parte, la participa-

cifn voluntaria 4e los alumnos: dindose Esta, desde la respues
ta 2 una pregunta, su forwulacifn, hasta la exppsicidn do un

tema, Algunas de las bromas hechas por les naestros eran sexua -

les; la tespuesta =e dis, genetalmente, con risag y, en alpunoc



cas0s, com respuesta (en'doble sentido) hechas por algunos
alumnos, *
En ambos subgrupos el trato de los maestros con sus alumans fue

constante y sin contradicciones entre lo demandado y lo hecha,

¢} Condiciones Dispetsas

Tres son los maestros en ios cuales congidero se diluye la auto-
ridad y 21 aula es "terreno de nadie’. Dichos maestfos son el de T.H,
(Preparatoria B.FASE 11), B.M. (Preparatoria 1 FASE 1) e H.M. y E.S.H,
(Preparatoria 8 PASE 111).

4qui, si los alumnos hablan o 1o, si entrar o salen del aula,
parece no concernir ai maestro. El continfia con lo que estd haciendo inde
pendientemente de lag alumncs. Aslimismo, &stos hacen lo que mejor les pa-
rece. Algunos, una ver pasada la lista, se salen del aula, otros trabajan
en otra materia, unos pigtican ¥ pecos, los que gquieren, ponen atencidn
al msestro.

En el caso del! maestro de la Preparatoria 1, en los dos Brupus,
algunos alumnos se rieron de &1 en diferentes ocasiones, Los motivos se
daban, ya por su forma de hablar "ova que 81 ugt&” o pur cjemplos (la bru-
Ja con los aztecas), ete.

o cada una de estas condiciones se encuentran rasgcs sobrega-

lientes gue se muestran como una caracteristica general. En el primer gru-

* En estas ocasiones las zlusiones sexuzles no tuvieron en mf el mismo im-
pacto, tal vez porque las wismas be estaban Petrsenalizadas, es decir, no
aludian directamente z nadle, a diferencia del otro maestro y tambifn
porque los alumncs ae sdlo se rievom, sino que también respondieron a
elias v una vez cenciuica la bromz se continyghy con el trabaio.



po, la caracterigtica mas sobresaliente es la imposiciln de la autoridad

gue se hace. Se puede considerar que las medidas disciplinarias aplicadas
por los maestros ¢ para maatener el orden, o para otro objetivo, son rag-
gos de personalidad del maestro, poco sugceptibles de cambio, Sin emhar-

g0, tras ello se encubren varias cosas,

Primerc, uno deé estos maestros (T.H. FASE I) fue, precisamente,
uno de los que me comentd "que a Ios muchachos hay que traerles corti-~
tes...". Evidentemente la relacidn no es tan mecinica y no s6lo por ess
idea el maestro es asi, no obstante es sintomitico .

Ea cuanto al msestro que corre a sus alumnos por no tener el
librc de texto, se mamifiesta, en su comportamiento, una contradlccifn eg-
Lrechumente relacionadas. Los alumnos pueden pariticipar si lo desean mis
Lo g2 los permlte y &1 expone slcmpre. Asf crea la neresidad.(aparenLe}
del libro de texto, ya que para participar, scbre todo en la exposicidn
de un tema, los alumnos necesitan el libro, perc esta "libertad" (de PAar=-
ticipacidn) no se da en la prictica. Si los aiumnos tenian, por este moti
ve, necesidad de adguirir el texto, &ste se cancela y la necesidad del
migmo se prolonga hasta visperas del examen (en esa fecha faltaban aproxi-
madamente & somanas).

Lo que a primera vista parere un rasgo autoritario de personali-
dad, refleja, tras algunos mediaciones, el popo conocimiento que a nivel

psicoldgico el maestro ticne de sus alumnos, Hay .iertas comocimientos que



e

la experiéncia como tal no da.

Knobel (1982) sefiala como una de las caracteristicas o rasgos
tipicos {en el comportamiento) del adolegcente, la desubicacidn temporal
"A las dificultades del adolescente para diferenciar externo-interno,
adulto~infantil, ete. debo agregar la dificultad para distinguir presente-
pasado-~futuro” (p. 70}; hecho gue 85 mas acentvada en las primeras fases
de la adolescencia.

Indudablemente los maestroe que trabajan con estos gujetos cono-
cen, g nivel de experiencia, come sus alumnos dejan el trabajo para el {i-
timo momento. Las llamadas a estudiar, las exigencias pard que adguieran
Lo mads cdpido posible el libro de rexto, sl ponetleés un Cxamen SOTpress,
y/o ponerles, en clase, a trabajar en el lahoratoric o cussticnarics, im-
plica que el mzestro "sabe" lo de “aiin tengo tiempe™ o "falta mucho para
el examen”, pero po necesariamente conoce a que responden E€stag, y en par—
ticular esta conductq de su alumpo adolescente,

As{ las medidas o estrategias trazadas cstdn de acuerdo a su eri
teric y su implementacidn estd, fuertemente, atravezada, POT Sy personali-
dad. No ohstante una accidn de formacidn del maestro puede inejdiy para el
cambio de estrategias; ya gue seplin lo cbservado, 10s alumnos po cambian
sus comportamientos mediante la aplicacidn de 8stas. Evidentemente, este
compurtamiento de los maestros (T.H.) estd ligedo al resto de gug sctos o
funcicnes como docente, mds su andlisis aislade da la pauta de ig que con
cretamente estd pasandec.

Por otra parte, la acridn de formacidp va a la par dg 1, hilsque-
da de nuevas estrategias que permitan al maestyo el legro de sy, objetivos,

En este caso, el de gue sus alumnos estudien,.



LAY

Las modalidades en la accifn o comportamiento de los maestros de
teércer y cuarto semestre, en referencia a este punto, son diferentes. Sy
comportamlento relajade, tenso o distendido esti en relacifn a otras accle
nes. Mas, al igual! que sus compafieros denotan el desconocimiento (aigunos
m3s gue oLros) de sus alumnos.

AsT, el maestro de H.M. (FASE I, Preparatoria 1) trata a sus
alumos como si fuesen, sujetos de primaria y en el mejor de los cascs de
secundaria. Comportamiento, que si bien puede darle resultados a estos ni-
veles de la édurariﬁn, en preparatoria propician un amblente gumamente ve-
lajade, en donde losg alumnos simplemente se divierten; de las slete horas
de clase, &sta es el relax, tanto si estd el profesor como si no.

Uno de los maestros de E.S.M. (FASE 1!, Preparatoria 1) muestra
un comportamiento contradictorio, por una parte resaltan algunos rasgos
autoritarios (""a mi nadie me dice lo gue deba hacer...™) y por la ctra no
mantiene una coherencia cen el resto de sus acciones., Corre a algunos alum
nos par no tener el temz preparade, mds luego no pide a nadie gque exponga.
De l1a misma forma admite participsciones que o rechaza totalmente, o expli
ca porque no estiz de acuerdo; mids e el plano digciplinario po hay incer-
vepcién que valga. Este comportamiento provoca, en los alumnos, una Treac-~
cion de inseguridad, que se refleja, mds que nada en la escasa participa~
cidn voluntaria de los alummos.

El yesto de los maestros al mantener un apbiente relajado, re-
flejan, si no un abscluto conogimlento de gyg alumos, si una mayor orga-

nizacidn cn gus otras scciones.

Cahe, por su parte, hacer mencibn del comportamiento ¢ actirud

"sexual'. Es en dos maestros que este aspecto fus mis directamente obger—

-
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vable. En el resto, dicha conducta. mo fue posible de detectar al no ser
manifiesta* y sctuar en un plano latente,
Ambos maestros corresponden a la fase III, y joh tremenda suer-

te!*% uno trabajd con un grupo de primer semestre, mientras que el otro

con ume de cuarto,

Como ya seflale, en estas ocaslones las reacclones despertadss
en wi fuercn diferentes mas, pienso, este no eg wotivo para no tratarle y
plantear algunas preguntas ya que las reacciones de uno y otro grupo no
son totalmente las mias y ni sis reacciones son totalmente lag de los gru-
pos.

En el primer semestre el maestro hace alusiones sumamente direc-
tas de la sexualidad. En las diferentes observaciones pude contar hasta
oche ejemplos sexuales, dos relatos de como a €l le afecta © una alumna &
su lado, ¢ una bonita y tres bromas del mismo corte.

lLos ejemplos estin en relacidn, invariablemente, a la mujer.

Asi senos, caderas, sangre, menstruacién, partos, acostarse, sgirven de
ilustracidn a problemas tales como la exactitud de la ciencia, el proble-
ma de la objetividad, etc. Del estilo son sus relatos-afecciones y bromas,
Las reacciones del grupo son de seriedad, ni a las bromas responden con

risa. Incluso cuando menciona en sug ejemplos palabras sangre-menstruacion,

* En este sentido los mecanismos de obgervacidn tienen que ser demasiado
finos y eslLar, la observacidn, enfoctada en este aspecto. En estos dos
maestros el tema fue tratado abiertamente (y hasta la tercera fase) por
lo que pude registrarle y hacerlo (para mi) conciente.

*¥% Realmente fue suerte, pues hagta ese momentc, ni habfa surgido, ni yo
me habia planteade este aspecto como un problema del zula (educacidn) vy
por tanto susceptible de observacifn. La mayor parte estad en que se did
en grupos diferentes en cuanto a edad.



acostarsé, genos, etc,, las muchachas, a mis lados, se movian en Sus ban-
cos, como reacomodandose.

El maestro de cuarto semestre hizo dos ¢ tres bromas de ceste
tipo en cada grupe {(dos). En ambos los aslumnos (hombresg § mujeres) se rie
ron y, en ambos tambi&n, tuvo respuesta, en las dos ocasiones de honbres,

Como se ve, las alusiones sexuales de estos muestros es MENE ] G
da de diferente forma, asi como tambifn lo es la respuesta de los grupos.

\ Se puede atribuir este tipo de reacciones de los alumnos al di-
ferente tratamlento que de la sexualidad ze hace y, en parte, puede ser
asi. Mis hay otro facter puy importante; la edad. Mientras que los alumnos
de primer semestre tiemen en su mayorfa, 15 afios, los de cuarto ya estén
en los 17. Sus actitudes o su posicidn ante la sexualidad, como ante rosas,
ha evolucionadoj pafa la mayorfa de ellos las alusiones directas {tipo
maestre T.H.) pueden no causarles inquictudes y las bromas son relativamen
te faciles de manejar.

En cambic, 103 alumnos de primer semestre apenas si empiezan a
ser considerados como "aduitos', su sexualidad les ha sido, frecuentemerte,
escamoteada y, en el propic manejo, compleja. Rara vez se les habla tan ai
rectamente de la misma y, aiin mas, las alusiones de lo gque ellos, come per
sonas advltas, con una sexualidad ya definida (aunque sea ffsicamente) pug
den despertar en el otro son o nulas o muy escasas. Por lo que las inquie-
tudes o incomodidades observadas son o pueden set realmente previgibles

y/o posibles*,

* Hay que destacar que egte maestro es uno de los que usa, frecuentamente,
medidas disciplinarias. Lo c¢ual puede producir, en los alumnos, una de-
subicacidn en cuanto al papel a asumir y en cuante a la relacifn a esta-
blecer con el maestro.



7 CONCLUSIONES

Los planteamientos gue a continuacidn expongo estin enfocados
mas como hipbtesis que como resultados. Veamos.

Uno de los grandes problemas, nada desconocid& por cierto, es la
discontinuidad que existe entre formacién profesional del maestro y la ma-
teria que ensefia {¥}; un otre es el gran nimerc de maestros por horas. Las
preparatoriags de la U.A.N,1, escogen, por lo general, sus cuadros docentes
de losg egrésados de la propia universidad. La translicidn de estudiantes
~ de una determinada carrera - a maestros es muy rapida, y las ma@s de las
veces Sin qgue el nuevo maestro haya terminade sus estudios universitarios.

Esta sitvacidn se deriva de los enfrentamientos politicos que
s& dan entre diversos grupes, faecciones y escuelas de la U.A.N.L. Tener
una planta docente, en su mayoria por horas, y muchas veces sin titulo,
es un factor que ayuda a la inmstitucidn a tener sus maestros controlados
¥y un tahto degmovilizadoa. La mayorla de estos maestros tienen oftro u
otros trabajos, vy las horas em la prepa son vistas mas como alge que con-
rribuy? a cowmplementar su salario.

adhora bien, una de las consecuencias del conjunto de estos pro-
blemags 8 encuentra a nivel del ronocimiento que se transmite y de las
formas ®n que eg transmitido. Discontinuidad entre formacidn profesicnal,

que se Puede traducir em un relativo desconocimiento de la materia que se

* De 10% once maestros obgervedos, nueve son licenclados en derecho y uno
de estog cuenta, ademis, con estudios de normal bisica y superior. Los

otrod dog maestros son economistas.
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ensefia, y‘falta de tiempo para planear y organizar el trabajo, son facto-
res que puedan explicar, aunqué claro esta no siempre, los problemas que
a estos niveles se encontraron, sobre todo en THI-1, HMI-1, THII-B8 y
HM-ESMIII-&, (log cuatro maestros gon por horas.)

En estos maestros se presentan los extremos en las formas de
trabajo; y es que, ante la ausencia de uns planeacidn y organizacidn de
rrabajo, atenerge a patrones conocidos que, al mencs para ellos, dan re~
sultados, les garantfiza su péermanencia como maesgtros,

Mantener al grupe callado, mediante el uso de medidas discipli-
narias fuertes (tipo THI-1), eg relativamente sencillo, ya que finalmente
eg uno de los agpectos de su trabaijo con el cual tiene que lidiar y es,
tawbidn, un pardmetro muy conmin (que funciona gdlo al exterior del aula)
para evaluar la capacidad del maestro (Denscombe, 1980). |

Trabajar sdlo con dos o tres alummos y desentenderse y hacerse
refractarioc & lo que el resto haga (tipo HMI-1, THII-8 y HM-ESMIII-B) es,
al parecer, tawbiZn, relativamente sencillo, El ruide que algunos poces
alumnos provocan al interior no es mucho; los mas desordenados se salen
del aula, y unos mis trabajan en otra materia, o leen una revista. El
otro parametro que sirve para evaluarles, las calificaciones de' sus alum~
nos (Indices de aprobacidn dé sus grupos), es salvado dictando una serie

de preguntas, entre ellas las de los examenes.

En el primer caso (THI-1}, los alumnos estan, en general, callsg
dos, situacidn gque puede interpretarse como de atencidn hacia lo gue el
maestro plantea. Mis esta actitud pasiva es aparente. Otros comportamien—
tos, perfectamente compatibles por lo demandado por el maestro, son usa-

dos por los alumnos. "No poner atencidn' {por ejemplo, ver al suelo, ha-—
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cia un lado, hojear wn libro, ete.) yjo "poner distancia o evadirse” (por
ejemplo, trabajar en otra matéria, leer otro 1ibro, ete.) fueron las es-

trategias mas usadas por la wayoria de ellos en las observsciones reali-

zadas; y son, tambi®n, comportamiento que, aunque desvian o suvierten los
propdsitos de ensefianza, Son pas aceptados por muchos maestrus.

En los otros tres casns, se diercn, con wmayor frecuencia, los
comportamientes desordenados y ruidosos; “ausentarse del aula" {una vez
pasada lista, por supuesto}; "platicar entre ellos" (generalmente sentados
en las Gltimas filas); “"reirse del maestro'; "cambic de lugar" (provocands
mucho ruido, pues los mesabancos son da metal); “intercanbic de cigarros,
libros, cuadernog, etc." {pididndoleo 2z ctro alummo, muchas veces ubicado
a cierta distancia). Denscombe (1980) seiiala gue el uso de ruido por par-
te de los alumnos es "..,part of a repertoire of atrateg£es of resistance
to teacher control of the situation" (op. eit, p. 76). Ademids, en estos
grupos log alumnos-utilizaron, munque en menor medida, las estrategias
descritas en el primer caso,

En el resto de los grupos observados, maestros y alumnos utili-
zaron estrategias come las hasta shora descritas, mAs 31 presentarse on
condiciones y situsciones distintas y un tanto aislados, las repercusio-
fes que egtas tlenen son, por supuesto, diferentes.

Asi, ante el planteamiento de una situacidn de trabajo conside-

"poco favorable”, o ante el intento de control irvestricto -sin nin-

rada
guna posibilidad de modificacidn~- por parte del maestro, las alumnos res-
ponden, como grupo, coh una serie de estrategias que, aunque diferentes,

s& imponen por sobre las situaciones de trabajo o control planteadas put

el maestro,
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_De otro iado, se encuentran las sifuaciones que se derivan de
lag contradicciones entre el "éecir" v ¢l "hacer" del maestro, El caso
de THIII~1 es el mis representarive en este punto.

Las observaciones en este cas0 ge yealizaron a partir de las
primeras clases del semestre. Im las dos o tres primeras, el maestro ex~
PuRe una gerie de rnormas y reglas paxz el desarrollo del trabajo en el
aula, entre elias, y las que me iwporta destacar aqui, son las referidas
a la participaéiﬁn en clase de los alumnos,

El maestro, despus de Fijar alpunas reglas de comportamiento
{no hablar, no fumar}, dice ".,. no esta%gs perdiendo el tiempo, si al-
guien guiere hablar nada mis levanten la mano y hablen, en cualquier mo-
mento”. En la siguiente clase corre a la mayoria de tos alumnos por no
tener el libre de texto. Dos clases despus, sienta a un Alumno que que—
ria exponer un Lema, pues "ya lo¢ hab¥an visio", y a continuacidn el eXpo
ne el tema gue el alumns queria exponer. Asimismo, a los alumnos que le-
vantzban la mano para participar no les daba la palabra.

Pie#so que el uso de estas estrategias congradictorias, aparte
de oltras posibles explicacicnes, estén relacionadas, fundamentalmente, a
un conflicto interns del maestro. Por una parte el intento de ser "abler—
to", "democritico con los muéhacboa“, de presentaryse en forma amistosa,
choca con situaciones gue, por una parte, el cree "deben ser” asl, como
por ejemplo gue los alumnos deben tener el 1ibro de teyro para estudiar,
¥» POr otra, snte la posible pérdida de contrel (en egte caso sobre cono-
cimlentos y comportsmisnts), Asf, 21 "si quleTen partjcipar nada mas le-
vanten la mano” se esfuma ante situaciomes cohcretag en donde los alumnosg

plantean hacerla.
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Aqui, el enraizamiento de estrategias "tfpicas'" se imponen, en
el maegtro, por sobre aquellas.que intentan establecer una ruptura, crean
do con ello una situacidn amhivalente y poco clara para los alumos.

Paso ahora a aspectos m@s generales., Unos puntos que llamaron mi
atencidn, desde antes de empezar la investigacifn, fueron;

(1) los resultados, en té&rminos de calificaciones, de la enseifianza en las
preparatorias; y

(2) el mito de que las ciencias exactas son mas "dificiles” que las socia
les. Vayamos por partes.

En el primer punto, una explicacién posible, y sustentada en
muchas partes, es de que el aprendizaje se da por memoria, de que es mas
sencillo memorizar fechas, definiciones de conceptos, etc., que un problema
de matematicas o fIsica. Ante esto uno puede preguntarse iEs posible que
los alummos puedan memorizar una cantidad bastante respetable -por cierto-
de contenidos? La réspuesta es no, los.alumnos solo memorizan aquellos que
sus maestros legs dicen (uno m@3s y otros menos) que es muy importante me-—
diante diferentes medios, o las preguntas que les formulan (generalmente
son las que el maestro (p.ej. THII-1) formula al terminar la hora-clase) o
que de plano les dictan (tipo HMI-1). Este hecho contribuye a aumentar los
Indicea de aprobacidn en dichas materias y a reforzar el "mito de explicar"
de los alumnos, "las ciencias gociales son las materias barco".

En el otro punto, la explicacidon deriva de la concepcidn neoposi
tivista de la ciencia y de como esta permea el curriculum,

Aqul cabe plantearse la pregunta de ;Como se traduce esto en la
tranamisidn del conocimiento? Fundamentalmente a través de los conocimien-

tos e informaciones dados en los libros de texto y en el manejo que el
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maestre hace de elloe en el aula., Bn el capftulo 3 se trats esta problews

tica y, aunque no directamente bajo ests &ptica, si se dan algunos elemen
tos.

Aqui solo quiero plantear que ¢l aniligis culdadeso de estos
elementos se hace necesaric, pues en 1z wedida en que 2RCORLYemos comp
€stos aspectos idecldsicus se filtran a travls del conocimiento transmiti
do en el aula, podemos enconmtrar iaz trabas que obstaculizan otras formas
de pemsar y actuar,

Finalmeate voy a plantear algunos aspectos que, si bien son esg~
caevs y muy aisiados, nos permiten hablar de una clerta libertad o autena
mia de las escuelas y em particular de los maestros.

Las preparatorias no se rifien completamente z lo planteade pov
plan de estudics de preparatcria; per sjemply la Preparatoria B, en el
programz de H.M., sigue el suye propio. Los msestros que disefan los ii-
bros, awmque sz ajustan, en s$u mayoria, s lo prescrito potr los programas
de las materias, los hacen seleccicnande los conocimientos segin los
suycs propios, seglin su posicidn ideoldgica y politica, segin sus crcen—
cias v valores.

Algunos maestiyos, en el avla, trabajsn con materiales extracu-
rriculares. Eiemplos de ellos son los maestros de HMITI-1, quien lleva
dos libros de texto diferentes al proporcionade por la preparatoria, v
disefa y aplica sus propics exémenes. El otro es el maestro de ESMILTI-1;
el, aparte de trabajar con lo prescrito por el programa y el texto, intr.
duce otros materiales y realiza actividades extraescolares con sus al 1w
nos (los viales de fines de semana).

Aparte estan los maestros {tipr HM=FS'f11-8) que denctan una ma-~
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yor planeaciﬁn y organizacidn en su trabajo, y que se preocupan por im-
plementar otras formas de trabajo dentro de los limites a los cuales es-
tan sujetos, y que ellos conocen perfectamente hien. El maestro arriba
mencionado comentd en una ocasldn sobre la dificultad de trabajar con
alumnos que son trabajadores (y repetidores), pues el principal cbjetivo
de ellos eg el certificado de bachillerato que les permita o conpeguilr
empleo o ubicarse en unc mejor.

Otro maestro (HMIII-1) habld sobre los problemas de implementar
otras formas de trabajo, tales como pequefios grupos de discusidn, ete.,
por limites de egpacio (aulas sumamente pequefias) y tiempo (hora clase de
40 minutos).

Estos pocos aspectos, como dije l¥neas arriba, nos hablan de esa
clerta libertad, de esos espacios que, por una parte, permiten o mejor di=-
cho son aprovechados por algunos maestros para implementar, al lado de las
estrategias tIpicas; las suyas proplas y, por otra, nos dan indicios de
los cambios que pueden lograrse en algunos aspectos,

La problematica ni esta agotéda, ni esta cerrada, Evidentemente
aiin falta mucha investigacidn, anidlisis y, por supuesto, cambios en las
condiciones institucionales en que trabajan los maestros, para plantear
y lograr mejoramientos, que, no estid demds decirlo, tienen que ser reali-

zadog en forma gradual.
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ANEXQ 1

PROGRAMAS DE LAS MATERIAS



TEORIA DE LA HISTORIA

OBJETIVO GENERAL:

Al té&rmino del semestre, el alumno adquirird un criterio histdri

cowcientifico de interpretacidn de los fendSmencs sociales.

OBJETIVOS PARTICULARES OBJETIVOS ESPECIFICOS
Unidad 1 El alumno:
Tiempo : 12 frecuencias ~ Definiri el concepto de Historia.
UBICACION DE LA HISTORIA ~ Distinguird la historia couo hecho, de
Al tdrmino de la unidad, el alumno: ia Historia como ciencia.
Comprenderi la trascendencia de la ~ Explicard la utilidad del conocimiento
teoria cientifica de la Historia histdrico,
como medio de interpretacldn de la ~ Explicarz la importancia de la teorfs en
realidad egocial y su ubicacifa en la investigacidn cientifica.
el contexto de las clencias socia- ~ Definira lo que es Teorla de la Historis.
les, gsi come las distiutas concep ~ Explicarid los problemas que enfrents e}
clones de la Historia, conocimients objetivo de la sociedad y

su historia.

~ Explicari el lugar de la Historia en .
lacidn a las demds cienciss socialeg,

~ Explicard el papel de la Teorla de 1a
Historia como fundamento metodolSgica c¢
las ciencias sociales.

~ Expondrd las concepciones de la Historia
a través del tiempo: Mitoldgica, Teol -

gica, Racionalista y Materialista,



Unidad 2

Tiempo : ¢ Frecuencias

LA SCCIEDAD, SY ESTRUCTURA Y
SU SUPERESTRUCTURA.

Al términc de la unidad, el
alumno:

Comprendera los elementos in~
tegrantes de la estructura y
la superestructura de la so~

cledad.

EXAMEN PARCIAL

£l alummo:

Explicara el caracter del hombre como
sexr social y productivo,

Sefialarz la fimportancia de la actividag
productiva en ia vida social.

Explicard los principales elementos del
proceso de produccildn.

Explicard qué son los medios de produc-
cibn,

Explicara el concepto de fuerzas produc-
tivas.

Explicarid el concepto de relaciones de
produceidn,

Comprenderi el nexo que existe entre
las fuerzas productivas y las relacio-
nes de preoduccidn en la sociedad.
Definira qué es medo de produccidn.
befinira el concepto de estructura o
base econdmica de la sociedad.
Explicara el concepto de superestructu-
ra de la sociedad.

Explicara la relacidn entre la estructu-

ra y superestructura social,



Unidad 3

Tiempo: 9 frecuenciag

EL DESARROLLO 30CIAL ¥ suUs
LEYES,

Al t&€rmino de l1a unidad, el
alumno:

Comprenderz las leyes ufs
generaleg del desarrollo

social,

iidad 4

Tiempo: 12 frecuemcias

EL DESARROLLO SOCIAL A TRAVES
DE LOS GRANDES PERIODOS DE LA

HEISTORIA.

El alumno:

- Explicard la importancia de los diversos
factores de la vida material de la socie
dad (geografico, econdmico, poblacional,
BLe),

~ Explicari el carscter determinante del
factor econdmico, respecto de los otros
factores.

- Explicard el concepto: Leyes del desa-
rrolle social.

~ Explicari la ley del papei determinante
del modo de produccidn en el desarrolloe
de la sociedad,

~ Explicard la ley de la obligada corres-
pondencia de las fuerzas productivas con
las relaciones de produceidn.

-~ Explicara la lucha de clages y su impor-
tancia en la transformacidn revoluciona-
ria de la sociedad.

~ Explicarad el papel del individuo y de las

masas en el desarrolle hist8rico-social.

El glumno:

-~ Enunciard lasg diferentes teorfas acerca
del origen del hombre.

- Describird los diversos factores que in-

fluyeron en el procesc de la hominizaris, |



Al t8rmino de la wmidad, el
alumno:

Comprenderad le dirdmice y
lag caracterfsticas del de-
sarrollo social, a través

de log grandes perfodos de

ta historia de la humanidad.

EXAMEN CLOBAL DEL CURS0

Enumerard los modos de produccidn que

Lan surgido en el proceso histdrico y
su ubicacidn cronolfgica correspondiente,
Explicard las caracterfsticas que defi-
nen al régimen de la comunidad primitiva.
Enunciard los factores que contribuyeron
a la destruccifn de la comumidad primi~
tiva.

Fnunciard el origen y caracteristicas
del modo asiatico de produccidn,
Describira los aspectos fundamentales
del r&gimen de produccifn esclavista,
Enunciarid las caracterfsticas del ré-
gimen feudal.

Explicari les factores que influyveron

en la degcomposicifn del sistema feudal,
Enunciarz las principales caracterfst{-
cas de les sistemas capitalistas y soeis

ista.



gISTORIA BE MEXICo
OBJETIVD CQENERAL: |
El alumo comprenderd en forma cientffics, las etapas mds fmpor-
tantes de la sociedad me#ﬂeana desde su formacifn hasta la conformacidn

del sistema econdmico actual,

OBJETIVOS PARTICULARES QBJETIVQS ESPECIFLCOS
Moidad T ElL alumno:
Tiempo : 23 frecuencias ~ Explicard las condiciones Sacio~culturg
ANTECEDENTES BISTORICOS DE LA leg de los pueblos indigenas al momento
PORMACIGON DE LA SOCIEDAD ME- de la congquigta.
XICANA YASTA EL PORFIRIATO. - Describirad la conquista, colonia y 1ls
Al términa de ta unidad, el crisies del Bistema colonial.
alumoe: - Explicard los factores externos, ecnné;
Comprenderia los factores in-— micos, politices, soclales y culturales
ternos y externcs que hicieyxen gue influyeron en el procese de Indencn -
posible la formacidn de la g0~ dencia.
ciedad mexicana, ~ Explicard las principales condiciones

internas en el ambito econdmico pokft-( ,
vy social del pruceso de Independencia,

~ Explicarad las transforpaciones produci-
dag por el movimiento de Independensis
y sus limitaciopneg.

~ Explicerd 1a situacibn econdmica, poli-
tiea y social del pafs en los primeros

anos de gu vida independiente.



EXAMEN PARCIAL

)

Describira 1a situaeidn politica de es-
ta &poca ¥ la participacién de los gra-
PO8 ep pugna: Liberales, ConserQadores.
CIETO, Milicares, ete,

Descripirg 1a intervencifn norteamericra
B2 ¥ sus consecuencias,

Ldentificars a 1a Epoca de la Reforms
COME un proceso de restauracidn juridi-
ca, econdmica, politica y soclal del
pals,

Enunciara los principales logros y limi~
Taciones de la Reforma en la formacidn
del Estado Méxicano y una aueva hase ecy-
némlca de cardcter capitslista.
Describirad la intervencidn francesa, el
Imperioc y la Repiblica restaurada.
Explicaréd la situacidn pelitica, ecomimi-
ca, social y cultural del pals durante
el régimen Porfirista,

Degeribird los antecedentes gdel movimien
to revolucicnario de 1910: Propledagd
Territorial, Movimiento Obrers ¥ Movie

miento Politico.



Jnidad 2

Tiempo: 21 frecuencias
REVOLUCION DE 1310 AL MEXICS
ACTUAL,,

Al rérmino de la unidad, el
alumno:

Comprendera el proceso de la
Revolucidn Mexicana y su ins-
titucionalizacidn, haata el

Cardenigmo,

El alumno:

Punciard las caracteristicas socio-po-
1iticas de los diferentes sectores sociz
les en la Revolucidn de 1410, '
Explicara los hechos y programas plantea-
dos en el proceso revolucionaric hasta
la Congtitucibr de 1917.

Explicard el proceso de Institucionaliza~
cifu de la Revolucidn y el Caudiilismo
desde Obreghn hasta el Maximato Callista.
Munciara las repercusiomes de la cri-
gis econdmica mundial de 19761933, en

la sociedad mexicana,

Explicara los antecedentes y caracte-
risticas del Cardenismo en lo idenlfgy-
o 7 social, as{ como su polftica in-
ternacional.

Describirid los efectos del Cardenigmo

en el movimiento ohrers y campesinc ¥

en la politica econdmica y educativa.
Describiriz la economla mewicans en el
periode de la Segunda Cuerra Mundial

y la Contrareforma de Avila Camacho.



Comprenderi lag condicioneg
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Explicard el papel del Estade ¥ la Ini-
ciativa privada en el process de indus-
trializacidn an-el periodo 1940- 1360,
Eaunciard les nuevas caramcterfsticas
surgidas de la concentracidn de ¢cApi-
tal y produceidn en a1 Capitalismo de
Estade y la Oligerquia financiera-de
lom aiies 66 en adelaate,

Explicatd las repercusiones del proce~
s0 de Industrializacibn en la estructy~
Ta sovial menicans.

Explicard los efectos que produce en

ia distribucidn del ingresc en Maxico

¥y la estructura social.



ESTRUCTURA SOCIORECONOMICA DE MEXICO

OBJETIVQ GENERAL:

Al t&rmino del curmo, el alumno serd capaz de interpretar criti

camente los problemas econdmicos, sociales y polfticos del México actual.

PRIMERA PARTE (21 FRECUENCIAS)

OBJETIVOS PARTICULARES

Unidad 1

Tiempo: 11 frecuencias
ASPECTOS FURDAMENTALES DE
LA ESTRUCT R4 ECONOMICA NA
CIOMAL.

Al tBrmino de la unidad, el
alumno:

Comprenderi laé diferentes
caracteristicas socioecond-
wicas que conforman la es-
tructura de México 'y la

crisis actual.

OBJETIVOS ESPECLFICOS

E) alumno:

Identificara loa factores que delinean
la gctual sityacifo econBmica del pafs.
Conocera la estructura de la economfa
nacional, a partir de los gectores ac~
tuales que la integran.

Explicara los mecanismos a través de los
cuales el capital extranjeroc mantiene el
control de parte importante de la econo-
mia nacional.

Explicard c¢Swe la situacién de dependen-
cia respecto al exterjor, influye en la
crisis econlmica,

Explicarid la forma cOmo la situacidn f£1-
nanciera y la inflacién internacional re
percuten sobre la economla del pafs.
Explicard cSmo el descemnso en la activi-
dad productivae y la scelerada conceatra-

cifn del capital, repercute en el estan-



Tiempo: 10 frecuencias
S1STEMA POLITICO MEXICAKD
Al término de la unidad, el
alumo:

Comprenderi los aspectos
que forman y han sosteni-
do el sistema politico

mexirano,

1

H

camiento de la econopis del pais.

- Explicard cdmo los giguientes fendmenos
han contribuldo a la agudizacidn de la
crisis econlmica del pais:

~ a4} Lz Dbeuda Externa
b) Lz Devaluagcion
¢) DEficit fiscal

- Bnunciara las perspectivas econdmicas
del pafs de acuerdo a la situacibn ac-

tusl,

El alumno:

- Explicard la cénformaciSn del sistemg
politico mexicano.

- Explicard las caracterIsticas del poder
pelizico mexicano,

~ Explicari el papel del Estado en el sis~
tema pelftico mexicano.

- Explicard el papel de lg burguesfa en
el siastema politico mexicano.

~ Explicard el papel del Myvimjiento Obree
ro en el sistema polftico mexicanc.

- Explicara el papel de log distinros par-
tidos politices en MExigo,

~ Explicrara el glcance de la Reforma Poll-

tica que se inicia con ], Nueva Ley



EXAMEN PARCIAL

SEGUNDA PARTE {21 Frecuenciag)
Unidad 3

Tiempo: {10 frecuencias)

LA SITUACION AGRICOLA Y SU
PROBL EMATICA,

Al término de la unidad, el
alumo;

Comprenderi los diferentes
problemas existentes en el
sector agricola y sus reper-
cusiones en la econia nacio—

nal.

il

glecroral.

= péecribiri la estructura, evolucidn y
f#*eidn del sindicalismo mexicano.

~ gXplicarz la actitud del Estado ante 1a

clase obrera.

El slumno:

~ gXplicara las formas de propiedad de 1la

tierra existentes en el pals y los pro-
hlemss que generan:

a) Latifundiog

b} Pequenia propledad

¢} Ejidos

- Explicari la evolucidn de la Reforms
sgraria en relacidn al reparto de 1a
tierra,

- Explicard 1a funcidn que desenmpesia la
produccién agricola respecto a la pro-
duccion industrial.

~ Explicard 1a participacidn del Estade
en el sector agrlcola,

~ Explicard las necesidades de tecnifica-
cion del agre mexicanc.

- Degeribira la gltuacidon del mercadoc de



Unida d 4

e
=4

~tnper 1l frecuencias

v Lo THA ECOROMICS ¥ LOS
PROBLEMAS GUE GFWFRA .

Al términc fe ig untdad,
el alupmo:

Comprenders los problemas
qué genera ¢l sistema ceo-

némice del pafs.

los productos aprfcolas.

- Explicara las condiciones de vida de
las comunidades rurales.

~ Exaplicard lag condiciones de vida de

ias commidades ind{genas,

El alumao:

~ Explicard cfmo la distribuclén de ig P e
blacifn en las areas rurales y urbanas
influye en la estructuracidn de las ciu-
dades modernas,

~ Explicard el significado de la privatiza-
cion del espacio en las grandes ciudades
modernas y su relacidn con la concentra-
¢ifn en las Areas urbanas.

- Describivi los principales prublemas eco-
thgicos:
a} Contaminacidn
b) Hacinamiento

~ Explicard la problematica de la vivienda
en México.

~ Definiri el concepte de Salud Publica,
seglin log criterics de la Orgenizacién
Mundial de la Salud (OMS).

- Enunciard los principales indicadores de

la Saiud Piblica y lus causas sacicecond-
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micas de los mismos.

Enunciari los diferentes tipos de gervi-
cios de salud en México y sus diferentes
caracterfsticas.

Explicara el alcance y las limitacionas
de la Seguridad Sccial en el pafs.
Enunciara la relacidn que existe entre
educacibn y desarroilo econbmico.
Describira los tres nlveles de educacién
de auestys pais:

Elemental, Media y Superior

Explicari la politica educativa del Go-
biemo Mexicano.

Explicard los conceptos del empleo y de

semplac en México.



ANEZO 2

MATERLAL EXPUESTO POR ALIMNOS



1)

2)

3

43

5}

6)

7)

)

OBJETIVIDAD

Eaclonalidad

Verificable

Huantum

P -
laﬁlgi

Apticpologia

Licito

Cientifico

Gp. 1 -~ 2 ~ B PREPA # 1

Teor{s de la Historia

Calidad de lo que es objeto. Aspiracidn a conocer
los objetos com independencia de valoraciones sub-—
jetivas o personales, Se lapore de una maners gene

ral en los mérodos cientTfices.

Caiidad de racional. Referente & razdn.

Verdad cowmprobada.

Cuanto, lo mis pronto posible,

Cienciz que ensefia 4 racionar con exactitud,
Ciencia que trata del hopbhre ¥ su compoxctamiento,
Justo, permitide por ia ley,

Relativo a la ciencia, Que posee alguna clencia,



der. SEMESTRE PREPARATORIA 1 (3/2/85)
Reforma

Movimiento Polfrico de MExico iniciado en 1855 en el gobierno
del Gral, Juan Alvaresz ¥ el Coronel Ignacio Comonfort com la colaboracidn
de eminentes liberales Meichor Ocampe, Benito JuArez, Guillermo Prieto,
ete,

3 leyes principales la de 1856 que decretd is desmortizacidn de
biénes ecleBsticos y la ley de iglesias de 1857 y cuando el Congreso Cong
tituyente una nueva y ouy avanzada Congtitucibn, el elerc y el ejéreito
eacebezando la opesicidn y estalls la guerra civil. Gomonfort dejé la Pre-
sidencia a Juirez y galié del Pafs. Judrez derrotado tambifn por los con-
sarvadores tuvc que salir del pais, pero volvid a Verarruz donde el B0~

biernc decretd las Leyes de Reforma.

tgnacic Comenfort macif en 1812, abogado, general y polfrico me-
xicans, Presidente provisional (1855-57) v luege Constitucional {1857)
abolil los fueros militar v eclesifatico y abolif el clero. Reemplazado
por Benito Jua¥ez buseo entonces refugio en Estades Unidos de donde retor-
ne 2 su patyia y 5irvid con el Presidente JuBirez al producirse la Invasifn

Francesa, cayS lesionado en 1863 por wna patrulls imperial.



HISTORIA DE MEXICO
Epoca Pre Cortesiana 6/marzo /85

Antes de la conquista de América por los Europeos los indigenas
se morian por agotamiento, lesiones, o un corto nimero de enfermedades pa
lddicas, o los piquetes de alimafias venenosas en contacto con los blancos,
las enfermedades contagiosas tales como la viruela, la sifilis, y el saram
plon, desconccidas por los indios.

Antes de la llegada de Cort&z, los indios tenfan muchos dios el
del maiz, Dios del agua, del sol, de la estrella norte, de la fertilidad,
Ahpuch dios de la muerte, dios de la suciedad, del viento y el mas temido
era el dics de la muerte, dios del trueno y de la guerra.

Hacfan sacrificios humanos para ofrecérselos a los dioses,

Los mayas crefan en la inmortalidad del alma y una vida pOstuma
segin como habia vivido en el mundo era recompensado o castigado después
de muerto. (eran extremadamente superticiosos),

La tribu mas antigua y mas avanzada fueron losg toltecas.



MExico Precolombiano

CLASE DE HISTORIA
10/05/85

Definir y defender a porfla cualquiera de las hipdtesis acerca

del orfgen de la poblacidn americana, es un ejemplo claro de las trampas

en que cae el investigador, los sucesos hist8ricos hayan de igndrarse en

el anglisis de la sociedad; todo lo contrario, son indispensables.

Entre los muchos grupos migratorics que convergieron para mode-

lar las cimeras culturas del México Precolombiano destacaron 3 qué fuerom:

Los toltecas, El Chichemeca y El nahoa.

(1)

(2)

(3)

Los toltecas eran la Soc. mas evolucicnada, su cultura obtentaba un
caracter totémico, Poseelan varios conocimieptos cientfficos, prineci-
palmente en la agricultura; la medieina y la astronomfa; empleaban la
escritura jeroglffica e ideografica, sojuzgardn & muchos pueblos mas
numercsos imponiendoles su religidn y constrifiendolos a construirles
templos.

El chichimeca: Tribus ndmadas que se dedicaron exclusivamente a la ca-
za, su presencia influyd para la consolidacidn del reino mexicano.

El Nahoa: La actividad fundamental era la agricultura aunque practica-
ba tambi&n la caza y la pesca; lograron la personificacifn del princi-
pio tot&mico divino y el encumbramiento de una casta de sacerdotes cau
dillos; interpretes de los dioses para guilar a los peregrinos, dirigir

ejércitos y establecer sus poblaciones temporarias o definitivas.

" La Estructura "

La agricultura

La satisfaccidn de las necesidades de los aztecas fundamentalmen



L&

te en la agriculx:ufa. Principales éultives; Mafz, frijol, chile, algoddn,
cacad, calabaza y maguey; de este obtenfan el pulque, fibrag para telas,
papel vy agujas. |

Las artes plasticas v menores se vieron muy desarrclladas, asi
cone la cer@mica v la industria textil,

Las tierras Tenochtitlan aran de propiedad:

Tierras comunales: Calpullis, Tierras divididas en parcelas v
que se otorgaban g cada jefe de familia para el sustento de la misma, cons
titufan el ejildo posrevolucionsric, pues no podian enajenarse o dejarse de
trabajar por mas de tres afios.

Les terrenos comunales propiamente dichos, eran los gque se cyl-
tivaban en comin para cubrir gastos piblicos,

Las tierras pibliicas. Mitlchimall, Tlacoearliaii, Teopantlalli,
ete., des;inadas patra gastos de -guerra, festividades de los cultos, de los
dingeg, etc.

Tierras de Latifundio: Pillalu y Teepillali, perienecfa a la

Nueva y antiguva nobleza.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVQO LEOH

COLEGLO CIVIL PREPARATORIA No, 8

EXAMEN DE E.5.E. DE MEXICD IV SEM.
ler. PERIODO TIPO "B"

I.- LEE CUIDADOSAMENTE EL ENUNCIADO, SELECCIONANDC LA RESPUESTA CORRECTA Y

lo"

ANOTALA EN LA HOJA DE RESPUESTAS:

Es definida como la naturaleza de las relaciones de produceibn, edrcula
cifn, distribuzidn y consumo de una sociedad.

(.- La estructura polftica,

1.- La estructurg cultural,

2.~ La estructura econdmica.

3.~ La estructura social,

Bsta constituido por empreésas vendedoras de bienea producidas por los -
demas sectores y que no participan en la produccidn.

0,~ 8Sector agrupacicnes 1.,- Sector gervicios.

2.~ Sector comercial 3.~ SBector externo.

Esta constituidc por empresas cuya actividad es facilitar las relacio~
nes entre 1os sectores y cuyo producto es generalmente intangible.

.-~ Sector industrial 1.~ Bector comercial.

2.~ Sector agropecuario 3.~ Sector servicios.

periodo durante el cual queda establecida la fuerte relacidn de depen ~
dencla que ha caracterizado las relaclones entre México y Egtados Uni -
dos, hasta la é&poca presente.

0.~ La Colonia 1.~ El Porfiriato.

2.,- La Reforma 3.~ La Independencia.

Periodo durante el cual se hizo ua primer esfuerzo por mexicanizar una
parte sustancial de la economfa del pais.

0.~ El Poarfiriato. 1.~ La Reforma.

2.~ El Cardenismo 3.- La Revolucidn,

Es de lo que depende fundamentalmente el proceso de desarrollo econdmi-
co del pafs, » mediados de los afes cincuenta,

C.~ El mercado externo y de la reduccidn de la produccidn industrial.
l.~ El mexrcado internc y del crecimiento de la produccidn industrial.
2.~ El mercado externc y del auge de la produccidn minera.

3.~ De la deuda externs y del crecimiento de la industria de transfor-
macidn,



7.~ Sectores hacla donde ge han divigideo fundamentalmenite las inversiones

extranjeras directas.

0.~ Agricultura y minerfa 1.- Servicios y turismo

2.~ Indugtria y comercio 3.~ Servicios plblicos.

La inversidn extranjera en la industrie sustitutiva de importaciones,
da como resultado:

0.~ Un incremento de la dependencia de la economia del abastecimiento
del exterior.

1.~ Una disminucidn de la dependencia de la economia del shastecimiento
del exterior.

2, Un incremento de la independencia de la econcmia del abastecimiente
del exterior.

3.~ Un increments de la dependencia de la economia del abastecimiento

interior.
La actual crisis econdmica que vive el pafs se puede caracterizar como:
0.« Ura erisis parcial. 1.~ Una crisis estructural.
2.~ Una crisis receslva 3.~ Una crisis osriginal,

10.~ Es el fendmeno gque ha gobernado a la crisis econdmica actual.

12,

0.~ El descenso en el ritmo de la actividad productiva.

1.~ El ascenso en el ritmo de la actividad productiva.

2.~ La constante disminucidn de precies.

3.~ La creciente inversin productiva.

La ciudad capltalista se construye por la accifn de up conjunto de
agentes particulares, gque edifican tenlendo como mira:

0.~ Servir a la sociedad.

l.~- Una inversidn rentable,

2.~ El bienestar de la sociedad en genetral.

3.~ Disminulr las desigualdades soclales.

La busqueda de la ganancia en la construccin del egpacio urbanc pro-
voca:

0.~ La concentracidn de la inversidn en algunas zonas.

1.~ La dispersién de la inversidn entre las zonas urbanas.

2.~ El equilibrio de la inversidn entre las zonas urbanas.

3.- La disminucién de la inversidn entre las zonas urbanas.



IV.~ "F SI ES FALSO, "W" SI ES VERDADERO,
El auge petrolero de MExico se iniciS a partir de 1959, (

El precio internacional del petrfleo se dispard de 3
d5lares por barril en 1973 2 30, a fines de los setentas {

Entre 1958 y 1970 tuvimos una inflacidn galopante (

De 1954 a 1976 la relacidn del peso con el ddlar fue
$ 12.50 a 1. (

El crecimients ecendmico ha beneficiado a2 los sectores mas
pobres de nuestra gociedad, {

Laa empresas del sector plblico fueron clementos clave para
desviar el plusvalor social en bemeficio del empresariado. {

Canl todas las instituciones ereadas en la scciedad civil han

sido incorporadas a la omnisbarcante magquinaris estatal. {

V.- Articulo de la Congtitucidn en el gue el Estado mexicsnc sienta las
bases para la Tecuperacidn de los recursos naturaleS....esseresassal

a) Tercerc b) Veintisiete

¢} Ciento veintitres d) Ciento treinta

A partir de 1940 el wmodele econdmico de desgrrollc es....... R |
a} sustitucidn de importaciones r} Crecimiento estabilizador

2) Primaxrio exportador t} Capitalismo desarroltlado

Una de las caracter{stlicas del Gobiesrne de Echeverrla fuei.........(
u) No hubo inflacién v} ELl Estado no intervino en

la economia.

w} Se acelerd el gasto piblico x) No se devalud el peso

Hasta 1939 el modelo econdmico imperante en MEXICO €Ya&i....as.s.e..f

m) Sustitucidn de importaciones
e} Primario exportador

h) Crecimientec estabilizador

p} Capiralisme desarrclladoe



22 .~

234."

24~

251"‘

El estancamiento productive y la inflacidn son products de la crigis
fiscal,

El Estado ante la actual crisis enfrenta una triple problemftica, —-
compensar la deuda efectiva, cumplirvr con sus funciones productivas y
atenuar lasz contradicciones sociales.

log recursos del petrfleo y la nacionalizacidn de la banca permiten
al pais ampliar el margen de maniocbra externa y le otoerga una forta
leza intexna real al proceso productivo. =

Solucionar el problema de la tenencia de la tierra es un elemento -
clave para alcanzar la actosuficiencia aliwentariz del puehlio mexicano,

IIL.~ RELACIONE AMBAS COLUMNAS, COLOCANDO EN LA HOJA DE RESPUHESTAS EL KUMERD

26.-

27, -

28.~

0.~

QUE CORRESPORDA:

Son los serxvicios de salud destinados a 0.~ No personales,
mejorar las condiciones generales de sa-
lud v de vida.

Institucifn a quien correspondan las -~
acciones basicas de seyrvicios no pergo—
nales o colectivos de zalud.

.- Personales.

Institucién de seguridad y servicio so- 2.~ S5.8.A.
cial fundada en 1359, el cual ze finan~

efa con aportaciones del gobierno fede~

ral y cuotas de los trabajadores de la~

federacidn,

Institucién médica que se financia basi 3.~ LSSSTE
camente com recursos ohrero-patrenales
y aportaciones estatales.

Son los servicics de sslud que suponen 4.~ TMSS
la atencién jovdividual con fines praven .
tives, curativos o rehabilitatorios.



' UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
PREPARATORIA No. 1

COQLEGIO CIVIL

EXAMEN DE MEDIO CURSO DE ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA DE MEXICO

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPO:

1.~ RELACIONE LAS SIGUIENTES COLUMNAS,

1.~

II.~ CONTESTE "§

El régimen porfirista vinculade a
la oligarquia lavifundista, a la
turguesia industrial v al capital
extranjero,

Ninguna trangformacifn politica
era posible.

La wnidad e integridad de la na~
cién solo podrian comseguirse.

La recuperacidn para el pais del
dominio,

El gistema ejidal, la organiza-

-eidn los trabajadores en sindica

tes adherides al partido oficigl.

La alianza entre el Wstado y los
trabajadorss desembocd

El estado empleza a participar en
lo gque ya entonces podria consi-

derarse un capitalismo monopolis-
fa de Hstado.

Eliminando lgs fuez
zas centrifugas con
bases locales o re-
gionales.........,....(
Se volvid insensi-
hle a lag demandas
p{)pularES.......f.....(
En las postimerfas
del porfiriato........(

En un sistema corpo-
rativo de control
vertical, ... anf

8in una revolucidn
social que modifiw-
cara las relacio-
nes de produccidn
en el Campo. .. iiraaaaf
Fortalecleron al
Estade vy le disron
el control de la
sociedad civil,........¢(
Sohre los recur-~

805 naturales..........(

s

SI ES FALSO Y "¢ SI ES VERDADERG.

Recjientemente el goblerno ha terminado con el anonimato en las

accioneg. ... .iivivr e Caemas

et U

Ia ofensiva jdeoldgica empresarial apunta a crear condicicones
propicias para la sustitucifn del actual sistema polftice por

otro gque prescinda del concenso popular.iiiveneanen. Ceaas

P |

TIPO “AY



Ix1v~

#l predominio ‘evidente alcanzado por lag inversiones de eapltal
del Estade en la economia lo convierte en "el rector de la eco-

3]
nomia nn-aosa.nu--o-n-aa.-a.cosaoo.n--..-....4;...-‘-oy-a-.....(
.

En el pasado, alianzas entre el Estado y 1la burguesia volvieron
superflua la actividad del PAN,..v. ot iivmunnnensnrnrsaneavnonasdf

¥n la practica todos los segmentos de la sociedad civil (sindi-
catos cbrercs, colonos, profesionistas, etc.) maentienen su inde
pendencia frente sl zparato estatal..........iceiinnncascanannaf

La polftica del Estado mexicano hg creado verdadercs reductos

de aristocracia obrera@. s eseeeess

L R N N N ]

-..--n-vo--{

El Estadn surgido después de la revolucidn tuvo una legitimidad

incuestionable,,,....

'Oanooaoac-aoto-.r.o..ta.&c...(

Inmediatamente despuée de la revolucidn, el proyecto histdrice
del Estado Mexicano enfrentd un fuerte proyecto alternative de

la burguesfa......

D R N N LI U )

El proteccionigmo arancelario,
el gistema fiscal regresivo ¥y

una polftica de contencidn sa-
larial.

2 de Octubre de 1968, la insur
gencia gindical, las ocupacio~
nes de tierra, etc.

En 1970, la liberacids de los
presos poliricos, el aumente
de presupuesto a las universi
dades, el halago & los intelec
tuales, etc.

El Estado Mexicano requiere to
ierar el fortalecimlente del
pole dominade de la sociedad
civil,

A la etapa de la libre compe-
tencia en lo econémico.

El capitaiismo en nuestro pals
surge.

La inmadurez de las clases do~

minadas.

llh‘t;tobclils--lnloolltlrﬁan{

Son figuras en el sistems
polftiCO..-.o..-.--o-q--..{

Les impedia asumir su pro
pia perspectiva histdrica.(

Pretendfan restablecer la
comunicacidn entre el sis
tema pelftico y les na-
cleos disidentes.cvavraanf

Cuando a nivel mundisl el
siatema capitalists esta

en la fase del imperialis
WY r nnwan

Qna.alllll‘.'f'l!t(

Parmpitieron elevadas uti-
lidadesbbltootllcla‘oli'--{

Correspondié en lo politi
co el parlamentarismo, el
pluripartidigmo, ete......{

Fero teme que esto conduz
ca & la expansifn incon-
trolable del movimiento
popular independiente.....({
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15, -

It .~

6.~

17.~

18.-

19, ~

20.-

21.~

Consiste en grandes conjuntos que ge caracterizan por reproducir un -
espacic urbano tradicional, eliminando las molestias del ruide y log

auvtomdviles.,

0.- Socializacidn del eapaciv urbane.

1.~ Popularizacidn del espacio urbane.

2.~ Espacio urbano comunal.

3.~ La privalizacibn del espacio urbano.

Establece las primeras colonias proletaries repartiendo lotes en - -
terrenos exproplados.

0.~ Porfizio Diaz. 1.~ Alvaro Obregdn

2.~ LAzaro Cardenas 3.« Adolfo L. Mateos.

En su constitucifn afirma gque la salud es un estado de completo bienes
tar fisico, mentsl y sogisl.

0.~ Organizacidn mundial de la salud.

1,- Organizacidn de Estados Americanos,

2.~ Organizacifn de las Naciones Unidas.

3.~ Organizaciln de paises exportadores de petrileo,

ESCRIBE EN LA HOJA DE 2, TPUESTAS UN O SI EL ENUNACIADO E3 FALSO Y DN
1 €I ES VERDADERO.

La adopcidn de la "Vida estrecha" del desarrollo determind la necesi-
dad de depender en gran medida de la importacidn de productos agrico-

las.

La creciente penetracidn del capital monopolista extranjero ha contri-
buido a dinamizar el crecimientc de im inversidn productiva en M€xico.

La sobreproduccidn de productos agricolas a mediados de los afos sasen
te, es lo que originalmente impulsa el fenémeno inflacionario.

El aumento de precios es la {inica via que el gran capital utiliza para
sostener 0 aumentar la tasa de ganancia, a2 medida que la recesidn eco-

nomica se acentfia.

La decadencia agrfcola opera como um factor de aceleracidn del déficit
externe del pals.

La creciente brecha entre las cada vez mas escasas divisas que entran
al pafs y los que salen de €1, es cubierts con deuda piblica externa

a Inversifn extranjera directa.



Al terminar la Revolucidn Mexicana se estableciS en nuestro pafs
una estructura 50C10-econdmiCa. s vsrseeresannsosesncncersnnonnaaeasl )

1) Socialista j) Capitalista k) Feudal 1) Economia mixta

Estrechd relaciones con Cuba, prestd apoyo y solidaridad a la
unidad popular chilena en 1973. .. .cieeerarinccanncnnanennn Seeenaas )

e) Miguel Alemdan f) Echeverrfa g) Ldpez Portillo h) De la Madrid
La clave del funcionamiento del sistema politico se encuentra en:.{ )
a) La represidén b) La demagogia c¢) El corporativismo d) La democracia

Entre 1940 y 1970 el sector de la econom{a que mas se desarrolld

qu-...-.....-ccc ----- L R R R A A BN R N R A R N R A N I R I R N I ] # 40t veaas .--‘( )

y) La industria z) El comercio a) Los servicios b} La agricultura

V1.~

l.- Anote una de las muchas acciones que para desestabilizar al Gobierno de
Echeverria, llevd a cabo la gran burguesfa, a partir de 1975.

2.~ En los 4ltimos 15 afios hemos tenido necesidad de nuevas importaciones
que antes no haciamos (En qué consisten?

3.~ En que consiste el desequilibrio externo?

4.~ La nacionalizacidn del petrdleo y el Seguro Social son instituciones de
gran beneficio social, anote 3 mas.

1.— 2." 3.'-




5.~ Bn 1975 &)l F.M.I. prestd dinerc a MExico rerc le impuso muchas condiciones,
Anota 3.




ANE X0 4
CUADRO 1 : CATEGORIAS DE ANALISIS BE INTERACCION

DE FLANDERS.



CATEGORIAS DE ANALISIS DE INTERACCION DE FLANDERS (CAIF)

Habla del
maestro

Respuesta

1 Acepta el gentimiento

Acepta y aclara una actitud o el tono
del sentimiento de un alumno en una
forma no amenazadora. los gentimien-
tos pueden ser positivos o negativos.
Se incluyen sentimientos de predic-
cién y recordacitn.

Elogia o anima

Elogia o anima la accidn o conducta

de un alumno. Bromas que liberan la
tensian, PETO NO a expensas de otros
individuos. Se incluyen inclinacidn de
cabeza {en sefial de aprobacidn o con-
sentimiento), o decir "Um hm?' o
'adelante’

Acepta 0 utiliza ideas de alumnos

Aclaracidn, elaboracion o desarrollo
de ideas sugeridas por un alumno. Se
incluye la extensidon de ideas de alum’
nos por el maestro perc ya que el
maestro tiene mas ideas proplas que
entran en juego, cambiar a la catego-
ria cinco.

Hace preguntas

Haclendo una pregunta sobre el conteni
do o procedimiento basado en las ideas
del maestro, con la intencidn de que
el alumno contestara.

Iniciacion

Exposicion de tema

Dar hechos u opiniones acerca del con-
tenido o procedimiento; expresando sus
propias ideas, dando su propia explica
c¢ién, o citando una autoridad que no
sea el alumno.

Dar instrucciones

Instrucciones, mandatos u drdenes a las
cuales se espera el alumno obedezca.

Criticando o justificande una autoridad

Declaraciones con el propdsito de cam-
biar el comportamiento del alumno de

un patrdén no aceptable a uno aceptable;
gritandole a alguien; explicando por
qué el maestro estad haciendo lo que es-
ta haciendo; extrema auto-referencia.




Habla del
Alupno

Respuesta

& Hahlg~alumno ——- Respuesta

El habla del alumo en respuesta al
maestro.

El maestro inicia el contacto o soli-
cita la respuesta del alumno o estruc-
tura la situacifn. La libertad para
expresar sus propias ideas es limitada

—

Iniciacidn

Habla-alumno ---iniciacidn

Habla por el alumno la cual ellos ini-
cian. Expresando sus propias ideas;
iniciando un nuevo tema; la libertad
de desarrollar opiniones y una li{nea
de pensamientos, tal como hacer pregun
tas profundas, hiendo mas alla de la
estructura existente.

Silencio

10

Silencio o confusidn

Pausas, periodos cortos de silencio y
-” - o

periodos de confusidn en los cuales la

comunicacidn no puede ger entendida

por el observader.

(Anexo IV: Cuadro 1 Categorfas de AnAlisis de Interaccidén de Flanders).






