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Capitulo 1 Planteo del Problema a Investigar

1.1 Antecedentes

Todos compartimos de alguna manera, la ideg de que la escuela como tal, cumple
funciones en dos planos: uno individual que se refiere basicamente a promover la
formacion de la persona a partir de sus capacidades y potencialidades; y otro
sacial, fendiente a preparar a las nuevas generaciones para atender y resolver las
necesidades de la sociedad, y asi colaborar en su desarrollo y eventual
transformacion.

Al estar ambas funciones claramente interrelacionadas, es posible establecer que
una de las grandes finalidades de la escuela es contribuir al desarrollo de la
sociedad en general. Sin embargo, al realizar un detallado analisis de los
resuitados alcanzados en los distintos niveles que configuran al sistema educativo,
encontramos datos interesantes y simultaneamente desconcertantes, que revelan
una serie de problematicas y necesidades que afectan dicho sistema.

De ahi que el interés que se ha despertado en nuestro pais por la evaluacion del
sistema educativo y sus diversos componentes, responde a un sentimiento
generalizado en nuestro entorno. Pues asi como en los anos sesenta surgio un
movimiento evaluador muy vigoroso en los Estados Unidos, af final de la década de
los ochenta era claramente perceptible en otros paises.

La demanda de evaluacion responde al hecho de que los sistemas educativos se
hallan hoy en dia enfrentados a multiples desafios. El impulso democratizador
registrado tras la conmocion de la Segunda Guerra Mundial didé paso a un doble
proceso de generalizacion y extension de la oferta educativa, que se desarrolla en
medio de un espiritu optimista en los anos cincuenta y, sobre todo, en los sesenta.
Pero la crisis econdmica de los setenta, unida a la nueva situacion enunciada por



algunos, como "la crisis mundial de la educacion", obligé a replantearse los
esfuerzos e inversiones realizados en materia educativa. Esta es la perspectiva que
los sistemas educativos han afrontado en los afios ochenta, y que continua vigente
en la actualidad.

México, como muchos otros paises en desarrollo, ha vivido un acelerado
crecimiento en la matricula. Esto ha causado considerables tensicnes en el
esfuerzo de crecer al mismo ritmo de la demanda social y como sucede en estos
casos, el crecimiento encontrd al sistema impreparado. Desde el momento en que
esto se convirtio en un problema social tangible, la expansién del sistema educativo
ha ido a la zaga de fa demanda social, lo cual ha hecho que una de las
caracteristicas del sistema sea que centra su atencion en el crecimiento, pero no
necesariamente en la calidad de la educacion. Castrejon (1983)

El problema principal gue subyace bajo dicha demanda de evaluacion podria
enunciarse del siguiente modo: ¢ Coéma pueden los planificadores distribuir en el
sistema educativo unos recursos escasos, asegurando al mismo tiempo un maximo
de efectividad? Para intentar responder a esa pregunta y, sobre todo, para
encontrar criterios operativos, se han ido estableciendo distintos mecanisnios,
como el Programa Nacional de Modernizacion Educativa, que de acuerdo a una
serie de lineamientos, ha desarrollado en los diferentes niveles educativos una
variedad de estrategias tendientes a elevar la calidad de la educacién, ejemplo de
ello son la carrera magisterial y el premio a la excelencia dirigidos a los maestros
de primaria y secundaria.

De igual manera en estos ultimos aftos hemos visto como la Universidad Autonoma
de Nuevo Leon, ha modificado sus paliticas educativas, buscando dar respuesta a
las disposiciones emanadas del programa mencionado, una de estas
modificaciones son los diversos mecanismos para eficientizar 1os recursos, muestra
de ello son las diferentes estrategias que ha desarrollado como: el programa de
impulso a ta carrera docente, el programa de estimulos econdmicos para maestros
de tiempo completo, el programa de capacitacion docente, etc.

Un renglén importante en el programa de modernizacion lo ocupa el Examen de
Seleccién para fos aspirantes a ingresar a las escuelas preparatorias o facultades
de la UANL, pues en ambos casos se requiere demostrar conocimientos minimos
necesarios, asi como ia capacidad de aprovechamiento escolar segun lo establece
el Titulo Segundo, Articulo 5to. de la Ley Orgénica de nuestra Maxima Casa de
Estudios. (UANL 1993)

Esta disposicidon -que en un principio causd gran inquietud en nuestro medio-
permitid el acceso a las preparatorias a 18,497 jovenes que fueron seleccionados
de los 23,392 aspirantes, convirtiéndose de esta forma la generacion de Agosto de
1892 en la primera, después de varias décadas, que ingresa a la UANL mediante
examen de seleccion. (UANL 1992)



Consideramos que, dado el interés por desarrollar acciones tendientes a elevar el
nivel de la educacion en los distintos niveles escolares, es necesario reflexionar en
cuanto al término “calidad de la educacion”, pues estamos tan acostumbrados a
escucharlo que solemos emplearlo de modo reflejo sin detenernos a pensar de qué
estamos hablando, en este sentido habria que determinar que se entiende por
"efectividad"” del sistema educativo.

Desde este punto de vista, para poder asentar sdlidamente cualquier estudio de
evaluacion, es necesario explicar el concepto de rendimiento educativo que se
encuentra en su base; pues de otro modo se corre el riesgo de construir un tan
bello como artificioso edificio algoritmico, absolutamente desprovisto de
cimentacion. dicho de otro modo un "nuevo gigante con pies de barro”.

La propia evolucion del concepto de rendimiento escolar evidencia el caracter
incompleto del conocimiento humano, especialmente cuando se aplica a los
fendmenos humanos y sociales.

De acuerdo con las investigaciones realizadas sobre este tema, podriamos
enunciar que entre los problemas que tradicionalmente han sido identificados al
efectuar los diagnosticos del sistema educativo, se encuentran la desercion y la
reprobacion escolar, que en términos generales han arrgjado dos tipos de
conclusiones: por una parte se ubican los problemas fuera del control de los
planificadores del sistema escolar y por otra se cbserva que los planificadores al
distribuir los recursos de que disponen, no aplican los criterios tendientes a
contrarrestar los problemas que se han originado en e! ambito extra-escolar.
(Mufoz Izquierdo, 1979)

De esta manera, podemos diferenciar problemas internos y externos al sistema
educativo, para facilitar el andlisis de los aspectos que intervienen en los resultados
del rendimiento, entiendase "éxito" o "fracaso" escolar , hemos consideradoc como
factores internos: los maestros, los alumnos, los contenidos, las metodologias, las
formas de medicion o evaluacion, etc. y como factores externos: la familia, los
medios de comunicacion, las amistades, el empleo de| tiempo, etc.

Al referirnos a la problematica interna del sistema educativo, podemos hablar de
rendimiento del sistema educativo en general, y de cada uno de sus componentes
en particular, aunque la mayoria de las veces se relaciona el concepto de
rendimiento exclusivamente con el alumno; es necesario reconocer que los
resultados obtenidos no son sélo resonsabilidad de él, sino también, incumbe a
todos los que de manera directa o indirecta participamos en el proceso educativo.

Por lo que valdria la pena preguntarnos ¢;acaso las deficiencias del sistema
educativo no tienen un importante papel en fos resultados obtenidos? Sobre todo
cuando sabemos que el saber que se elige, sistematiza y transmite, en mayor grado



es un saber perteneciente a la fradicidon, un saber enciciopédico que la mayoria de
las veces se olvida rapidamente, pues ha sido privilegiado el aprendizaje
memoristico. Resulta interesante revisar un poco algunos aspectos que pudieran
estar relacionados con estos resultados como por ejemplo: jen gué medida los
contenidos de las diferentes materias responden de alguna manera a las necesidad
de formacion de los adolescentes? ;las formas de ensefanza estan dirigidas
intencionalmente a buscar la participacién del alumno comprometiéndolo con su
aprendizaje? ¢las formas de evaluacion responden a criterios analiticos reflexivos
que permitan relacionar el saber con la vida diaria?

De la misma manera, podemos cuestionar el papel que juega la familia en el
rendimiento escolar de sus hijos, pues resulta interesante conocer ;de qué manera
se involucra la familia en la educacion del adolescente?. Entiéndase que al hablar
de la participacion de la familia no nos estamos refiriendo a sus funciones basicas,
como vestido, alimento, vivienda, gastos escolares, etc.; sino mas bien a la
importancia del clima familiar en la formacion de su personalidad y en el logro de
sus resultados escolares; pues como es sabido, no siempre los alumnos
pertenecen a familias suficientemente estables o capaces de despertar en los hijos
aspiraciones educativas. (Mufioz lzquierdo 1979).

Es importante reconocer que cada uno de los aspectos mencionados, ejercen
influencias que casi nunca son considerados en relacion a los resultados obtenidos
en el proceso educativo, pues de manera tradicional se ha encontrado un sélo
responsable del fracaso escolar: el alumno.

De acuerdo con esta postura, se considera que el resto de los factores no
intervienen en el logro de los resultados obtenidos, dejando sin responsabilidad
alguna al mismo sistema educativo y a la familia quien en su inicio constituyo el
nucleo primario de la educacion del hombre y que por muchos anos conservo esta
primacia.,

Por io que consderamos, que el problema del bajo rendimiento escolar trasciende a
los alumnos, tanto por la complejidad de sus causas como por las consecuencias
que genera, constituyéndose en un fendmeno basicamente social. (Viesca
Arraché1981).

Nos encontramos pues, ante una problematica matizada de multiples aspectos, en
la que resulta necesario emprender acciones de investigacion que permitan por una
parte, conocer el estado en que se encuentra la educacion y por otra, sefalar con
un espiritu propositivo, alternativas de solucion a las deficiencias localizadas, con el
fin de favorecer la toma de decisiones de las autoridades correspondientes.

Aungue la investigacion es una funcién sustantiva en la U.A.N.L., sabemos que no
existen los recursos suficientes para realizar este tipo de actividades a nivel macro,
donde puedan ser incluidos todos los elementos participantes en el proceso



educativo; sino mas bien, |a posibilidad de investigacion educativa se dirige hacia el
nivel micro, donde a partir de situaciones especificas podemos conocer la
problematica existente y presentar propuestas en beneficio del proceso educativo y
de todos los que en él participamos.

Es precisamente a partir de este contexto, como surge este trabgjo de
investigacidn, que busca conocer la relacion existente entre los aspectos que
pueden incidir en el rendimiento escolar de los alumnos de nivel medio superior.
Particularmente nos interesa la influencia de la estructura y ta dindmica familiar en
el rendimiento de los alumnos de segundo semestre del turne matutino de la
Preparatoria Num. 16 de la U A.N.L

1.2 Justificacion

Este frabajo surge ante la necesidad de contribuir en la construccion de espacios
de investigacion educativa, particularmente en el nivel medio superior de la UANL,
que en ultimo término se traduzcan en la instrumentacion de politicas y programas
dirigidos efectivamente hacia la satisfaccion de las necesidades que permitan
elevar la calidad de {a educacion.

Consideramos que el problema del bajo rendimiento académico constituye un
fenémeno vigente de gran interés, en tanto que incide seriamente en el proceso de
aprendizaje individual y grupal de los esiudiantes, pues como ya hemos
mencionado no es cuestion exclusiva de los alumnos sino también del sistema
educativo, de los maestros, de Ias famiiias y de la sociedad misma por todas las
implicaciones que tiene. Pues habria que reconocer los distintos "costos" que el
bajo rendimiento escolar provoca, entre otros podemos mencionar los costos
emacianales que implica el "fracaso escolar” y que afectan tanto al alumno como a
su familia, estan tambien los costos sociales que impactan seriamente en los
niveles de rendimiento educativo, asi como los costos econodmicos que en el caso
de la Preparatoria Num. 16 de la U AN.L., ascendian a N$4,832.00 por alumno,
para el ano de 1992. (UANL. 1993)



politicos etc., por lo que es necesaric otorgar al bajo rendimiento escolar su
significado real. el de un fendémeno social que tiene muchas causas. (Lucat. L 1979)

El acercamiento al estudio de las variables contextuales, potencial y directamente
asociadas al rendimiento escolar dentro del amplio y diversificado cimulo de
investigaciones empiricas llevadas a cabo desde el aporte socioldgico, se han
realizado, por una parte, desde un enfoque macrosociologico y, por otra,
atendiendo a una perspectiva microsociolégica.

Partiendo del enfoque macrosociologico, de acuerdo con Bordeu y Passeron
{1978), pueden categorizarse desde los anos sesenta hasta nuestros dias
contribuciones en torno al origen social y la estructura de clases sociales y las
diferencias socioeconomicas, considerando sus repercusiones para la educacion vy,
mas especificamente, para el rendimiento academico de los alumnos.

En lo que respecta a [a perspectiva microsocioldgica, se cuenta con aportaciones
que estudian las influencias del medio familiar en cuanto a estructura y clima
educativo, pues la importancia del medio familiar en el curso del desarrollo infantil,
ha sido repetidamente puesta de manifiesio, tanto por la psicologia evolutiva como
por la psicologia diferencial.

De acuerdo con Zajonc 1975:74", la familia, especialmente la familia nuclear, aun
siendo la organizacion basica mas elemental, al mismo tiempo constituye la
organizacion fundamental, ya que de ella depende toda |a vida social del individug,
tanto desde la perspectiva de su integracion como de su crecimiento en la misma.

La familia constituye para el ser humano la primera toma de contacto con la
realidad que le rodea. La sociedad ejerce sus primeras influencias sobre el
individuo a través de la familia en que nace y se cria. Es en el seno familiar donde
el nino se desarrolla y va conformando paulatinamente su personalidad.
Representa, por lo tanto, el principal foco de las influencias que recibe.

El auténtico significado social de esta institucion radica en la convivencia, dentro de
una organizacion, de individuos socialmente maduros junto a otros en vias de
formasion y socializacion. Copfermann (1975) considera que no es la presencia
fisica de |0s integrantes ¢! rasgo fundamental que caracteriza a la familia, sino la
funcién coordinada de cada uno de sus componentes. Al desempenar la familia
multiples funciones, se le puede considerar desde un enfoque social, legal o
economico .

1) Citado por Touron (1985:170)



Sin embargo, al pasar de los anos y con la evolucion de los roles familiares en una
sociedad cada vez mas compleja, la familia comenzé a facultar a la escuela para
asumir ciertas funciones educativas; luego la escuela funciond unicamente como
agente auxiliar y colaborador de la familia y la sociedad, hasta que llegado un
momento de su evolucion, paséd a un primer plano educativo dejando a la familia en
un segundo planog, y asi se formd un abismo entre escuela y familia que en mucho
atn existe.

Al observar que ta familia actual va cediendo parte de sus funciones a otras
instituciones y grupos sociales, pudiera pensarse que la mederna familia nuclear,
puede constituirse en un problema para la propia sociedad, argumentando que ha
perdido su caracteristica socializadora y también su papel de enlace entre los
grupos sociales.

Sin embargo, a pesar de estas situaciones, es indiscutible el importante papel de la
familia en la socializacion del nifio, pues, ademas de constituir 1a base fundamental
de la disciplina colectiva, modela la personalidad del nino antes de que éste vaya a
la escuela y ejerce una gran influencia sobre él durante toda la vida escolar.
Igualmente debe colaborar en hacer que el individuo atraviese el periodo
adolescente con la minima conducta antisocial posible.

Mediante la interaccion familiar, fundamento de una auténtica convivencia social,
obtiene el nino la primera imagen de si mismo, imagen que le dara pie para un
ensayo paulatino de los distintos roles. Pero para que se produzca esta
convivencia social es necesaria una previa identificacion del nifo con sus padres,
sin la cual la interaccion familiar no tendria la fuerza necesaria para proyectar en €l
nifo expectativas suficientemente sugestivas.

La educacion familiar, de acuerdo con De la Rosa A. (1977), persigue |a integracion
de personalidades aptas para una participacion social eficaz y, por consiguiente,
debera reunir {as siguientes caracteristicas:

* Ser integral, en el sentido de abarcar todos los aspectos de la formacién humana.

* Ser continua, pues la convivencia entre sus miembros enriquece sus virtualidades
formadoras.

* Ser efectiva, pues los lazos familiares hacen que todos sus miembros se empefien
en gue esta formacion alcance a todos y en la forma mas satisfactoria.

De acuerdo con lo anterior, es evidente que el tipo de interaccion y la dinamica
familiar tendran que plasmarse en el rendimiento escolar del alumno, que sera tanto
mas satisfactorio cuanto mas positivas hayan sido las influencias recibidas.



Por lo que se podria considerar que los antecedentes familiares de los alumnos son
el determinante individual de mayor importancia en los resultados escolares. De
acuerdo con las investigaciones de corte socioldgico, todo el conjunto de variables
relacionadas con el medio familiar son cualitativa y cuantitativamente distintas en
las diversas clases sociales, por lo tanto su incidencia en el rendimiento escolar de
los alumnos debe ser diferenciada.(Schiefelbein y Simmons 1980)

Y descendiendo hacia lo concreto, ;,como actia la familia sobre el escolar? Se
encuentran aqui variables tales como la propia estructura o configuracion familiar,
es decir, el numerc de miembros que la componen y el lugar que ocupa el escolar
en la fratria, cuya incidencia en el rendimiento escolar es importante. lgualmente,
es de gran relevancia el clima educativo familiar que rodea al escolar y al que
contribuyen tanto la actitud de los padres hacia los estudios, como el clima afectivo
familiar en gque se desenvuelve el joven, junto con las expectativas que €l tiene
como estudiante.

Para aproximarnos en este tema, también habria que tomar en cuenta cémo es la
relacion familia-escuela, pues consideramos, por una parte, que no existen
mecanismos que brinden regularmente informacién suficiente y oportuna a los
padres sobre lo que sucede con respecto a la educacidon de sus hijos, y por otra,
que la familia se limita en &l mejor de los casos, a acudir al llamado de las escuelas
para entregar calificaciones o para presentar algun reporte del alumno. De alguna
manera esta situacion pudiera reflejar el interés de los padres en la educacion de
sus hijos, que si bien ya no se encueniran en primaria sino en el nivel medio
superior, todavia precisan de la atencion de los padres, pues no debemos olvidar
que "el bachilleratc es una fase de caracter eminentemente formative™ U.A N.L.:
(1983) . Por lo que la presencia, orientacion y apoyo de los padres resulta muy
importante para el desarrollo del adolescente como persona y como estudiante.

De igual manera seria interesante preguntarnos como se relaciona el adolescente
con sus padres ; existen [azos de comunicacion que favorezcan su desarrol(o como
perscna y como estudiante? ;cdmo reaccionan los padres ante los resultados
escolares de sus hijos? éstas y otras cuestiones relacionadas con la familia y con
la perspectiva del adolescente como estudiante universitario, trataremos de abordar
en este estudio.



1.3 objetivos

En base al planteo del problema de investigacién, podemos enunciar como
principales objetivos los siguientes:

* Determinar el perfil sociofamiliar de los alumnos de 2do. semestre del Turno
Matutino de la Preparatoria Num. 16 de la U.A.N.L.

* Determinar si la dinamica y la estructura familiar, las caracteristicas de los
padres, las caracteristicas del alumno, sus antecedentes escolares y sus
motivaciones para el estudio, tienen influencia en el rendimiento escolar de
los alumnos de 2do. semestre del Turno Matutino de la Preparatoria Num. 16

de la U AN.L.

* Analizar las diferencias que se dan en el rendimiento escolar en funcion de
cada uno de los factores mencionados.

* Evaluar cuales de estos factores tienen mayor importancia en el
rendimiento escolar de los alumnos de bachillerato.



Capitulo 2 Introduccién al Estudio del Rendimiento Escolar.

2.1 El concepto de rendimiento escolar

La compleja polémica sobre el tema del aprovechamiento escolar o rendimiento
académico viene determinada de acuerdo con Rodriguez E. (1982), por una triple
convergencia de dimensiones de la institucion escolar que generan una serie de
objetivos de dificil logro y que dan paso a consideraciones negativas acerca de los
efectos de la propia institucion:

* La primera dimension es la social. La accion de la escuela debe facilitar la
nivelacion de las desigualdades saciales. En este sentido, el rendimiento se plantea
en relacion a fa igualdad de acceso a las funciones productivas de la sociedad y a
la recepcion de los beneficios de tal produccion.

Aunque como sabemos, la expansidn escolar no ha impulsado, como se esperaba
la movilidad social intergeneracional. Esto es atribuible al modelo de desarrollo
econémico a que ha recurrido para incorporar a los egresados del sistema
educativo, al sistema economico. Pues como sabemos, este modelo ha sido
instaurado en una etapa de capitalismo tardio y dependiente que supone,
errbneamente, que los bienes que podemos producir son ilimitados, asi como que
las diversas clases sociales que integran la nacion se encuentran armonicamente
articuladas entre si. (Mufoz lzquierdo 1983)

* La segunda dimension es la educativa-institucional centrada en responder a la
pregunta jen qué medida son adecuados los diferentes tratamientos educativos
(programas, organizacion, metodos, profesorado, etc.) para el logro de los objetivos
propuestos? La minimizacidén de las diferencias en la calidad e intensidad del
aprovechamiento escolar ha sido y es un reto constante aunque, como sefala
Rutter M. (1979), las diferencias dentro de cualquier sistema escolar son
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evidentemente mayores que las diferencias entre sistemas. Elevar la calidad de la
educacion no tendrd, y no deberia tener, el efecto de hacer a todos los alumnos
iguales.

* La tercera dimension es la econdmica. Esta se refiere a la medida en que las
inversiones en educacion (su forma y contenido) producen la adecuada satisfaccion
a las demandas de la sociedad que genera los recursos que se aplican.

Desde esta perspectiva tratar de acotar o delimitar el concepto y ambito de
aplicacién del denominado "rendimiento académico™ nunca ha resultado tarea facil;
por el contrario, se trata de una labor ardua y dificultosa dado el caracter complejo y
multidimensional que da cuerpo a esta variable tan relevante en el area educativa y
a la que se han dedicado numerosos estudios, tanto desde el punto de vista tedrico
COMo empirico.

Tradicionalmente se han elaborado de acuerdo a Pérez S. (1981), distintas
definiciones al respecto, considerando un solo criteric o enfoque, por lo cual
adolecen de una cierta parcialidad y de una falta de visién de conjunto, estas
limitaciones se han ido superando a lo largo de la evolucion en la consideracion del
concepto.

Entre ellas figura la concepcion del aprovechamiento basada en |a voluntad segun
la cual el que un alumno rindiese o no dependia de su buena o mala voluntad. En
esta definicion se olvidaban importantes factores individuales y sociales gue inciden
en el éxito o fracaso escolar. (Kaczinska, 1965)

Considerando el aprovechamiento desde el punto de vista de la capacidad, se
pueden hacer criticas similares. Segun esta perspectiva, si un nifia no rinde, es
porque no tiene capacidad suficiente. Se suele esperar de un estudiante que tiene
buena capacidad un alto nivel de rendimiento. Pero ésta es sélo una verdad a
medias. Hay que tener en cuenta, de acuerdo. con Secadas (1952), que en el
rendimiento influyen otros elementos como pueden ser la aplicacion o el esfuerzo
del estudiante, asi como condiciones temperamentales y situaciones del mismo.

Entendiendo el rendimiento como el resultado del trabajo escolar, para Bloom
(1972:17) "lo realmente necesario es que el alumno llegue a sentirse capaz de
llevar a la practica sus conocimientos, que pueda aplicar ta informacién adquirida a
través de nuevas coyunturas y problemas". Se trata de ver en qué medida el
alumno utiliza 1o que ha aprendido para aplicarlo a nuevas situaciones.

En esta misma linea, Just (1971), mediante su definicion operacional del
rendimiento escolar, interpreta éeste como el resultado de un experimento
continuado que se da a lo largo del tiempo y bajo control permanente. De esta
forma, el rendimiento se entiende como resultado de una conducta.
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Se puede pensar también, que es el concepto de rendimiento en sentido de utilidad
o producto, el que lleva a cabo una consideracion mas amplia y global de las
citadas variables. Por ejemplo, para Marcos A. (1966) el rendimiento escolar es la
utilidad o provecho de todas las actividades, tanto educativas como instructivas o
informativas.

Para Touron (1985:474) el rendimiento "es el resultado del aprendizaje, suscitado
por la actividad educativa del profesor, y producido por €l alumno, aunque es claro
que neo todo aprendizaje es producto de la accién docente”. También afirma que el
rendimiento no es el producto de una unica capacidad, sino mas bien el resultado
sintético de una suma -nunca bien conocida- de factores que actian en y desde |a
persona que aprende.

Para Plata G. (1969), la escuela, independientemente del marco ideclogico y
politico de la educacion, se centra en un hecho comdn: la puesta en accion de unas
ciertas energias fisicas y psiquicas conscientemente dirigidas a un fin y con cuyo
consumo se pretende obtener un resultado, un rendimiento, definido
consecuentemente como el producto util del trabajo escolar.

Gonzalez F. (1975), perfila mas esta concepcion al definir el rendimiento escolar
como el fruto de una verdadera constelacion de factores derivados del sistema
educativo, familiar, del propio alumno en cuanto a persona en evolucidon, pues
afirma, que un cociente sobresaliente no basta para asegurar el éxiio. E!
rendimiento es un producto.

De acuerdo con Fortaleza M. (1975:86), el rendimiento "es la productividad del
sujeto, el producto final de la aplicacion de su esfuerzo, matizado por sus actitudes,
rasgos y la percepcion mas o menos correcta de los cometidos asignados”,

En relacion con el aprendizaje, desde el punto de vista didactico, el rendimiento se
manifiesta y se valora en el aprendizaje escolar controlado por medio de los
examenes, pruebas objetivas, observacion del profesar, etc.

En cuanto a ta conexidén existente entre rendimiento y aprovechamiento escolar,
hay autores como Plata G. (1969), que consideran este ultimo como e| progreso
alcanzado por el alumno en un determinado periodo de tiempo. De modo similar
para Pacheco B. (1970), el aprovechamiento vendria a ser evolucion, progreso,
avance, resultado de un trabajo realizado en la escuela, que implica funciones de
asimilacion e integracion personal, lo que haria que el alumno adquiriese mayor
capacidad para responder en forma correcta a los estimulos, en comparacion con
fases anteriores. El aprovechamiente escolar seria el aspecto cuantitativo del
rendimiento que el trabajo escolar produce.

En cuanto a la acepcion funcional del concepto, Gimeno S. (1976), entiende el
rendimiento escolar coma lo que los alumnos obtienen en un curso, tal como queda
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reflejado en las notas o calificaciones escolares, agregando que el rendimiento
como producto depende de la personalidad entera del alumno y que puede verse
influanciado por cualquier circunstancia que afecte su ajuste personal.

En este mismo sentido Carabana M. (1879:35), define el rendimiento como "el
resultado de sus mediciones sacial y académicamente relevantes”. Asimismo, Para
Gomez C. (1986), el rendimiento académico se refiere fundamentalmente al nive!
de conocimiento y destrezas escolares exhibidas por un estudiante y expresadas
mediante cualquier procedimiento de evaluacion.

2.2 Tipos de rendimiento académico

El estudio del concepto y de las peculiaridades del aprovechamiento escolar
conduce a considerar desde una perspectiva analitica los distintos tipos de
rendimiento que se pueden dar dentro del proceso educativo, ya que aquel puede
emplearse legitimamente como indice de valoracion de diversos aspectos ©
actividades de éste.

Esto significa que en la actividad educativa se pueden evaluar, y por tanto valorar,
no solamente (a productividad del alumno, sino también los elementos personales e
instrumentales que contribuyen al buen término de la educacién.

Gonzalez E. (1986), indica la existenicia de diferentes tipos de rendimiento escolar,
en funcion tanto del sujeto de la educacion como de la consideracion analitica o
sintetica de los elementos intervinientes en el proceso educativo.

El centrarse en el alumno supone que una justa valoracién de su rendimiento
deberia tener en cuenta, de acuerdo con Fernandez P. (1976:11), "los diversos
ambitos en que la personalidad del sujeto ha de ser educada, formada y ensefnada'.

De esta manera, desde la optica del curriculum, existen tantos tipos de rendimiento
escolar como ambitos de la personalidad del alumno que se cansidere ensefar,
formar o educar. De la propuesta de Taba H. (1977), se perfilan los ambitos
cognoscitivos (dominio de conocimientos, desarrolio de capacidades y habitos) y
afectivos (cuitivo y vivencia de la propia personahdad del alumno). Por su parte
Bloom B. (1972), propone los ambitos cognoscitivo, afectivo y psicomotor.
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Por otra parte, segun se tenga en cuenta al alumno considerado aisladamente o
bien en conjunto, se puede hablar de rendimiento individual o grupal; pues tanto la
perspectiva individual como |la grupal son importantes para el docente a la hora de
comprobar su grado de eficacia en el aprendizaje de los alumnos v,
consecuentemente, para replantearse su estrategia didactica.

Otros dos tipos posibles de rendimiento son el objetivo y el subjetivo en funcion de
la forma de apreciacion del trabajo escolar. El objetivo utiliza instrumentos para
apreciar el grado de dominio del alumno sobre algun tema especifico. El subjetivo,
por ¢l contrario, se lleva a cabo mediante la apreciacion o juicio del profesor.

Cuando el rendimiento se realiza utilizando criterios internos se puede hablar de
rendimiento satisfactorio o insatisfactorio, segun lo que cada alumno consiga de
acuerde a sus capacidades personales. Cuando se pondera el rendimiento
acudiendo a un nivel objetivo previamente determinado, puede hablarse de
rendimiento suficiente o insuficiente, conforme el alumno haya o no alcanzado el
nivel deseable y minimo. (Garcia H. 1971)

Existe también ofra doble vertiente que permite evaluar el rendimiento del alumno:;
analitica o sintética. En la analitica se consideran cada unc de los aspectos que
integran las areas que componen el curriculum; en este caso como ocurre en
nuestra realidad, el alumno tiene una calificacidn para cada asignatura. Mientras
que en la sintética se pretende que en una sola nota se pondere el rendimiento del
alumno.

2.3 Medidas de rendimiento académico

La medida del rendimiento lleva a plantearse entre otras las siguientes cuestiones :
¢ Como se puede obtener una medida objetiva y fiable de todo lo que encierra el
concepto de rendimiento escolar?; al evaluar a los alumnes j Se obtiene realmente
ura medida cuantitativa y/o cualitativa de [0 que rinden?; ¢ Qué tipo de evaluacién
puede resultar idoneo o mas valido que los demas?

En cualquier caso, se puede afinnar, de acuerdo con Carabarna M. (1979:34), que
“la busqueda de una medida valida del rendimiento académico es una empresa
imposible de realizar residiendo la razon en las ambivalencias, o mejor
polivalencias, intrinsecas del sistema educative”. Pues entendemos que cada nivel,
e incluso cada materia y cada profesor, persiguen a la vez varios objetivos gue no
se pueden maximizar al mismo tiempo y es, a la vez base para los niveles
siguientes. Ademas cada escuela y cada profesor tienen un margen de
interpretacién de los objetivos fijados.

€l rendimiento académico es indiscutiblemente un concepto muiltidimensional, en
donde convergen distintas variables y distintas formas de medicion; por lo que toda
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investigacion sobre aprovechamiento escolar parte de la consideracion de una serie
de determinantes a partir de los cuales se pueden comprobar los efectos o logros
alcanzados por la accion educativa.

Las medidas mas utilizadas para estudiar el rendimiento académico han sido, por
una parte, las calificaciones escolares y, por la otra las distintas pruebas o tests de
rendimiento.

2.3.1 Las calificaciones escolares

Como en este estudio hemas considerado |as calificaciones escolares como medida
para estudiar el rendimiento escolar de los adolescentes de preparatoria, nos
interesa delimitar este concepto.

Las notas escolares constituyen en si mismas de acuerdo con Gilly M. (1978), el
criterio social y legal del rendimiento de un alumno en el ambito de la institucion
escolar, Cada una de estas instituciones, a su vez, configura un sistema
diferenciado de evaluacion, con el que las certificaciones académicas adquieren un
valor sustantivo y distinto segun los niveles, las edades, las areas y los profesores.

La forma mas directa de llegar a estas notas escolares es a través de examenes 0
pruebas de evaluacion, que presentan de manera general, graves defectos de
elaboracion, pues los niveles de conocimientos exigidos a la hora de realizar la
evaluacion los decide el profesor, normalmente son criterios muy subjetivas, con lo
cual se invalida la posible comparacion inter-centros educativos y, a veces también
intra-centros.

De esta forma, ef rendimiento académico queda entendido como lo que los alumnos
obtienen en un curso tal como queda reflejado en las notas escolares. Ademas,
continuando con Gilly, que estas notas son también producto social, en cuanto que
responden a lo estipulado por la legislacion educativa y son un indicador de la
capacidad productiva del alumno

Sin embargo, no hay que olvidar que las calificaciones escolares poseen un valor
relativo como medida de rendimiento, pues, como ya dijimes, no existe un criterio
estandarizado para todos las escuelas, para todos los cursos y para todos los
profesares.

Entre los factores que afectan la objetividad de las calificaciones se podrian citar;

* El juicio positivo 0 negativo gue previamente tenga el profesor sobre el alumno,
condiciona también el rendimiento y la puntuacion que se obtiene.
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* El profesor tambien puede influenciarse por el efecto de contraste, acentuando las
diferencias que distinguen a los alumnos.

* Otro tipo de cuestiones pueden ser la letra, la limpieza, la organizacion del
examen, el orden, el cuidado y originalidad de [as respuestas, etc.

Todos estos factores junto con otros, como pueden ser el tipo de institucidn
educativa, el contexto, el estrato social, la formacion de los profesores, etc., hacen
de las calificaciones escolares una medida muy limitada de rendimiento, siempre
determinada por las diferencias individuales, por el nivel de exigencia de la escuela
que se trate y por la importancia de la materia, asi como por el tipo de profesor que
la imparte.

2.3.2 Las pruebas objetivas

Reciben este nombre porque las respuestas dadas a las preguntas formuladas
pueden ser calificadas correctamente, sin depender del juicio del profesor o
examinador. Se entiende por "objetividad" , ia condicion que hace de una prueba un
instrumento independiente de la opinion personal. Para que una prueba sea
objetiva en alto grado debe reunir una serie de requisitos técnicos, pues Ia
objetividad es dificil de obtener y |la verdad es que solo se logra en cierta medida.

Estas pruebas deben tener especificadas las respuestas univocas correspondientes
a cada pregunta. es posible que en una prueba aparezca una combinacion de
diversas preguntas, éste es el caso, de las pruebas pedagdgicas elaboradas para
medir un conjunto de objetivos en una area del saber.

Estas pruebas objetivas pueden ser estandarizadas o no estandarizadas. Las
segundas son las que se elaboran para una situacion particular de clase sin
cumplir con el principio de aplicacion en gran escala, con elaboracion estadistica de
los resultados. Casi todas las pruebas no estandarizadas, después de varias
aplicaciones en diferentes situaciones y sometiendo los resultados a un cuidadoso
tratamiento estadistico y a una revision y reelaboracion de sus diversos elementos,
se convierten en pruebas estandarizadas.

Segun Lemus, L. (1974), para que las pruebas puedan considerarse
estandarizadas deben tener las siguientes caracteristicas:

1. Estar compuestas de items o elementos seleccionados sobre la base de los
objetivos especificos de la instruccion,

2. Los resultados de cada item en particular y los de toda la prueba en general,
deben ser analizados estadisticamente a efecto de determinar su grado de
dificultad y de validez.
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3. La prueba debe ir acompariada de instrucciones para su aplicacién y catificacion,
y de normas para la interpretacion de resultados.

Las pruebas objetivas, como medidas de rendimiento, ofrecen mayores ventajas,
entre éstas destaca el gradc de objetividad, debido a que las respuestas son cortas
y precisas, sin la influencia subjetiva del profesor; estas pruebas poseen un alto
grado de validez, debido a que cumplen especificamente [0s propésitos para [os
que fueron elaboradas; con estas pruebas el profesor puede realizar una
exploracion mayor de los conocimientos del alumno y de una cantidad mas amplia
en un tiempo relativamente breve.

En general, parece que la ulilizacidon de pruebas abjetivas, como medidas de
rendimiento escolar, es mas provechasa en cuanto que sus resultados son
susceptibles de ser comparados entre los centros y, dentro de las mismos centros,
a distintos niveles cursos y alumnos. Ademas el hecho de no intervenir la opinion
del profesor para evaluar ese rendimiento, las convierten en una medida mas fiable
y valiida que elimina toda clase de sesgos resultantes de las diferentes pautas
evaluativas entre las escuelas.

No obstante, las pruebas objetivas presentan tambien una serie de limitaciones,
entre las que se puede destacar el hecho de que no pueden ser evaluados ciertos
aspectos del rendimiento académico como composicion y redaccion, organizacion y
sistematizacion, etc.; estimulan la memorizacion abstracta de los datos; entra
bastante en juego el factor azar y requieren de gran precision en su elaboracion
para que cumplan con los requisitos minimos de fiabilidad y validez.

De esta manera, es posible considerar que tanto las calificaciones escolares como
las pruebas objetivas son medidas que pueden dar una aproximacion global y, en
ocasiones operativa, de lo que es el rendimiento escolar. La opcion de una u otra
forma de evaluacion estarfa més bien determinada por el tipo de estudio que se
desea realizar, pues cualquier opcion afrece ventajas y limitaciones.

Una revisidon exhaustiva de las investigaciones realizadas en Espana sobre el
rendimientc academico en e| periodo 1975-1985 por Gomez C. (1987), encontré
que el 68.61% de estos estudios tomaron como medida las calificaciones escolares,
el 5.81% las pruebas objetivas, el 6.97% consideraron ambas como medidas de
rendimiento y el 13.95% no especificaron la media considerada.

De todo esto se deduce que, a pesar de presentar limitaciones, las calificaciones
escolares siguen siendo la medida mas utilizada por profesores y centros
educativos como la valoracion del rendimiento de sus alumnos.

Por lo que, como habiamos sefalado, en este estudio se han empleado las
calificaciones escolares como medida de rendimiento de |os adolescentes que
integran esta poblacion.



Capitulo 3 Hacia la elaboracion de un modelo de interpretacion
de la relacion de los aspectos sociofamiliares que
influyen en el rendimiento escolar.

3.1 Referencia de algunos modeios de explicacion del rendimiento
escolar

A partir de los afios sesenta se ha producido una gran afluencia de estudios
educativaos, que intentaban determinar como una serie de factores influian o
afectaban el rendimiento escolar.

Estas investigaciones, que nacieron desde diversas concepciones de ensenanza,
fueron estableciendo: las vanables a estudiar, las relaciones que entre ellas se
suponian, el método de analisis y la consecuente interpretacion de los datos.

A partir de las diferentes aportaciones y de los resultados obtenidos, han surgido
una serie de modelos que desde enfoques especificos tratan de explicar las
relaciones existentes entre las variables que influyen el rendimiento escolar.

Asi tenemos una clasificacion de modelos que atienden a los distintos factores que
intervienen en el rendimiento escolar:
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3.1.1 Atendiendo alos elementos del sistema educativo

Se consideran los modelos de: Entrada-Salida (Input-Output), y Contexto-Entrada-
Proceso- Producto.

A) Modelo de Entrada-Salida

Dicho modelo considera la escuela como un sistema de atributos en donde es
necesario analizar la relacion existente entre las diferentes salidas y sus
respecftivas entradas. Este modelo trata de explicar la importancia de los diferentes
factores considerados, busca determinar las unidades de entrada que producen
alteraciones en el producto. Biniaminov y Glasman,1981:65°, proponen €l modelo
representado en la figura 1.

Carcteristicas
del alumno

Condiciones de
la escuela

Caracteristicas del alumno
en relacion a la escuela

Caracterisiticas
del prefesorado

RESULTADOS j,

Relacion esporadica
Relacién permanente

Figura 1. Modelo de Biniaminov y Glasman

1) Citado por Rodriguez Espinar (1985:79).
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B) Modelo Contexto-Entrada-Proceso-Producto

La novedad de este modelo, respecto a los anteriores, radica en la introduccion de
un nuevo componente: el contexto, es decir, el medio en que se encuentra inmersa
la institucion escolar, en el que se incluyen los aspectos econdmicos y sociales por
tener un peso importante en la configuracion del perfil educative de un centro

escolar. Una representacion de este modelo es propuesto por Scheerens 1989:241
en la figura 2.

Contexto

- Demanda de consumo

~ Contexto ambiental de
la institucion

- Politica educativa

v

ENTRADA PROCESO SALIDA RESULTADOS
- Recursos | - Curriculum ) - Rendimiento - Empleo
- Profesorado -Org. escolar [ 7| - Medidas de otros | T - Ingresos
- Cuallificacion - Clima educativo | logros educativos

Figura 2. Modelo de Scheerens

3.1.2 Modelos que atienden la naturaleza de los factores del rendimiento
escolar

En este apartado se ubican modelos que atienden a unas variables o a otras en su
relacion con el aprovechamiento escolar. Asi, encontramos modelos psicolégicos,
didacticos y sociologices.

1) Citado por Rodriguez Espinar (1985:34)
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A) Madelo psicologico

Este modelo considera las variables personales inherentes tanto al alumne como al
profesor, estas variables se refieren a caracteristicas aptitudinales, de
personalidad, intereses, motivacidn, actitudes, etc.

B) Modelo didactico

En este modelo se analizan las variables que se refieren tanto a las caracterisitcas
de actuacion del docente como a la conducta puesta en juego por el alumno; asi
como a toda una serie de estrategias, metodos, recursos, organizaciones, etc., del
proceso de aprendizaje.

C) Modelo socioldgico

Es un modelo en donde se analizan tanto los elementos estructurales y estaticos de
los contextos familiar, institucional y social, como sus aspectos dinamicas, sobre
todo al considerar la escuela como un sistema social de relaciones entre la familia
profesores y alumnos.

Por otra parte, de acuerdo con Gilly (1978), existen dos principales corrientes de
investigacion referentes al efecto del clima educativo familiar en el rendimiento
escolar del nifio:

* La primera corriente se inscribe en un enfoque claramente clinico, recogiendo
estudios realizados casi siempre en el cuadro de servicios de consultas o en los
nizos que presentan serias dificultades de adaptacion escolar

* En la segunda corrriente se inscriben diversos trabajos centrados en el estudio
de las relaciones que existen entre uno o varios aspectos especificos del medio
familiar (actitud o concepcidén educativa, grado de informacion sobre el sistema
educativo, caracterisiticas de los padres, etc) y el éxito escolar.
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3.2 El modelo rector de nuestra investigacion

Los modelos mencionados refieren una serie de oportunidades de analisis de la
problematica del rendimiento escolar, considerando tanto los factores enddgenos
como los exdgenos al sistema educativo, con lo que permiten visualizar una serie
de variabies que enmarcan el motivo de estudio de esta investigacion.

Ante esta perspectiva, nos hemos visto precisados a determinar de acuerdo con
nuestra experiencia y recursos, algunos bloques de variables que consideramos
influyen en el rendimiento escolar de los adolescentes.



MODELO RECTOR
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Figura 3
V. Independiente V. Intervinientes V. Precipitantes V.Dependiente
Antecedentes Escolares Tipo de Familia Dinadmica Familiar R
* Calificaciones * Composicion * Comunicacion
de Secundaria ™ E
* Tamaiio * Afecto E
* Materias Pendientes
de 1er Sem. * Ciclo Vital * Autoridad N
* Actitud ante resul- S
tados escolares D
| C
M
Caracteristicas Caracteristicas Perspectiva 8]
sociodemogréaficas sociodemograficas como
del alumno de los padres estudiante universitario !
L
* Edad * Edad * Influencias para estudiar (™
E
* Sexo * Estado Civil * Motivo de estudio
A
* Estrato social * Escolaridad * Actividad que desaria N
hacer en el presente
* Empleo
R
T
(@]
Caraciteristicas
sociofamiliares
del alumno

* Nimero de hermanos

* Lugar que ocupa en

la familia.




Las Variables del Modelo Rector

1. Variables Independientes

1.1 Antecedentes académicos
1.1.1 Promedio de Secundaria
1.1.2 Materias Pendientes de 1er. Semesire

1.2 Variables sociodemograficas de los alumnos

1.2.1 Edad

1.2.2 Sexo

1.2.3 Estrato Social
1.2 4 Empleo

1.3 Variables sociofamiliares

1.3.1 NUmero de Hermanos
1.3.2 Lugar que ocupa en la familia

2. Variables Intervinientes

2.1 Estructura Familiar
2.1.1 Compaosicion
2.1.2 Tamano

2.1.3 Ciclo Vital

2.2 Caracteristicas Sociodemogréaficas de los Padres

2.2.1 Edad

2.2.2 Estado Civil
2.2.3 Escolandad
2.2.4 Ocupacion
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3. Variables Precipitantes

3.1 Dinamica Familiar

3.1.1 Comunicacion

3.1.2 Afecto

3.1.3 Autoridad

3.1.4 Actitud de los padres ante los resultados escolares

3.2 Perspectiva del Alumno como Estudiante Universitario

3.2.1 Influencia para estudiar preparatoria
3.2.2 Motivo de estudio de preparatoria
3.2.3 Actividad que desearia hacer en el presente
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Capitulo 4, Metodologia
4.1 Ubicacién del campo de estudio

Cuando iniciamos este estudio, consideramos que dada la poca informacién con la
que se cuenta sobre el rendimiento escolar de los alumnos del bachillerato, y en
virtud de que en términos generales las investigaciones realizadas no han arrojado
suficiente luz para explicar la forma en que los factores de indole exiraescolar
intervienen en el rendimienio escolar, estimamos conveniente realizar un estudio
descriptivo, para obtener informacion que nos permitiera identificar algunos de los
factores familiares que intervienen en el rendimiento escolar, en este caso de los
alumnos de bachillerato.

Conforme fue avanzando la investigacion, fuimos observando la necesidad de
convertirla en un estudio de tipo correlacional, que nos permitiera conocer la
refacion o influencia que ejercen las variables seleccionadas sobre el rendimiento
escolar.

De esta manera, nuestra investigacion tratara de dar indicios sobre algunos factores
escolares y exfraescolares que intervienen en el rendimiento escolar de los
adolescentes de segundo semestre del turno matutino de la Preparatoria Num. 16
de la UAN.L.

4.2 Aspectos Metodologicos Generales

Con la finalidad de conocer la perspectiva de investigadores, maestros y alumnos en
cuanto a la problematica del rendimiento escolar a nivel de bachillerato,
primeramente realizamos un estudio preliminar, que incluyé un total de ocho
entrevistas informales, cuatro de ellas realizadas a maestros de preparatoria y las
ofras cuatro a Investigadores de fa UAN.L.; ademas tuvimos oportunidad de
aplicar 42 cuestionarios a alumnos de tercero y cuarto semestre de la mencionada
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preparatoria.

Entre otras cosas, este estudio, nos permitié ampliar la visidon que teniamos sobre el
problema a investigar, y nos proporciond pautas para precisar algunos aspectos
importantes de la investigacian.

4.2.1 Seleccién de la poblacién a investigar

Como ya se ha mencionado durante estos ultimos anos, hemos observado como la
U.AN.L, ha modificado sus politicas educativas, buscando dar respuesta a ias
disposiciones emanadas del Programa Nacional de Modernizacion Educativa.

Muestra de ello es el examen de seleccién aplicade a los estudiantes de nuevo
ingreso a la UANL, mediante el cual se permitid el acceso a un numero determinado
de estudiantes que ingresaron en Agosto de 1992.

Todo esto favorecié nuestro interés en conocer con mayor detenimiento, el
rendimiento escolar de esta generacién a nivel de preparatoria, pues consideramos
que esta estrategia permitiria alcanzar de alguna forma mejores indices de
rendimiento escolar.

Buscando ser congruentes con nuestros recursos y posibilidades, decidimos
considerar como poblacion para este estudio, a los alumnos de la generacién
mencionada que estuvieran inscritos en el turno matutino de la escuela Preparatoria
Num. 16 de @ U.A.N.L., durante el semestre Febrero - Julio de 1993 que en‘total
sumaban 185 estudiantes.

Estos alumnos se encontraban al momento de la aplicacion del cuestionario en 2do.
semestre y correspondian a tos grupos 4, 5, 6, 7 y 8. Precisamente en e€sos grupos
fue donde aplicamos los cuestionarios a los alumnos que asistieron a clase en |0s
dias que teniamos establecidos para esa tarea, de tal manera que nuestra poblacién
quedé integrada por 155 alumnos.

4.2.2 Disefio, prueba y aplicacién del instrumento.

Consideramos de acuerdo a la literatura revisada y a las aportaciones recogidas en
el estudio preliminar, que la forma mas conveniente de realizar el estudio era a
través de un cuestionario cédula, que nos facilitara la codificacion y captura de
datos.

En la configuracion del disefio del cuestionario se desarrollé el siguiente proceso:
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primeramente se elabord un formato con preguntas abiertas, que se aplicé a 48
estudiantes del area de Carreras Tecnicas de la Preparatoria Num. 16, consideranda
las dificultades observadas por los alumnos, se hicieron algunos ajustes y se probé
nuevamente con otro grupo de estudiantes..

Después de hacer los ajustes pertinentes, procedimos a seleccionar los dias de
acuerdo al calendario escolar vigente en la UANL, considerando principalmente que
no tuvieran presiones de examenes. Para ésto tuvimos que eliminar las fechas que
incluian los examenes de medio curso, de tercera y cuarta oportunidad.

De esta forma decidimos aplicar el cuestionario a todos los alumnos de los grupos
de 2do. semestre del turno matutino, de la Preparatoria Num. 16 de la UAN.L,
ubicada en el Municipio de San Nicolas de los Garza, N. L. que asistieran a clase en
los dias establecidos para este fin. Este trabajo se realizo durante el mes de Junio
de 1993. (se anexa una forma del cuestionario utilizado)

La aplicaciéon del cuestionaric no presentd dificultad alguna, pues se decidid
realizarla durante el horario de clase, para tener la oportunidad de abordar a la
mayor parte de los alumnos que integran esta poblacién. En esta actividad se
tomaron los siguientes criterios:

* Avisar a la Secretaria de la Preparatoria, para que tuvieran conocimiento de los
dias en que se desarrollaria este trabajo.

* Revisar con los encargados de manejar los horarios, la planta de maestros de cada
uno de los grupos de segundo semestre, asi como sus horarios correspondientes.

* Seleccionar una hora donde el grupo tuviera clase con un maestro que pudiera
favorecer |a aplicacion del cuestionario, pues se necesitaba que no hubiera
presion de tiempo ni de otro tipo.

En total se aplicaron 155 cuestionarios, que significaron el 83.78% del total de la
poblacion seleccionada, observandose una duracion de respuesta de 22 minutos en
promedio por grupo.

4.2.3 Cadificacion, captura y procesamiento de datos.

Cuando terminamos la aplicacion del cuestionario, procedimos a verificar el nimero
de matricula de cada uno de los alumnos asi como el grupo correspondiente, para
incluir en su momento el promedio de calificaciones del semestre, y proceder a la
codificacion de los datos, en la cual no tuvimos dificuitad, pues todas las preguntas
estaban pre-codificadas; estableciendo ademas, en los casos en que fue necesario,
ta manera de proceder cuando no habia respuesta o cuando la pregunta no se
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aplicaba.

Cuando terminamos el proceso de codificacion, iniciamos la tarea de la captura de
datos, el programa de captura que en el caso nuestro fue el Word Star (WS). Para
tener mayor seguridad sobre la captura de los datos, transcribimos foda la
informacion 2 veces, esto nos permitid verificar y corregir algunos errores mecanicos
que se filtraron durante el proceso.

Después de ajustar todos los detalles presentados durante la captura, iniciamos la
relacién de variables, en este trabagjo utilizamos el paquete estadistico para las
Ciencias Sociales (SSPSPC- PLUS).

4.3 Calculos estadisticos empleados

De acuerdo con los estudioscs del tema, existen dos tipos de analisis estadisticos
que pueden realizarse en todo tipo de investigacion: los analisis paramétricos y los
no parametricos.

En funcion de las especificaciones dadas por Hermnandez Sampieri (1893), en este
estudio utilizamos de acuerdo con ¢l tipo de variables que se trate, analisis de tipo
parametrico y no paramétrico; asi, para las variables de tipo cuantitativo se ha
utilizado la r de Pearson y para las variables de tipo cualitativo la Chi cuadrada.

Respetando lo convenido en Ciencias Sociales, el nivel de significancia para ambos
calculos estadisticos es de .05. Debido a la forma de distribucidn de las frecuencias
en tres cruces de variables no fue posible la aplicacion del célculo de Chi cuadrada,
por lo que el estudio se limita en estos casos, al andlisis de los porcentajes.

4.3.1 El coeficiente de correlacion de Pearson

El coeficiente de correlacion de Pearson es una prueba estadistica para analizar la
relacion entre dos o mas variables cuantitativas, que se calcula a partir de las
puntuaciones obtenidas en dos variables; se relacionan las puntuaciones obtenidas
en una variable, con las puntuaciones obtenidas en |a otra variable en cada uno de
los sujetos
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Férmula para la obtencién de la r de Pearson :

r=N(x v} -Sx) (O
X&) -(2X yer -1y

De acuerdo con Garrett H. (1966), el resultado de [a correlacién puede ser positivo o
negative y variar de :

0.00 - 0.19 indica una correlacion indiferente
0.20 - 0.39 indica una correlacion baja

0.40 - 0.69 indica una correlacion marcada

0.70 -1.00 indica una correlacidn alta o muy alta.

4.4.2 La Chi cuadrada

La Chi cuadrada es una prueba estadistica para evaluar hipétesis acerca de la
relacion entre dos variables cualitativas o entre una variable cuantitativa y otra

cualitativa.

La férmula para la obtencion de la X2 -
2
x“2 ) ©ouE2
E

Donde: >, implica sumatoria
"Q" es la frecuencia observada en cada celda
"E" es la frecuencia esperada en cada celda

Interpretacion:

Para saber si un valor de X2 es o no significativo, se calcula los grados de libertad,
éstos se obtienen mediante la siguiente formula: G = (r-1) (c -1) donde "r"* es el
numero de renglones de la tabla de contingencia y "c" es el nimero de columnas,
una vez obtenida esta informacion se remite a la tabla que se encuentra en {os
apéndices de los libros de estadistica para determinar si el valor obtenido es menor
0 mayor al de la tabla, esta tabla consta de 3 columnas, encabezadas con "gl", “.05"
y ".01". Estas columnas indican que el 5% o el 1% de los valores de la distribucion
de chi cuadrada son mayores que los valores tabulados si la hipotesis nula es
verdadera. Young R. (1975)

En el paquete estadistico utilizado en este trabajo, se indica el resultado de Chi
cuadrada sin necesidad de realizar éste calculo, facilitandonos con ésto el analisis
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de cada cruce de variables.

Es importante sefnalar que por tratarse del estudio de una poblacién especifica y no
de una muestra probabilistica representativa de la poblacién general de la
Preparatoria Num. 16 de la U.AN.L, los resultados de esta investigacién son
aplicables solamente a la poblacién estudiada.

4.4 Las variables y sus indicadores

En este apartado hemos incluido las variables mas importantes utilizadas en este
andlisis, asi comag las preguntas que se utilizaron coma indicadores, aungue en la
mayoria de los casos estas variables tienen referentes empiricos inmediatos, otras
han sido reagrupadas para construir el nivel de analisis. Se anexa el cuestionario-
cédula que se empled para obtener la informacion.

4.4.1 La variable dependiente: el rendimiento escolar

Antes de iniciar propiamente la explicacion sobre la forma cémo se midid cada
variable, es importante mencionar que para efectos de este estudio, el rendimiento
escolar ha sido considerado a partir de las calificaciones escolares obtenidas por
los alumnos. Considerando que la polémica sobre la forma mas adecuada para
evaluar el rendimiento del alumno esta muy lejos de agotarse, y a pesar de todas las
limitaciones propias del concepto; las calificaciones escolares son un criterio legal y
socialmente aceptado, tanto por las instituciones escolares como por los
investigadores que han abordado el tema. -

En el contexto particular de la UANL, de acuerdo con el reglamento escolar vigente
a la fecha en que se efectud este estudio, se establece que la calificacion minima
aprobatoria para preparatoria es de 70, y que la calificacion semestral incluira el
examen parcial de medio curso cuyo valor numérico es del 33% del promedio total y
un examen final que acredita el 67% restante. De tal manera que los alumnos al final
de cada semestre abtienen como calificacion de cada materia, la ponderacion de los
examenes mencionados, feniendo ademas una segunda oportunidad para aprobar la
(s) materia (s) en la (s) que se hubiera obtenide promedic menor a 70. Hemos
considerado oportuno, de acuerdo a las caracteristicas del estudio que nos ocupa,
aceptar una medida que nos proparcione datos relativos al promedio de
calificaciones del semestre por alumno.

Hechas estas precisiones, ahora sefialaremos la pregunta que incluimos en el
cuestionario-cédula, para este propdsito:

* Promedio de calificaciones obtenidas en el semestre Febrero-Julio 93:
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Esta informacién no fue solicitada directamente a los alumnaos, por la sencilla razén
de que el cuestionario fue aplicado antes de que presentaran los examenes finales,
buscando primordialmente un espacio de tiempo en el que no estuviera sujeto a este
tipo de presiones. Esto significa que dicha pregunta, aunque esta inciuida en el
cuestionario, no podia ser contestada en ese momento por los alumnos, por lo que
les indicamos que la dejaran en blanco.

En cuanto se hacia este sefialamiento, los alumnos de manera general comentaban
que ellos no se sabian sus calificaciones, por el hecho de que no habian iniciado el
periodo de examenes y sobre todo porque no acostumbran recordar los promedios
semestrales, sino solamente haber aprobado o no las materias.

Una vez concluido el periodo de examenes de primera y segunda oportunidad,
solicitamos a la Administracion de la Preparatoria los reportes de calificaciones de
los grupos que constituian nuestra poblacion, procediendo a realizar las operaciones
necesarias para identificar el promedio de cada alumno y agregarlo al cuestionario
correspondiente de acuerdo al nimero de matricula.

Cuando tuvimos oportunidad de contar con la distribuciéon de frecuencias de los
promedios de calificacién de los alumnos, observamos que los promedio fluctuaban
entre 18 y 100 punios, por lo que se hacia necesario una agrupacion que no nos
limitara a conocer aprobados y reprobados, sino mas bien, que nos permitiera una
vision mas o menos completa de la situacion escolar en que se encontraba esta
poblacion, por lo que decidimos agrupar los prpmedios, para efectos del analisis de
la siguiente manera:

69 o menos puntos = rendimiento bajo o insuficiente
70a 79  puntos = rendimiento regular
80 a 100 puntos = rendimiento bueno

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Rendimiento Frecuencias Porcentajes
Bajo 54 34.80
Regular 51 32.90
Bueno 50 32.30

Total 155 100.00



33

4.4.2 | as variables independientes

En este apartado se incluiran solo las variables en las que se considere pertinente
sefialar la forma de medicidon, pues en el siguiente capitulo se describe la
frecuencia de cada una, con el fin de elaborar el perfil de nuestra poblacion.

4.4.2.1 Antecedentes escolares

4.4.2 1.1. Calificaciones de secundaria

En lo que se refiere a las calificaciones de secundaria, se les pidid que sefialaran el
promedio que aparecia en el certificado de secundaria, reportando calificaciones
entre 75 y 100 puntos; considerando el motivo de andlisis de este estudio,
decidimos agruparlas de |a siguiente manera:

75 a 80 = rendimiento regular
81 a 90 = rendimiento bueno
91 a 100 = rendimiento alto

La distribucion de frecuencias fue la siguiente:

Rendimiento Frecuencias Porcentaje
Regular 28 18.10
Bueno 65 41.90
Alto 62 40.00

Total 155 100.00
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4.4.3 Las variables precipitantes

4.4.3.1 Dinamica Familiar
4.4.3.1.1 Comunicacién padres-adolescentes

Considerando que la comunicaciéon padres-adolescentes es un aspecto dificil de
precisar y de medir objetivamente, entre diversas opciones para operacionalizar
esta variable, decidimos construir un puntaje de comunicacion que incluyera los
aspectos mas comunes de la comunicacion padres-adolescentes. De esta manera
elaboramos 6 preguntas en las que solicitabamos la frecuencia, -de acuerdo con su

percepcidn- con la gue se comunicaban con sus padres. A continuacidn resumimos
las frecuencias

obtenidas para los 6 items.

. algunas casi Total
Temas de Comunicacion nunca veces siempre  siempre
Absoluto

* Asuntos escolares i 48 63 33 151
* Problemas personales 23 86 16 26 151
* Problemas familiares 14 68 42 27 151
* Amistades 9 61 41 42 153
* Proyectos personales 19 83 31 17 150
* Programas de T.V. 16 48 48 38 150

Para determinar el puntaje se dieron los siguientes valores a las respuestas:

Nunca =1
Algunas veces =2
Casi siempre =3

Siempre =4
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En base a estos puntajes se elabord la siguiente escala para identificar el grado

de comunicacién padres-adolescentes:

6 a 8puntos = deficiente
9 a 17 puntos = regular
18 a 24 puntos = buena

De acuerdo con esta clasificacion, se encontré la siguiente distribucion de

frecuencias:

Comunicacion A Frecuencias Porcentaje
Deficiente 44 28.40
Regular 94 60.60
Buena 17 11.00
Total 155 100.00

4.4.3.1.2 Afecto

4.4.3.1.2.1 Frecuencia de expresiones afectivas

Cuando consideramos la frecuencia de expresiones afectivas nos estamos
refiriendo a la percepcion del alumno sobre el afecto recibido de sus padres y no al

afecto que los padres consideran que dan a |os hijos.

Para medir esta variable incluimos la pregunta: ;Con qué frecuencia recibes

expresiones afectivas de tus padres?
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Frecuencias Porcentaje
afectivas
Nunca 5 3.20
Algunas veces 55 35.50
Casi siempre 56 36.10
Siempre 39 25.20
Total 145 100.00

4.4.3.1.2.2 Forma de expresiones afectivas

Al considerar la forma en la que los adolescentes reciben afecto de los padres,
consideramos que para efectos de este estudio, seria oportuno solamente
diferenciar entre: expresiones verbales, expresiones fisicas (abrazos, besos) o
ambas. La distribucion de frecuencias se presento de la siguiente manera:

Forma de Afecto

Frecuencia Porcentaje
Expresiones verbales 82 52.90
Expresiones fisicas 23 14.80
Ambas formas 50 32.30
Total 155 100.00
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4.4.3.1.3 Autoridad
4.4.3.1.3.1 Forma de autoridad familiar

Cuandc hablamos de autoridad familiar nos estamos refiriendo a la serie de pautas
gue rigen el funcionamiento de una familia, en este caso estamos hablando de la
manera como el adolescente considera esta autoridad familiar.

Forma de autoridad Frecuencia Porcentaje
Rigida 58 37.40
Flexible 97 62.60
Total 155 100.00

4.4.3.1.3.1 Quien ejerce la autoridad familiar

Al hacer referencia a la autoridad familiar, consideramos conveniente conocer quién
ejerce esta autoridad, con el fin de confirmar los patrones socioculturales que
sobre este tema existen. En este caso, debido al proposito de la investigacion,
conoceremos la percepcion del adolescente sobre quién ejerce la autoridad
familiar.

Ejercicio de la autoridad familiar Frecuencias Porcentajes
Padre 63 40.6
Madre 28 18.1
Ambos 64 413

Total 155 100.00
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4.4.3.1.4 Actitud de los padres ante resultados escolares
4.4.3.1.4.1 Actitud de los padres ante buenos resultados

La actitud de los padres ante los buenos resultados escolares, es considerada
como la forma en que reaccionan los padres cuando el adolescente presenta o
informa sobre sus calificaciones escolares.

Actitud Frecuencia Porcentaje
Indiferentes 20 13.10
Estimulan 133 86.90
Total 1863 100.00

4.4.3.1.4.2 Actitud de los padres ante los resultados negativos

Esta variable es considera como la manera de actuar de los padres, cuando los
hijos presentan calificaciones de reprobacién,

Actitud Frecuencia Porcentaje
Reganan 19 13.2
Estimulan 125 86.8

Total 154 100.00
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4.4.3.2. Perspectiva como estudiante universitario

4.4.3.2.1 Influencias para estudiar preparatoria

En este sentido tratamos de identificar las influencias que recibié el adolescente
cuando egresaba de secundaria y que motivaron su ingreso a preparatoria.

Influencias Frecuencias Porcentajes
Familia 29 18.70
El mismo 108 69.70
Los amigos 18 11.60
Total 185 100.00

4.4.3.2.2 Motivo de estudio

Al considerar esta variable pretendimos conocer el principal motive que el
adolescente tiene para estudiar la preparatoria.

Motivo para estudiar preparatoria Frecuencia

Porcentaje
Porque sigue de secundaria 19 12.30
Porque quiere estudiar una carrera 136 87.70

Total 155 100.00
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4.4.3.2.3 Actividad a la que dedica mas tiempo

Un buen porcentaje de los resultados escolares suponemos se pueden explicar en
funcion del tiempo que dedican los estudiantes a las actividades escolares, por lo
que nos interesd conocer la actividad a la que dedican mas tiempo.

Actividad a la que dedica mas tiempo Frecuencia Porcentaje
Ayudar en casa 31 20.00
Actividades sociales 83 53.50
Actividades escolares 41 26.50
Total 155 100.00

4.4.3.2.3 Preferencia de actividad en este momento

Incluimos esta variable para conocer que porcentaje de alumnos son los que
realmente desean estar en clase, y cual es la actividad a la que quisieran estar
dedicados en este momento.

En este momento prefiero Frecuencia Porcentaje
Estar con los amigos 76 51.40
Estar en clase 72 48.60

Total 148 100.00



Capitulo 5 Analisis de los datos
5.1 Analisis descriptivo de la poblacion

Con el fin de dar respuesta a uno de |0s objetivos planteados en esta investigacion,
y antes de iniciar propiamente el analisis de la asociacion entre las variables,
consideramos importante estudiar los rasgos sociodemograficas y sociofamiliares
con el fin de ir definiendo el perfil de esta poblacion,

Es importante recordar que la poblacidn estudiada, esté integrada por 155
adolescentes, que al momento de realizar el estudio cursaban el segundo semestre,
en el turno matutino de la Esc. Preparatoria Num. 16 de la U AN.L.

5.1.1. Perfil sociodemografico de la poblacion:
Edad
Grafica Num 1
Edad

60%-+
50%-
40%
30%

20%
10%-

0% 4

15 anos 16 aios 17 anos

Esta informacion nos muestra que el 94.2% de! total de estudiantes que integran
esta poblacion cuentan con 15 o 16 afios de edad.
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Sexo

Grafica Num. 2
Sexo

hambres
38%

mujeres
62%

En cuanto a la distribucion de esta poblacion encontramos que el 38 % son
hombres y el 62 % son mujeres.

Calificaciones de Secundaria

Grafica Num. 3
Calificaciones de Secundaria
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De acuerdo con esta informacion, observamos que el 66.5% de la poblacion
estudiada obtuvo calificaciones arriba de 90 en secundaria.
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Materias Pendientes de Primer Semestre

Grafica Num. 4
Materias Pendientes

2 3
materias Materias
3 16%
18%

1 materia

ninguna
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46%

En relacion con las materias pendientes de primer semestre, el 45.8% no dejd

ninguna materia pendiente, mieniras que el 54.2% dejd alguna materia pendiente
de primer semestre

Estrato Social

Grafica Num. 5
Estrato Social

De acuerdo con esta informacion, observamos que mas de la mitad de la poblacién

estudiada pertenece al estrato bajo y solamente un 12% pertenece al estratc medio
alto.
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Empleo
Grafica Num. 6

Empleo

8%

92%

De acuerdo con esta informacicn, observamos que sélo el 8% de la poblacion
trabaja, mientras que el 916% esta dedicada a estudiar. Esto significa que la
inmensa mayoria de la poblacion estudiada puede ser considerada como
estudiantes de tiempo completa.

5.1.2 Perfil Sociofamiliar
Niumero de Hermanos

Grafica Num. 7
Numero de Hermanos

§0%1
40%
30%

20%

10%

0%

De acuerdo con el nimero de hermanos el 43% de los alumnos tienen uno o dos
hermancs, el 44% tres o cuatro y el 13% restante tiene mas de cinco hermanos. Lo
gue nos da un promedio de casi 2.75 hermanos por alumno.
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Lugar que ocupa en la familia

Grafica Num. 8
Lugar que ocupa en la Familia

1ero. 2do. 3Jero. 4to. 5to.o

En relacién con el lugar que tienen de acuerdo al numero de hermanocs, el
porcentaje mas altec 38%, corresponde a los alumnos que ocupan el segundo lugar
en su familia.

Hermanos mayores con estudios superiores a preparatoria

Grafica Num. 9
Hermanos mayores con estudios superiores

38%

62%

De acuerdo con el nimero de alumnos que tienen hermanos mayores, esta grafica
muestra que 62% de los alumnos tiene hermanos con algun grado de estudios
superior a preparatoria. En la obtencion de estos datos han sido excuidos los
alumnos que ocupan el primer lugar en el orden de nacimiento.
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Etapas del Ciclo Vital de la Familia

Grafica Num. 10
Ciclo Vital

adoldis
45%

cria-adol
51%

En relacion a la edad de los hijos, las familias pueden ser clasificadas de acuerdo a
la etapa en la que se encuentran. Las familias con hijos pequeiios y adolescentes
se encuentran en la etapa de crianza-adolescencia, que en esta poblacién asciende
al 51%, y las familias con hijos adolescentes y mayores se consideran en la etapa
adolescencia-disolucion que en este caso representan el 49%.

Composicién Familiar

Grafica Num. 11
Composicion Familiar

Seminucl. Extensa
10% 10%
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Al considerar los miembros que integran la familia, encontramos otra clasificacion
importante; la familia nuclear, integrada por padres e hijos que en el caso de esta
poblacion asciende al 80% , la familia seminuclear donde solo uno de los padres
esta presente 10% y la familia extensa que incluye a otros familiares 10%.. En esta
poblacidon predomina la familia nuclear.
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Tamano de la Familia

Grafica Num. 12
Tamano de la Familia

Pequeiia
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Mediana
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De acuerdo con el nimero de integrantes de la familia, observamos que un poco
mas de la mitad de la poblacién pertenece a familias consideradas como medianas
por estar integradas por cinco o seis miembros.

5.1.3 Perfil Sociodemografico de los Padres
Estado Civil de los Padres

Grafica Num. 13
Estado Civil de los Padres

Divorciad viydos
6% §%

Casados
89%

En cuanto al estado civil de los padres de los adolescentes observamos que el 89
% se encuentran en unién matrimenial, el 6.% son separados o divorciados, el 5.%
corresponde a padres viudos (as).
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Edad de los Padres

Grafica 14
Edad de la Madre

50 o mas
11%
40 - 49
49%

Hasta 39
40%

En cuanto a la edad de las madres de los alumnos, observamos que casi la
mitad de la poblacion (49%) tiene entre 40 y 49 anos de edad..

Grafica 15
Edad del Padre

50 0 mas
24%

Hasta 38
22%

4049
54%

En relacion con la edad del padre encontramos que un poco méas de la mitad de la
poblacién ( 54%) tiene entre 40 y 49 afios de edad.
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Grado de estudio de los padres

Grafica Num. 16
Grado de estudios de la Madre

Primaria
46%

De acuerdo con esta informacion observamos que casi la mitad de las madres
de los alumnos que integran esta poblacion {46%) , cuentan con estudios de
primaria solamente..

Gréafica 17
Grado de Estudios del Padre

Primaria
36%

En relacion con el grado de estudios de los padres, observamos que un poco mas
de la tercera parie (38%) cuentan con estudios de prparatoria y mas ..
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Ocupacion de los Padres

Grafica Num. 18
Ocupacién de la Madre

En relacion con la ocupacion de las madres de los alumnos, observamos gue mas
de tres cuartas partes de la poblacion (77%) , se dedican de manera exclusiva a
su hogar.

Grafica Num. 19
Ocupacidén de los Padres

Negocio Jubilado
7% g% Obrero
13%

empleado
62%

De acuerdo con esta informacion mas de la mitad de los padres de los alumnos
(62%), son empleados.



5.2 Calculos estadisticos de la relacion de las variables independientes,

intervinientes y precipitantes con la variable dependiente.

Para facilitar el analisis de los datos, hemos agrupado los resultados del calculo de
la X2 asi como el de la r de Pearson, identificando el nivel de significancia de cada

una de las variables referidas.

5.2.1 Resultados con el calculo de X2

De acuerdo con el andlisis estadistico de los datos, encontramos los siguientes
resultados de X2, considerando el rendimiento escolar de los adolescentes de
segundo semestre de preparatoria, como nuestra variable dependiente.

VARIABLES

Sexo

Estrato social

Lugar que ocupa en la familia
Hermanos con estudios superiores
Tamano de la familia

Ciclo vital de la familia

Ocupacion de la madre

Tipo de comunicacion familiar
Estimulos de los padres

Actitud de |os padres

Frecuencia de expresiones afectivas
Forma de autoridad familiar

Quien ejerce |a autoridad familiar
Influencias para estudiar preparatona
Motivos de estudio de preparatoria
Actividad a la que dedica mas tiempo
Lo que interesa hacer en este momento

1020091236

X2

57
3.29
3.73
266
1.69
3.98
1.08
4.90
6.16
3.98
2.91
1.19
9.14

12.03

8.44
4,56
3.77

SIGNIFICANCIA

75
.50
44
.26
N -
A3
.58
#9
04
A3
23
.55
.05
.01
01
.33
15



52

En funcion del grado de significancia aceptado en Ciencias Saciales, encontramos
una relacion significativa entre el rendimiento escolar y las siguientes variables:

* Estimulos de los padres

* Quien ejerce la autoridad familiar

* Influencias para estudiar preparatoria
* Motivo de estudio de preparatoria

El resto de las variables no presenta relacion significativa con la variable
dependiente.

3.2.2 Resultados de la Correlacion de Pearson

De acuerdo con el analisis estadistico de los daios, encontramos los siguientes
resultados de la correlacion de Pearson, considerando el rendimiento escolar de los
adolescentes de segundo semestre de preparatoria, como nuestra variable
dependiente.

VARIABLES Resultado Significancia
Promedio de secundaria .38 .001
Materias pendientes -.62 001
Numero de hermanos 07 no sig.
Grado de estudio del padre -12 no sig.
Grado de estudio de la madre =21 .01
Edad del padre -02 no sig.
Edad de |la madre -02 no sig.
Horas de estudio 20 .01
Horas de actividades sociales -05 no sig.
Horas de ayudar en casa -.22 .01

De acuerdo a la forma de valoracion de los resultados, mencionada en la
metodologia, encontramos correlacidn positiva media entre el rendimiento escolar
de los adolescentes y su promedio de secundaria, esto significa que a mejor
calificacion de secundaria mejor calificacion en preparatoria.



53

Ademas, hallamos una correlacién negativa considerable entre rendimiento escolar y
el nimero de materias pendientes del semestre anterior, indicando que entre mas
numero de materias pendientes del semestre anterior, menor rendimiento escolar.

También observamos una correlacion negativa débil entre el rendimiento escolar y el
grado de estudio de la madre, sefialando que amenor grado de estudio de la madre,
mejor rendimiento escolar del adolescente..

De igual forma encontramos una correlacién positiva débil entre el rendimiento
escolar y las horas dedicadas al estudio, aunque débil, esta relacién muestra que a
mayor tiempo dedicado al estudio mas oprtunidades habra de obtener buen
rendimiento academico.

En cuanto a las horas de trabajo en casa y el rendimiento académico encontramos
una relacion negativa débil; indicando que a mayeor tiempo dedicado al trabajo de la
casa menor rendimiento escolar del adolescente.

El resto de las variables no presentd relacion significativa con el rendimiento
escolar, en cuanto al analisis estadistico se refiere. Sin embargo, en el siguiente
apartado se estudiara cada una de las variables consideradas en este estudio que,
desde nuestra perspectiva, representan una oportunidad de analisis para conocer e
interpretar la problematica educativa del bachillerato de la UANL.

5.3 Relacion de las variables independientes, intervinientes y precipitantes con
la vaiable dependiente

5.3.1 Anadlisis de la relacion de las variables independientes y el rendimiento
escolar

5.3.1.1 Antecedentes Académicos
5.3.1.1.1 Calificaciones obtenidas en Secundaria

Como ya hemos mencionado, las calificaciones constituyen el criterio oficial y
socialmente aceptado para determinar el éxito o fracaso escolar, aunque como
sabemos no siempre es una medida desapasionada y neutral del grado de
conocimientos logrado por el alumna. (Rubio J. 1989)

Si consideramos que los alumnos en general mantienen cierta trayectoria escolar, es
posible suponer que los resultados obtenidos por los alumnos en preparatoria se
vean reflejados por los logros obtenidos anteriormente, tanto en secundaria como en
el primer semestre de bachillerato.
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Al distribuir 2 la poblacion en tres grupos a partir del promedio obtenido en
secundaria, encontramos importantes diferencias en el rendimiento escolar obtenido
en preparatoria, pues en lo que se refiere a los resultados de secundaria
observamos que el 40% de los alumnos obtuvieron buen promedio y de ellos
sclamente el 56% logrd buen promedio en preparatoria, como puede observarse en
el cuadro 1:

CUADRO 1
Rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de preparatoria
segun el promedio obtenido en secundaria (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR DE PREPARATORIA

BAJO REGULAR BUENO
Promedio de Total
Secundaria Absoluto
REGULAR 60.7 321 7.1 28
BUENO 38.5 41.5 20.0 65
ALTO 19.4 242 56.5 62

TOTAL
185

En este cuadro podemos observar que de los alumnos que obtuvieron promedio
regular en secundaria, mas de la mitad (60.7%) obtuvieron bajo rendimiento en
preparatoria, disminuyendo este porcentaje a 38.5% en los alumnos que provenian
con buen promedio y se redujo a 19.4% en los alumnos que tenian alto promedio
en secundaria.

Por otra parte, apreciamos que solo el 7.1% de los estudiantes con promedio regular
de secundana lograron buen rendimiento en preparatoria, subiendo este porcentaje
al 20% en los que tenian buen promedio, y aumentd al 56.5% en los alumnos que
contaban con alto premedio de secundaria.

Esto significa que en esta pablacion, |as posibilidades de obtener alto rendimiento
en preparatoria se ven influenciadas por el promedio obtenido en secundaria, pues
se observa que el porcentaje de alumnos con buen rendimiento en preparatoria
aumenta en funcion del rendimiento obtenido en secundaria.
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5.3.1.2 Materias pendientes de primer semestre

Como ya hemos mencionado de acuerdo al Reglamento Escolar vigente en fa UANL,
durante el semestre Febrero-Julio de 1993, los alumnos contaban la oportunidad de
avanzar al siguiente semestre cuando tenian menos de tres materias pendientes de
aprobar. En la poblacién objeto de este estudio, el 54% de los alumnos tienen
materias pendientes de primer semestre.

En relacion con esta problematica, un estudio realizado en diez escuelas medias de
llinois, conciuy® que los adolescentes se preccupaban méas por su status y
popularidad en la escuela que por el provecho académico. Coleman 1961: 891

Pues los resultados muestran que los alumnos que aprueban todas las materias del
curso en una primera oportunidad, son excesivamente escasos y contrariamente los
que suspenden tres 0 mas asignaturas ofrecen porcentajes algo alarmantes. (Rubio
J. 1989).

Esto significa que los alumnos que aprueban sus examenes semestrales en primera
oportunidad conforman una poblacian muy reducida, muestra de ello es que para
considerar las calificaciones finales de los alumnos, tuvimos que esperar los
resultados de la segunda oportunidad. Sin embargo, todavia una buena parte de los
alumnos dejan materias pendientes, que son las que no pudieron aprobar en primera
y segunda oportunidad

En este sentido, Mufioz |. (1979), ccnsidera que tanto la repeticion como la
promocion, son fendmenos que se reproducen a si mismos, pues quienes repiten un
curso tienen mas probabilidades de repetir algin grado posterior.

Esto pudiera explicar, en ef caso de los alumnos que dejan materias pendientes, que
sus posibilidades de aprobar el semestre que cursan, se reducen en funcion de los
resultados obtenidos el semestre anterior. En lo que se refiere a la trayectoria de los
estudiantes de preparatoria que integran esta poblacién, pensamos que €s posible
suponer que [0s alumnos que no tienen materias pendientes del semestre anterior
tienen mas posibilidades de obtiener buen rendimiento escolar.

Al dividir a la poblacidn de acuerdo al numero de materias pendientes, encontramos
que mas de la mitad (54.2%) dejo alguna materia pendiente. (cuadro 2)

1) Citado por Grinder 1893243
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CUADRO 2

Rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de prepartoria segun
el numero de materias pendientes del primer semestre(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENQO
materias pendientes Total
de 1er. semestre Absoluto
0 MATERIAS 99 29.6 60.6 71
1 MATERIAS 38.7 452 16.1 31
2 MATERIAS 60.7 32.19 79 28
3 MATERIAS 72.0 28.0 0 25
TOTAL 155

De acuerdo con esta informacion podemos ver que el 9.9% de los alumnos que no
tienen materias pendientes obtienen bajo rendimiento, esta situacidn aumenta al
38.7% cuando dejan una materia pendiente, a 60.7% en los que dejan dos materias
pendientes y a 72% en los que dejan tres materias pendientes.

También apreciamos que mas de la mitad (60%) de los alumnos que no dejaron
ninguna materia pendiente obtuvieron buen rendimiento, este porcentaje disminuyo
al 16.1% en los que dejaron una materia pendiente, se redujo al 7.1% en los que
dejaron dos materias pendientes y cuando dejaron tres materias pendientes ninguno
de los alumnos obtuvo buen rendimiento escolar.

Esto guiere decir que cuando los alumnos dejan materias pendientes tienen menos
posibilidades de obtener buen rendimiento, pues solo el 23.2% lograron buen
rendimiento. Esto significa que a mayor numero de matertas pendientes del
semestre anterior, menor es €l porcentaje de alumnos con buen rendimiento
escolar.
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5.3.1.2 Aspectos sociodemograficos

Con este rubro hemos querido designar a una serie de variables, que pueden estar
determinando la obtencidn © no de un rendimiento escolar exitoso por lo que han
sido incluidos la edad, el sexo, el empleo y el estratosocial a que pertenecen los
adolescentes.
5.3.1.2.1 Edad

Aunque sabemos que la mayoria de los autores incluyen la edad en el estudio del
rendimiento escolar, en esta investigacion no encontramos diferiencias importantes
que nos permitieran establecer parametros de comparacion entre la edad de los
alumnos que integran esta poblacion, pues la gran mayoria (94%) de ellos tiene
entre 15y 16 anos de edad. (ver grafica 1)

5.3.2.2 Sexo

Se tiene |la idea, de acuerdo con la postura tradicional, que los hombres superan a
las mujeres en cuanto al rendimiento escolar. Sin embargo, algunas investigaciones
como ias de Maccoby y Jacklin 1974:187, han concluido que no existen diferencias
aptitudinales en funcion del sexo y que por lo tanto no hay diferencias significativas
en €l rendimiento escolar.

En este mismo sentido, Munoz |. (1979), en una investigacion realizada a nivel de
primaria, en distintos estados del pais, encontré que en las escuelas rurales y
urbanas estudiadas, el sexo de los sujetos no genero diferencias entre los alumnos
regulares y los repetidores.

En el cuadro 3, puede observarse que en la poblaciéon aqui estudiada, no existen
diferencias significativas en el rendimiento escolar de los adolescentes en funcion
del sexo; en todo caso, la diferiencia encontrada aungque minima, favorece a las
mujeres negandose de esta manera la suposicicion referida.

Parece ser que, de acuerdo con los resultados de las investigaciones mencionadas,
las posibles diferiencias en el rendimiento escolar de hombres y mujeres, se
encuentran determinadas por oira serie de variables.

Uno de estos elementos son las pautas sociales propias de cada cultura, que
generan un papel o rol distinto y que repercuten por consecuencia, en las
aspiraciones educativas de las personas. Femandez D. y M. Serrano (1980),
encontraron resultados que demostraban que en las mujeres existia una mayor
preocupacion por los aspectos puramente formales en la realizacion de sus
ejercicios academicos, preocupacion que corresponde con el cuidado del aspecto
fisico que se espera del sexo femenino.

1) Citado por Martinez Sdnchez A. 1979:38.
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De igual manera, Hoffman D. 1976:109%s deriencias en el rendimiento escolar,
segun el sexo, mas que estar determinadas por una mediocre ejecucion académica,
lo estan por un desplazamiento no espontdneo de las metas de la conducta
femenina hacia la busqueda de la aceptacion social.

CUADRO 3
Rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de preparatoria
segun el sexo al que pertenece (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR  BUENO

Total
Sexo Absoluto
MASCULINO 356 356 28.8 59
FEMENINO 344 31.3 34.4 96
TOTAL 155

En este cuadro podemos apreciar que en esta poblacién, no existen diferencias
importantes en el rendimiento escolar de los adolescentes en funcion del sexo al que
pertenecen.

Es de considerarse que el sexo como factor genético, no establece diferencias
significativas en el rendimiento escolar de los adolescentes; mas bien habria que
buscar esas diferiencias en funcidn de los aspectos culturales y emocionales gue
determinan estructuras de actuacion educativa distintas para hombres y mujeres.

5.3.1.2.3 Estrato Social

Si se tiene en cuenta que el hombre, considerado tanto en la dimension colectiva
como en la individual, es un fiel reflejo de las condiciones socioculturales de la
época concreta en que le ha tocado vivir, resulta sensato aventurar que su
rendimienio escolar, al igual que otros muchos aspectos de su vida, se hallan
mediatizados por las condiciones en que se desenvuelve cotidianamente, ( Palacios
1982)

1) Citado por Carabaria J. 1979:56
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Consideramos con Covo, M. (1985), que la clase social de origen es la dimension
que, expresada como caracteristica de los alumnos, se relaciona estrechamente con
los resultados de los procesos de seleccion y exclusion escolar.

En el caso de los adolescentes, nos parece evidente que sera el entorno al que
pertenece su familia, el que ejercera las influencias mas importantes sobre su
rendimiento.

Asi, puede decirse que el medio familiar en que nace un determinado individuo,
presenta determinadas caracteristicas econdémicas y culiurales que muy
probablemente conformaran un determinado clima afectivo que limitara o favorecera,
segun sea el caso, el desarrolla personal y educativo del adolescente. (Codina Bas
1883)

Carabana J. (1979) afirma gue no se observan diferiencias en el aprovechamiento
escolar de |os alumnos cuando se relaciona con el estrato social al que pertenece.
De igual manera Codina Bas (1983), deduce que el estrato social no influye en el
éxito o fracaso escolar del alumno.

Sin embargo, Jiménez C. 1987:78", afirma que la influencia de la condicion
socioeconomica de la familia en el rendimiento escolar es importante, pues encontro
gue cuanto mas elevada es la clase social mejor es su rendimiento escolar.

Igualmente, Jenks C. 1973:562, afirma que el nivel social a que pertenece la familia
facilita el logro de los resultados educativos, y concluye que a mejor nivel social
mejor aprovechamiento escolar.

Sin embargo, en lo que se refiere a la poblacidon objeto de nuestro estudio, podemos
observar que la relacion entre el estrato social y el rendimiento escolar de los
adolescentes, se presenta de manera contraria a como suponiamos, pues de
acuerdo a los resultados obtenidos encontramos que el mayor porcentaje de
alumnos con buen rendimiento escolar pertenece al estrato social bajo.

1) Cilado por Codina Bas. 1983:32
2) Citado por Lemus, L. 1974:67
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CUADRO 4
Rendimientc escolar de los adolescentes segun el estrato social al que pertenecen
(%).

RENDIMIENTQ ESCOLAR
BAJO  REGULAR BUENO

Estrato Total
Social Absoluto
BAJO 32.0 30.9 37.1 97
MEDIO 42 1 31.6 26.3 38
MEDIO ALTO 36.8 421 211 19
TOTAL 154

En este cuadro podemos apreciar que poco més de la tercera parte (37.1%) de los
alumnos que pertenecen al estrato bajo lograron buen rendimiento, este porcentaje
dismunuyd a la cuarta parte (26.3%) en os alumnos que pertenecen al nivel medio y
descendio a la quinta parte (21.1%) en los alumnos de estrato medio alto.

En lo que e refiere a los alumnos con bajo rendimiento encontramos que el 32%
pertenece al estrato bajo, el 42.1% al estrato medio bajo y el 36.8% al nivel medio
alto.

Aungue el calculo de Chi cuadrada (p. 50) no muestra una asociacion significativa
entre estas variables; sin embargo observamos, de acuerdo con estos resultados,
que el mayor porcentaje de alumnos con bajo rendimiento pertenencen al estrato
medio; y que el mayor porcentaje de alumnos con buen rendimiento pertenecen al
estrato bajo.

Esto significa, que no siempre las condiciones econdmicas determinan un mejor
rendimiento escolar, pues aunque muchas veces suponemos que los alumnos con
mejor nivel de vida son los que obtienen mejor rendimiento, en el caso de esta
poblacion observamos que tall relacion no se presenta de esta manera.

5.3.1.2.4 Empleo

Otro de los factores que consideramos relacionado con el aprovechamiento escolar
es el empleo, pues existe la idea de que cuando una persona s¢ dedica de manera
exclusiva a una actividad, se puede esperar mayor rendimiento de ella. Basados en
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esta premisa, suponemos que |os alumnos que se dedican solamente a estudiar
obtienen mejor aprovechamiento que aquéllos que estudian y trabajan.

De acuerdo con el andlisis de los datos, encontramos que la gran mayoria de la
poblacién (91.6%), esta dedicada exclusivamente a estudiar.

CUADRO 5
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes con el empleo (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Total
Trabaja Absoluto
Sl 46.0 231 30.8 13
NO 33.8 33.8 324 142
TOTAL 155

En este cuadro observamos que casi |a mitad (46.0%) de los alumnos que trabajan
obtuvieron bajo aprovechamiento, disminuyendo este pocentaje a la tercera parte
(33.8%) en los alumnos que solamente se dedican a estudiar.

Mientras que el 30.8% de los alumnos que si trabajan y el 32.4% de los que no
trabajan, logran buen aprovechamiento. Estos datos sefalan que no existe una
diferencia notoria en cuanto al impacto del empleo en el aprovechamiento ¢scolar de
los adolescentes.

Esta informacion permite considerar que, aunque el emplec de los alumnos no
influye significativamente en el logro de mejores calificaciones, se observa una
diferencia, aunque pequena, en cuanto a los porcentajes de alumnos con bajo
aprovechamiento escolar. Esto pudiera significar que cuando los adolescentes
tienen una doble responsabilidad o tarea, especificamente cuando trabgjan, es
mayor el porcentaje de alumnos con bajo aprovechamiento escolar.

5.3.1.3 Aspectos Sociofamiliares

En cuanto a los aspectos sociofamiliares de los adolescentes, se tiene la idea que el
rendimiento escolar puede estar relacionado entre otros, con el namero de
hermanos, el lugar que ocupa en cuanto al orden de nacimiento y el ambiente
infelectual de la familia.
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5.3.3.1 Numero de hermanos

Los hermanos constituyen para un nifio el primer grupo de iguales en que participa.
Dentro de este contexto, los hermanos se apoyan entre si, se atacan y en general
aprenden unos de otros. ((Minuchin 1989)

Cuando se piensa en la familia de los alumnos y, concretamente, en el numero de
hermanos que |a integran; se tiene la idea gue la atencidon y apoyo que los alumnos
reciben de sus familias, puede verse afectado en funcién del numero de sus
integrantes.

En este sentido, Codina Bas (1983), encontré6 que a mayor nimero de hermanos
se da también una proporcion mayor de fracasos escolares. Igualmente, Garcia
Yague (1968), afirma que el aprovechamiento escolar desciende al aumentar el
numero de hermanos.

Sin embargo, en el cuadro 6 podemos observar que contrario a como suponiamos,
en esta poblacion los alumnos con mayor numero de hermanaos, obtienen mas alto
rendimiento escolar.

CUADRO 6
Relacién del rendimiento escolar de los adolescentes y el numero de hermanos (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Numero de Total
hermanos Absoluto
102 328 37.3 29.9 66
304 38.2 30.9 30.9 68
5 0 mas 30.0 250 45.0 20
TOTAL 154

El resultado del calculo de correlacion de Pearson, no muestra en esta poblacidn
una relacion significativa entre el nimero de hermanos y el renimiento escolar. Sin
embargo, en el analisis de la informacion presentada en este cuadro, observamos
que el 29.9% de los alumnos que tienen 1 0 2 hermanos obtienen buen
rendimiento, este porcentaje se mantiene casi igual (30.9%) en los estudiantes con
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3 0 4 hermanos, pero sube considerablemente (45%) en los alumnos que fienen 5 o
mas hermanos.

En cuanto al bajo rendimiento podemaos apreciar que los porcentajes se mantienen
casi tgual, correspondiendo a tos alumnos con 5 o mas hermanos el porcentaje
menor (30%), y el mayor (38.2%) a los alumnos con 3 o 4 hermnos

Esto significa que en esta poblaciéon, a mayor namero de hermanos, mayor es el
porcentaje de alumnos con buen rendimiento escolar.

5.3.1.3.2 Lugar que ocupa en la Familia

Al considerar el nimero de hermancs, comunmente se piensa que el orden de
nacimiento pudiera estar relacionado con la atencion y apoyo que el adolescente ha
recibido de sus padres desde pequeno, por eso pensamos que es factible suponer
que cuandoc los alumnos ocupan los primeros lugares en el orden de nacimiento
tienen mejor rendimiento escolar.

Breland A. 1974:367, en un estudio realizado en Estados Unidos concluyd que los
hijos nacidos en los primeros lugares sobresalian entre los demas. De igual manera
Marjoribanks (1975), afirma que el orden de nacimiento esta asociado
negativamente con el rendimiento escolar.

Sin embargo en esta poblacion encontramos que cuando los adolescentes ocupan
el primero o segundo lugar en el orden de nacimiento, es menor el porcentaje de
alumnos con buen rendimiento escolar, negandose de esta manera nuestra
suposicion al respecto.

1) Citado por Brembeck, C. S. 1975
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CUADRO 7

Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de

preparatoria con el orden de nacimiento (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Orden de Total
Nacimiento Absoluto
102 LUGAR 402 326 27.2 92
304 LUGAR 26.3 342 395 38
5 o MAS 28.0 32.0 40.0 25

TOTAL
155

Ademas observamos que solo el 27.2% de los alumnos que ocupan el primero o
segundo lugar en el orden de nacimiento lograron buen rendimiento, aumentando
este porcentaje a 40% en los alumnos que ocupan del quinto lugar en adelante.

Esto significa que en esta poblacién, el porcentaje de adolescentes con buen
aprovechamiento escolar es mayor cuando ocupan del quinto lugar en adelante en
el orden de nacimiento; y que el porcentaje de alumnos con bajo rendimiento es
mayor cuando ocupan el primero o segundo lugar en el orden de nacimiento.

5.3.1.3.3 Hermanos con estudios superiores

Incluimos esta variable, para conocer si la diferiencia en el rendimiento escolar en
funcion del lugar en el orden de nacimiento, pudiera estar asociada con el grado de
estudios de |los hermanos mayores, pues se tiene la idea que el clima familiar en el
que se desarrollan los adolescentes, se beneficia cuando se cuenta con la
participacion de hermanos con estudios superiores.

Pues de acuerdo con Munoéz |, (1979), la escolaridad de los hermanos del sujeto,
explican una alta proporcion del rendimiento escolar, Por esta razon pensamos que
es posible suponer que el rendimiento escolar de los adolescentes se favorece
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cuando tienen hermanos con estudios superiores.

Zajonc y Markus 1975:65" formularon un modelo de confluencia, bajo el cual el
rendimiento escolar de ios nifios es visto en funcién del ambiente intelectual en que
maduran, pues consideran que el ambiente intelectual de la familia favorece el
desarrollo de los elementos mas pequerios.

Sin embargo, de acuerdo a los resultados obtenidos en esta poblacion no se
aprecian diferencias importantes en el rendimiento escolar de [os adolescentes,
cuando tienen o no hermanos mayores con estudios superiores,

CUADRO 8
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes y los hermanos mayores con
estudios superiores al bachillerato (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR ALTO
Hermanos con Total
estudios superiores Absoluto
SI 239/3 Ky K 389 75
NO 395 23.3 3%.2 43
TOTAL 118

En este cuadro observamos que el 33.3% de los alumnos que si tienen hermanos
con algun grado de estudio superior a bachillerato logré buen rendimiento,
aumentando a 37.2% en los que tienen hermanos que no tienen algun grado de
estudios superior a bachilerato.

De la misma manera apreciamos que el 29.3% de los alumnos que si tienen
hermanos con estudiaos superiores al bachillerato obtuvieron bajo rendimiento,
aumentando al 39.5% en los que tienen hermanos que no tienen estudios
superiores al bachillerato.

1) Citado por Codina Bas 1983:43.
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Esto significa que en general no existen diferiencias importantes en el rendimiento
escolar de los adolescentes cuando consideramos a los hermanos mayores con
algun grado de estudios superior al bachillerato, confirmando con el calculo de Chi
cuadrada. Solamente podemos apreciar que es mayor el porcentje de alumnos con
bajo rendimiento cuando los hermanos mayores no cuentan con estudios superiores
a bachillerato.

5.3.2 Andlisis de la relacion de las variables intervinientes y el rendimiento
escolar

5.3.2.1 La estructura familiar

Para efectos de este estudio, el concepto estructura familiar se ha desglosado en
distintas variables, como son: la composicion, el tamano y el ciclo vital de |a familia.

5.3.2.1.1 Composicion de la Familia

Muchas son las aportaciones de los especialistas en funcién de la composicion
familiar, que coinciden en sefialar que la evolucién de la familia tuvo que depender
de multiples condiciones.

La familia tuvo que seguir de acuerdo con Lenero (1976), los requerimientos de la
ley de subsistencia, antes que nada. La reproduccion tenia que ser un factor de
desarrollo vital del grupo y un recurso para reforzar con los hijos, el trabajo comun y
la lucha por la existencia.

Para clarificar la forma en que hemos utilizado este concepto, hemos retomando con
Lefiero (1976), la vision social de la familia, en la que podemos identificar dos tipos
que responden a dinamicas basicamente distintas: la familia conyugat y la famila
extensa,

Mientras que la familia nuclear o conyugal es considerada como un grupo mas o
menas amplio, en el que predominan las normas derivadas del parentesco
consanguineo, y que esta integrada por padres e hijos, la familia extensa o
consanguinea, considera |la presencia de otros familiares y por consecuencia de otro
tipo de relaciones.

Sin embargo, para facilitar el andlisis, en este estudio hemos incorporado el
concepto de familia seminuciear, entendiendo por ello a las familias integradas por
un solo padre, como pueden ser las familias con padres separados, divorciados o
viudos. Minuchin (1989)-
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Tomando en cuenta estas acepciones consideramos posible suponer que la forma
de composicion familiar influye en el rendimiento escolar de los adolescentes.

Esta situacidon ha podido comprobarse por Dornbush (1991), pues en un estudio
realizado en Estades Unidos, encontrd que los adolescentes pertenecientes a
familias integradas por dos padres obtenian mejor rendimiento escolar. Por otra
parte, Zmiles Herbert (1991), observé que los adolescentes provenientes de familias
compuestas por un solo padre obtenian menor rendimiento escolar.

En el cuadro 9 podemos observar que es mayor el porcentaje de alumnos
pertenecientes a familias extensas que obtienen buen rendimiento escolar.

CUADRO 9

Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes segun su composicion familiar
(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Composicion Total
Familiar Absoluto
NUCLEAR 25. 2 352 29.6 125
SEMINUCLEAR 40.0 26.7 33.3 15
EXTENSA 26.7 20.0 53.3 15
TOTAL 155

En este cuadro podemos apreciar que el 28.6% de los alumnos gque perienecen a
familias nucleares obtuvieron buen rendimiento escolar, subiendo este porcentaje a
33.3% en los alumnos de familias seminucleares y aumentando a 53.3% en los
alumnos que cuentan con familias extensas,

También podemos notar que el 40% de los alumnos que pertenecen a familias
seminucleares obtuvieron bajo rendimiento, porcentaje que disminuye a 35.2% en
alumnos con familias nucleares y a 26.7% en los alumnos con familias extensas.

Esto quiere decir que en esta poblacién el mayor porcentaje de alumnos con buen
rendimieto escolar, pertenecen a familias extensas y que el mayor porcentaje de
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alumnos con bajo rendimiento pertenecen a familias seminucleares. La presencia de
otros familiares parece influir favorablemente en el rendimiento escolar de los
adolescentes.

5.3.2.1.2 Tamario de la Familia

Al estudiar el tamano de [a famiiia, hemos retomado de Lenerc (1983), la
clasificacion de la familia segun el nimero de sus integrantes :

* familia pequena: hasta cuatro miembros

* familia mediana: hasta seis miembros

* familia grande: siete miembros 0 mas.

El tamafc de la familia es otro de los aspectos de la estructura familiar que
consideramos se encuentra relacionado con e} rendimiento escolar de los
adolescentes, pues se tiene la idea que a menor numero de integrantes mayor
atencion y apoyo, Ssituaciones que suponemos pueden favorecer el buen

rendimiento escolar.

Un estudio realizado en Estados Unidos, Berland A. 1974:591 encontrd que los
alumnos procedentes de familias pequenas sobresalian entre los demas.

De acuerdo con los datos presentados en el cuadro 10, se puede observar que a

mayor numero de integrantes en la familia, mayor es el porcentaje de alumnos con
buen rendimiento escolar.

1) Citado por Brembeck, C 1975:53
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CUADRO 10
Relacién del rendimiento escolar de los adolescentes segun el tamano de la familia
(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR  BUENO

Tamano de Total
la familia Absoluto
PEQUENA 33.3 40.0 26.7 30
MEDIANA 37.2 31.4 31.4 86
GRANDE 30.8 30.8 38.5 38
TOTAL 155

En los resultados obtenidos en este estudio, observamos que el 26.7% de los
alumnos que pertenecen a familias pequenas obtienen alto rendimiento, que este
porcentaje aumenta a 31.4% en los que pertenecen a familias medianas y se
incrementa a 38.5% en los que forman parte de una familia grande.

Es interesante apreciar que en esta poblacién, conforme aumenta el tamano de la
familia, se incrementa también el porcentaje de alumnos con buen rendimiento
escolar.

5.3.2.1.3 Ciclo vital de la familia

El estudio sistematico de |a familia humana es bastante reciente. A partir de la
década de 1950, se han hecho evidentes tanto similitudes como diferencias
cruciales entre el hombre y otros animales, que han sido observados en sus
ambientes naturales y ello nos ayuda a aclarar la naturaleza de los dilemas
humanos. Los hombres comparten con otras criaturas los procesos evolutivos del
galanteo, et apareamiento, la construccion del nido, la crianza de los hijos y la
mudanza de la descendencia para iniciar una vida propia; perc debido a que los
seres humanos tienen una organizacion social mas compleja , los problemas que
surgen durante su ciclo vital son Unicos en su especie. (Halley, J. 1989).
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Desde esta perspectiva podemos considerar, que de acuerdo a la etapa del ciclo de
la familia, es posible observar diferencias importantes en la estructura familiar. Para
efectos de este estudio, y por razones obvias nos avocaremos al estudio de las
fases del ciclo famiiar en las que se encuentran ubicados los adolescentes.

Al estudiar la estrucutra familiar, tenemos que hacer necesariamente una importante
distincion, segun se trate de familias de incipiente formacion, por encontrarse en la
crianza y crecimiento de los hijos; o familias en etapa avanzada de su desarrollo,
que mas bien se ubican en el desarrollo y madurez de los hijos. Lefiero (1983). Para
facilitar el analisis del ciclo vital de la familia, hemos considerando por una parte a
familias ubicadas en la crianza y adolescencia de los hijos, y por ofra a las familias
ubicadas en la adolescencia y la etapa adulta de sus hijos también conocida como
disolucion.

De manera general se considera que la etapa en la que se encuentra 1a familia de
acuerdo con la edad de los hijos, contribuye a la configuracion del ambiente familiar.
Por lo que se estima que, en las familias que se encuentran en la etapa
adolescencia-disolucion, el alumno recibe apoyo de padres y hermanos a diferencia
de las familias que se encuentran en la etapa crianza-adolescencia, donde es el
adolescente, por ser hijo mayor, quien da apayo a [0s padres y contribuye con ellos
dando apoyo a los hermanos menores.

Patiendo de esta premisa consideramos que los alumnos que pertenecen a familias
que se encuentran en la etapa adolescencia-disolucion tienen mas posibilidades de
obtener mejor rendimiento escolar debido al apoyo que reciben en sus familias.

De acuerdo con los datos obtenidos encontramos que de acuerdo a como
esperabamos, es mayor el porcentaje de alumnos con buen rendimiento escolar que
pertenece a familias, consideradas de acuerdo al ciclo vital, en la etapa
adolescencia-disolucion.
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CUADRO 11
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes segun el ciclo vital de la
familia (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Ciclo Vital Total
de la familia Absoluto
Crianza-Adolescenica 418 30.4 27.8 79
Adolescencia-Disolucion 26.7 36.0 37.3 75
TOTAL 154

En este cuadro observamos que el 27.8% de los alumnos cuyas familias se
encuentra en la etapa de crianza-adolescencia de los hijos, obtienen buen
rendimiento escolar, aumentando este porcentaje a 37.3% en los alumnos cuyas
familias se ubican en la etapa de adolescencia-disolucion.

En tanto que el 26.7% de los alumnos pertenecientes a familias en la etapa de
adolescencia-disolucion obtuvieron bajo rendimiento escolar, aumentando este
porcentaje a 41.8% en los alumnos que pertenecen a consideradas en la etapa
crianza-adolescencia.

El resultado de Chi cuadrada no muestra una relacion significativa entre estas
variables, sin embargo, a partir del analisis de los porcentajes, observamos que en
esta poblacidn, el mayor porcentaje de alumnos con buen rendimiento escolar,
pertenece a familias que se encuentran en la adolescencia-disolucion de los hijos.
Por lo que se confirma que el ambiente familiar, contribuye en el rendimiento familiar
de los adolescentes que pertenecen a esta poblacion..
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5.3.2. 2 Aspectos sociodemograficos de los padres

5.3.2.2.1 Edad de los padres

Al considerar la relacion entre el adolescente y sus padres, se tiene la idea que
entre més jovenes sean los padres, menor es la brecha generacional que existe
entre ellos, esto significaria mayor oporiunidad de comunicacion padres-hijos.
Suponemos que esta situacion pudiera favorecer el desarrolio del adolescente y
repercutir de alguna manera en su rendimiento escolar.

Con respecto a la edad de |la madre y contario a como esperabamos, en les datos
obtenidos encontramos que el mayor porcentaje de alumnos con buen rendimiento
escolar pertenece a estudiantes cuyas madres tienen mas de 50 afios de edad.

CUADRO 12
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes segun la edad de las madres
(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Edad de Total
la madre Absoluto
Hasta 39 anos 47.5 32.2 20.3 59
40 - 49 anos 26.0 34.2 39.7 3
50 anos o mas 7.6 35.3 47 1 17
TOTAL 149

De acuerdo con esta informacion, observamos que el 20.3% de los alumnos cuyas
madres tienen menos de 40 anos lograron buen rendimiento, aumentando a 39.7%
en los alumnos cuyas madres tienen entre 40 y 49 anos, este porcentaje se
incrementa a 47.1% en los alumnaos cuyas madres tienen mas de 50 anos.

Otra situacion importante en este analisis es que casi la mitad (47.5%) de los
alumnos con madres menores de 40 anos obtuvieron bajo rendimiento, bajando a
una cuarta parte (26.0%) en |0s alumnos cuyas madres tienen entre 40 y 49 anos de

edad y disminuyendo a 17.6% en los estudiantes cuyas madres tienen mas de 50
anos.
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Esto significa que en esta poblacion a medida que aumenta la edad de las madres,
aumenta también el porcentaje de alumnos con buen rendimiento escolar.

Algo parecido nos encontramos al considerar la edad del padre, pues observamos
de acuerdo a los datos obtenidos, que el mayor el porcentaje de alumnos con buen
rendimiento escolar cuenta con padres mayores de 50 anos de edad.

CUADRO 13
Relacién del rendimiento escolar de los adolescentes segun la edad de los padres
(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Edad del Total
padre Absoluto
Hasta 39 anos 28.1 43.8 28.1 32
40 - 49 afos 38.5 346 26.9 78
50 o mas 26.5 235 50.0 34
TOTAL 144

Esto quiere decir que en esta poblacion el mayor porcentaje de alumnos con buen
rendimiento escolar, tiene padres mayores de 50 anos de edad. Lo que pudiera
significar que en esta poblacion a mayor edad de los padres, mejor rendimiento
escolar de los adolescentes.

5.3.2,2.2 Escolaridad de los padres

La escolaridad de los miembros de la familia tiene una de las influencias mas
grandes, pues la diferencia del grado escolar alcanzado por los miembros de una
familia da lugar a una caracterizacion evaluativa del nucleo familiar.

Al considerar especificamente la escolaridad de los padres, se afirma que los padres
pueden tener consideracion escasa por |los resultados escolares de sus hijos, pues
muchos de ellos, ni siquiera recibieron educacion secundaria completa; y estiman
que estos padres pueden ver la escuela con suspicacia, pesimismo y desconfianza,
pues si sus experiencias en la escuela no fueron positivas, no esperan mucho del
rendimiento escolar de sus hijos. Mas bien pueden desear que los maestros
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impongan disciplina y conformidad, que aconsejen a los alumnos que no se metan
en lios; este fipo de padres raramente comunican algun sentimiento de entusiasmo o
de urgencia por la escuela.. Lidlle y Rockwell 1969.82 °

Tomando en cuenta lo anterior, se tiene la idea que en funcién del grado de
estudios de |os padres, es el apoyo que los adolescentes reciben en sus actividades
escolares, de acuerdo con esto, pensamos que es posible suponer que a mayor
grado de estudios de los padres mejor rendimiento escolar de los adolescentes.

CUADRO 14
Relacidon del rendimiento escolar de los adolescentes segun el grado de estudio de
la madre (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Grado de estudio Total
de la madre Absoluto
PRIMARIA 314 30.0 38.6 70
SECUNDARIA 3.3 356 31.1 45
PREPA O MAS 389 38.9 22,2 36
TOTAL 1541

En este cuadro podemos apreciar que el mayor porcentaje de alumnos con buen
rendimiento escolar pertenece a los que tienen madres con estudios de primaria, el
mayor porcentaje con rendimiento regular y bajo, pertenece a los alumnos cuyas
madres cuentan con estudios de preparatoria y mas.

Esto significa que en esta poblacion, pudiera observarse una relacidn inversa entre
el grado de estudios de las madres y el rendimiento de |os hijos, pues observamos
que a menor grado de estudios de las madres, mayor es el porcentaje de alumnos
con buen

rendimiento escolar. Este analisis se confirma con el calculo de correlacion que
indica un resultado de -.21, entendéndose que existe una relacion significativa,
aunqgue baja.

1) Citado por Grinder, R. 1993:273.



75

En lo que respecta al grado de estudios de los padres, observamos que existen
ligeras diferiencias en los porcentajes de alumnos con buen rendimiento escolar.

CUADRO 15
Relacién del rendimiento escolar de los adolescentes segun el grado de estudio del
padre (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Grado de estudio Total

del padre Absoluto
PRIMARIA 28.3 415 30.2 53
SECUNDARIA 51.3 205 28.2 39
PREPA O MAS 26\3 36.8 36.8 57
TOTAL 149

En este cuadro podemos ver que el 38.3% de los alumnos tienen padres con algun
grado de estudios superior a preparatoria y que el 35.6% tiene padres con estudios
hasta secundaria.

Aunque no observamos diferiencias muy notorias en cuanto a los porcentajes de
buen rendimiento, apreciamos que el mayor porcentaje de alumnos con buen
rendimiento escolar, pertenece a aquéllos que tienen padres que estudiaron algin
grado superior a preparatoria.

También podemos notar que el 41.5% de los alumnos cuyos padres sdlo estudiaron
hasta primaria obtuvieron aprovechamiento regular y que mas de la mitad (51.3%)
de los alumnos cuyos padres estudiaron secundaria obtuvieron bajo rendimiento
escolar.

Estas situaciones reflejan que el mayor porcentaje de alumnos cuyos padres
estudiaron hasta primaria obtuvo rendimiento regular, en los alumnos cuyos padres
estudiaron hasta secundaria el mayor porcentaje obtuvo bajo rendimiento y en 1o que
respecta a los alumnos con padres que cuentan con algun grado superior a
preparatoria, la mayoria obtuvo entre regular y buen rendimiento escolar.
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La influencia de la escolaridad de los padres en el rendimiento escolar de los hijos
oarece mas decisiva en relacion a la madre. Esto pudiera estar determinado por la
presencia y comunicacion mas frecuente con el hijo.

5.3.2.2.3 Ocupacién de los padres

Consideramos que la ocupacion de los padres pudiera reflejar en alguna medida, el
esfuerzo e interés que los adolescentes realizan en la obtencion de sus notas
escolares, por lo que quisimos conocer el comporiamiento de esta variable en
funcién del rendimiento escolar.

En el cuadro 16 podemos observar que mas de tres cuartas partes (77.5%) de las
madres del total de estudiantes que integran esta poblacion, se dedican al hogar y
solo el 22.5% cuentan con algin empleo.

CUADRO 18
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes segun la ocupaciéon de la
madre (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Ocupacioén Total

de la madre Absoluto
Empleo 41.2 294 29.4 34
Hogar 31.6 35.0 338 117
TOTAL 151

Ademas apreciamos que el 41.2% de los alumnos cuyas madres que trabajan,
obtuvieron bajo aprovechamiento escolar y el 35.0% de los alumnos cuyas madres
estan dedicadas al hogar, alcanzaron aprovechamiento regular.

De acuerdo con el analisis de estos resultados vemos que no existen diferiencias
importantes en los porcentajes de buen rendimiento escolar cuando se considera el
empleo de las madres de los adolescentes. Pues se aprecia que los alumnos cuyas
madres estan dedicadas al hogar no presentan diferiencias en cuanto al rendimiento
escolar, observandose solamente una ligera diferiencia en cuanto a los alumnos
cuyas madres trabajan. Esto se comprueba también con el calculo de Chi cuadrada,
que muestra que existe una refacion no significativa entre las variables.
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cuyas madres trabajan. Esto se comprueba también con el calculo de Chi cuadrada,
que muestra que existe una relacion no significativa entre jas variables.

En cuanto a la ocupacidn de los padres, encontramos que de acuerdo con los
resultados presentados por Muiioz 1. (1979), la ocupacion y la escolaridad del padre,
son factores que tienen una alta capacidad para explicar las diferiencias existentes
entre los promedios de rendimiento escolar de las escuelas urbanas.

En el cuadro 17 podemos observar diferiencias imortantes en el rendimiento escolar
de los adolescentes en funcién de la ocupacion del padre.

CUADRO 17
Relacion de!l rendimiento escolar de los adolescentes segun la ocupacion del padre
(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Ocupacion Totai
del padre Absoluto
OBRERO 389 38.9 222 ° 18
EMPLEADO 30.3 36.0 33N 89
NEGOCIO PROPIO 48.0 32.0 20.0 25
JUBILADO/PENSIONADO 167 16.7 66.7 12
TOTAL 144

En este cuadro podemos observar que el 66.7% de los alumnos cuyos padres son
jubilados o pensionados obtienen buen rendimiento escolar, disminuyendo este
porcentaje al 22.2% de los estudiantes cuyos padres son obreros y al 20% cuando
tienen negocio propio.

También podemos notar que casi la mitad (48.0%) de los alumnos con padres que
cuentan con negocio propio obtienen bajo aprovechamiento escolar.

Esto significa que en esta poblacion el mayor porcentaje de alumnos con bajo
rendimiento corresponde a los estudiantes cuyos padres tienen negocio propio, y el
mayor pocentaje de alumnos con buen aprovechamiento tienen padres jubilados o
pensionados.
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5.3.2.2.4 Estado Civil

E! propodsito de incluir esta variable, esta relacionado mas bien con el ambiente
familiar del alumno y no con la implicacidon legal del concepto, por lo que interesa
conocer el comportamiento de esta variable en funcion del rendimiento escolar de
los adolescentes

Por este motivo hemos clasificado el estado civil de los padres en dos acepciones:
casados y divorciados o viudos.

CUADRO 18
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes segun el estado civil de los
padres (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO

Estado Total
Civil Absoluto
Casados 328 343 328 »1 37
Divorciados o Viudos 50.0 2z 27.8 18
TOTAL : 155

En este cuadro observamos gque no es muy marcada la diferiencia en los porcentajes
de alumnos con buen rendimiento escolar, pero en cambio, los porcentajes de bajo
rendimiento escolar, indican un porcentaje mayor para los alumnos con un sélo
padre.

Esto significa que en esta poblacidon el porcentaje de alumnos con bajo rendimiento
escolar es mayor cuando los padres son divorciados o viudos.



5.3.3 Analisis de la relacion de las variables precipitantes con el rendimiento
escolar de |os adolescentes.

5.3.3.1 La Dinamica Familiar

Al considerar la dinamica familiar; partimos de la idea de Satir V. (1978:2), guien
afirma que "la vida familiar se parece un poco a un "iceberg", en el que sélo se
percibe una pequena parte de su totalidad -la parte que todos pueden ver y oir- y
frecuentemente se cree que esa fraccion representa la totalidad".

Sin embargo, siguiendo con Satir, creemos que asi como el destino del marinero
depende de saber que una gran parte del "iceberg" se encuentra sumergida en el
agua, asi el desarrollo de la familia depende de comprender los sentimientos,
necesidades y normas que rigen los acontecimientos familiares cotidianos.

Este contexto, nos permite de acuerdo con Fishman (1390), reconacer a la familia
como el medio social del que emerge el adolescente, y que constituye la fuente de
sus relaciones mas duraderas, asi como su primer sustento afectivo. La familia es
entonces, quien ayuda al adolescente a satisfacer sus necesidades personales, Ie
ensena sus moldes de comportamiento y lo prepara para que se comporte como
adulto. )

Ademas, podemos decir que la familia es un grupo natural que en el curso del
tiempo ha elaborado pautas de interaccion que constituyen su dinamica familiar,
que, a su vez rige el funcionamiento de los miembros de la familia, define su gama
de conductas, facilita su interaccion reciproca, apoya la individuacién al mismo
tiempo que proporciona un sentimiento de pertenencia. (Minuchin S. 1989)

Hay que reconocer que en los ultimos lustros, han ocurrido cambios notables en la
familia respecto a la division del trabajo, a las responsabilidades, a la forma y
distribucion de la autoridad, a la toma de decisiones, a los patrones de comunicacion
y apoyo emotivo de la familia. Grinder (1993), pues la famila, en su deseo de
responder a las necesidades propias de la época que le ha tocado vivir, ha
personificado una serie de transformaciones que han modificado su funcionamiento.

El entorno familiar continda siendo un elemento conformador de primer orden en el
desarrollo de la personalidad de sus miembros mas inmaduros. Por lo que la familia,
como agente primario de transmision y consolidacion de actitudes, comportamientos
¥ habitos, tiene mucho que ver con el éxito o fracaso escolar de los hijos. Rodriguez
E. (1982). Asi pues, es indiscutible que la manera en que el niho se adapta a sus
diferentes medios de vida y, en particular, al medio de vida escolar depende, en
parte, de la educacién familiar y de la naturaleza de relaciones padres-hijo.
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Ridao Garcia (1985), no establece una relacion directa entre los factores del
ambiente familiar y el rendimiento académico del nino. Mas bien considera que la
influencia del medio familiar se manifiesta a través de la percepcidn subjetiva del
nino, pues considera que la repercusidon gque aquél pueda tener sobre el
rendimiento, es generada por la forma como el nifio percibe esa situacion.

De la misma manera Rodriguez E. (1982), afirma que la importancia de la accion
familiar sera determinada por el valor que el alumno asigne a la evaluacion de su
relacion con sus padres.

Par este motivo, en este estudio pensamos que los aspectos relacionados a la
dinamica familiar se refieren a la percepcion gue el adolescente tiene de su contexto
familiar, y se remiten a la relacion especifica padres-adolescentes. Por lo que para
efectos de esta investigacién hemos seleccionado algunos de los aspectos mas
importantes de la dinamica familiar como son: comunicacion, afecto, autoridad, y
actitud de los padres ante los resultados escolares de sus hijos, con el fin de
conocer su influencia en el rendimiento escolar de los adolescentes

5.3.3.1.1 Comunicacion padres-adolescente

La comunicacion resulta ser el factor mas importante que determina e! tipo de
relaciones que se puedan tener con los demds y lo que suceda en el medio
ambiente en que se vive.

Como sabemos, toda comunicacion es aprendida y cada nife que llega al mundo
viene sblo con su materia prima: no tiene un autoconcepto, carece de experiencia
con respecto a la interaccion con [0s demas y no sabe tratar al mundo que lo rodea,
Todas estas cosas las aprende a través de la comunicacion con las personas que lo
tienen a su cargo desde su nacimiento: los padres. (Satir 1991)

Se considera que cuando llegamos a la edad de cinco aros, ya hemos tenido
millones de experiencias que compartir, a esa edad ya hemos desarrollado ideas
respecto a la autoimagen, lo que podemos esperar de los demas y lo que parece
posible o imposible para nosotros en el mundo. Lo primero y fundamental se
aprende en la familia.

Al considerar la comunicacion padres-adolescentes, nos estamos refiriendo a uno de
los factores que posibilitan la interrelacion familiar y que permite identificar la
percepcion del adolescente en funcion de |os temas mas frecuentes de
comunicacion con sus padres.
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Existen evidencias que indican la relacién entre la comunicacion y el rendimiento
escolar, como el estudio realizado por Hernandez Villa (1975:23%), con estudiantes
debachillerato en Madrid, quien encontré que la deficiente comunicacion familiar
influye negativamente en el rendimiento escolar de los adolescentes. Igualmente
Salvador Mata (1985), afirma que una comunicacion favorable entre adolescentes-
padres repercute positivamente en el rendimiento escolar.

En lo que respecta a esta investigacion, y de acuerdo con el anadlisis de los datos,
encontramos que cuando hay una buena comunicacion padres-adolescente es
mayor el porcentaje de alumnos con buen rendimiento escolar. (cuadro 19)

CUADRO 19
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun el grado de comunicacién con sus padres (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Comunicacion Total
con sus padres Absoluto
Deficiente 36.4 43.2 20.5 44
Regular 340 29.8 36.2 94
Buena 35.3 23.5 41.2 17
TOTAL 155

Resulta claro que poco mas de la cuarta parte (28.4%) del total de la poblacién,
tiene comunicacidén deficiente con sus padres y solamente el 11% de los
adolescentes perciben como buena su comunicacién.

Ademas podemos apreciar que cuando la comunicacion entre el adolescente y sus

padres es deficiente sdlo una quinta parte (20.5%) obtiene buen rendimiento
escolar, cuando es regular sube g 36.2% y cuando es buena se incrementa a 41.2%.

1) Citado por Salvador Mata 1985:73.
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Sin embargo es importante resaltar que los porcentajes que se refieren al bajo
rendimiento escolar, no presentan variaciones importantes en funcién del tipo de
comunicacion. De ahi que el resultado del calculo de la Chi cuadrada no muestre
una asociacién significativa entre estas variables.

Esto quiere decir que el tipo de comunicacion padres-adolescentes no influye en los
porcentajes de bajo rendimiento, pero si se observa una clara diferiencia en cuanto a
los porcentajes de buen rendimiento; pudiendo observar que a mejor comunicacion
entre padres-hijos mejor es el rendimiento escolar de los adolescentes..

5.3.3.1.2 Frecuencia de expresiones afectivas

Podemos decir que no existe un mecanismo hereditario que transmita el afecto entre
las personas, pues cuando un nific llega al mundo no tiene pasado ni experiencias
de comportamiento, y carece de una escala de comparacion para valorarse a si
mismo. Tiene que depender de |las experiencias de sus padres y de los mensagjes
que recibe respecto a su valor como persona. Satir {1978)

Sabemos que durante los primeros cinco o seis afnos, la autoestima del nifio se
forma casi exclusivamente en la familia. Después, cuando empieza la escuela,
intervienen otras influencias, pero la familia sigue siendo importante durante toda la
adolescencia.

Por estas razones resulta interesante estudiar el afecto como otro de los aspectos
importantes en la dinamica familiar, pues a través del afecto, se establecen los lazos
de pertenencia familar y se desarrolia la autoestima de sus miembros. Satir (1978).

En este sentido, Diaz M. (1979), afirma que el afecto familiar recibido por el
adolescente favorece sus resultados escolares. Asimismo Shaw y Dutton 1962:203",
encontraron que los nifos criados en un clima afectivo no 6éptimo, muestran
problemas de conducta, alteraciones nerviosas, dificultades y retrasos escolares.

Mientras que Pérez S. (1978), anade que existen familias en las que, aun
disponiendo de todos los recursos materiales, culturales e intelectuales rnecesarios
para cursar satisfactoriamente sus estudios, a veces los hijos no obtienen los
resultados esperados; o que atribuye a un ambiente afectivo desfavorable que les
impide sentirse seguros, tranquilos y con capacidad para mantener la concentracion
en sus estudios.

1) Brembeck, C.S. (1975:62).



83

o inhibicionista, generan un clima afectivo de tension, inseguridad y afectividad
deficiente, lo gue tendria serias y nocivas repercusiones en el rendimiento
académico del hijo.

En este sentido pensamos que la autoestima que el adolescente haya desarrollado
en su entorno familiar podré ayudarle, entre otras cosas, a establecer sus metas y
definir sus aspiraciones personales y escolares. Por esta razon consideramos que
es posible supcner que el afecto recibido por el adolescente en su ambiente familiar,
facilita el logro de sus metas escolares.

En los resultados obtenidos en este estudio, observamos que los alumnos que
reciben frecuentemente muestras de afecto de sus padres obtienen mejor
rendimiento escolar. (cuadro 20)

CUADRO 20
Relacién del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun la frecuencia de expresiones afectivas de sus padres (%).

RENDIMIENTO _ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENQ

Frecuencia de las Total
expresiones afectivas Absoluto
Casi nunca 41.7 33.3 25.0 60
Algunas veces 304 33.9 4.7 56
Frecuentemente 30.8 30.8 38.5 39
TOTAL | 155

En este cuadro apreciamos que el 38.7% del total de la poblacion afirma que casi
nunca reciben expresiones afectivas de sus padres, mientras que el 36.1% sdlo
algunas veces. Esta informacion parece indicar en la mayoria de los adolescentes
que integran esta poblacion (74.8%), existe una pobre relacion afectiva padres-
hijo. .

Otro de [as situaciones que apreciamos es que el 41.7% de los adolescentes que
casi nunca reciben muestras de afecto de sus padres obtienen bajo rendimiento y
solamente la cuarta parte (25.0%) logran buen aprovechamiento; mientras que el
38.5% de los que frecuentemente reciben muestras de afecto alcanzan buen
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solamente la cuarta parte (25.0%) logran buen aprovechamiento; mientras que el
38.5% de los que frecuentemente reciben muestras de afecto alcanzan buen
rendimiento escolar.

Es interesante verificar que a medida que aumenta la frecuencia de expresiones
afectivas recibidas por el adolescente, aumenta también el porcentaje de alumnos
con buen rendimiento y disminuye el porcentaje de alumnos con bajo rendimiento
escolar.

Confirmando lo anterior algunas investigaciones han encontrado una relacion
positiva entre el éxito escolar y las actitudes paternas que favorecen al adolescente
en la conquista de su independencia, observando que los padres de los alumnos
adelantados son siempre mas afectuosos. (Rios Gonzalez 1973)

5.3.3.1.3 Autoridad Familiar

5.3.3.1.3.1 Forma de autoridad familiar

Como todas las instituciones, la familia es un sistema de normas y procedimientos
aceptados para lograr que se lleve a cabo algunos trabajos importantes.

Cuando hablamos de la autoridad en la familia nos estamos refiriendo a una variable
relacionada con la dindmica familiar que nos indica cémo estan distribuidos los roles
al interior de la familia. Ribeiro (1989). Por lo que autoridad en la familia es
entendida como la directriz que establecen los padres con relacion a los hijos,
manifestada a partir de reglas, permisas, castigos, acuerdos, etc. Satir (1978)

Aunque existen otras clasificaciones para estudiar la forma de autoridad familiar,
después de analizar la conveniencia de algunas de ellas, hemos considerado para
efectos de esta investigacion, oprtuno distinguir entre autoridad rigida y autoridad
flexible.

Entendemos por autoridad rigida, aquéllas formas que imponen y sefalan los
comportamientos que el adolescente debe asumir; mientras que fa autoridad flexible
considera la oportunidad de opinion o sugerencia por parte del adolescente.

En este sentido, en algunas investigaciones se ha encontrado una relacion positiva
entre el éxito escolar y las actitudes paternas que favorecen al adolescente en la
conquista de su independencia, observando que los padres de los alumnos
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adelantados son siempre mas permisivos. (Rios Gonzalez 1973)

Brembeck (1975), sefala la fuerte relacion existente entre un clima familiar tenso y
las dificuitades acusadas por los nifios para seguir con eficacia un curso escolar
normal pues de alguna manera, el hecho de vivir en un ambiente familiar autoritario
puede hacer que el hijo desencadene comportamientos desafiantes hacia los
padres, aumentando considerablemente la posibilidad del fracaso escolar,

De acuerdo con lo anterior es posible suponer que en una atmdsfera permisiva, el
adolescente puede encontrar mas oprtunidades de desarrollo, que faciliten el éxito
en sus actividades, y por ende, en su rendimiento escolar.

Sin embargo, en esta poblacibn no existen diferiencias importantes en el
aprovechamiento escolar de los adolescentes, cuando se considera la forma como
se ejerce la autoridad familiar. (cuadro 21)

CUADRO 21
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun la forma como se gjerece fa autoridad en la familia (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Forma de Total
autoridad Absaluto
Rigida 37.9 276 345 58
Flexible 33.0 36.1 . 309 97
TOTAL 1565

De los datos observados en este cuado, podemos inferir que casi dos terceras
partes (62.6%) del total poblacion afirman que la forma de autoridad es flexible
También podemos ver que la tercera parte (33.0%) de los alumnos que dieron esta
respuesta obtuvieron bajo aprovechamiento y que casi otra tercera parte (30.9%)
logré buen rendimiento escolar.

Una situacion parecida sucede con los alumnos gque cuentan con una forma rigida
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de autaridad familiar, pues mientras el 37.9% obtienen bajo aprovechamiento el
34.5% logran buen rendimiento escolar.

Esto significa que la forma de autoridad familiar no ejerce influencia significativa
en el rendimiento escolar de los adolescentes. de esta poblacion en particular. (Ver
resultados de Chi cuadrada p.50). Consideramos con Rios G. (1973), que la
relaciéon entre el rendimiento escolar y la forma de autoridad ejercida por los padres
no es siempre lineal, sino mas bien es de tipo curvilineo; es decir, una actitud
excesivamente permisiva puede tener como consecuencia un cierto abandono tan
perjudicial para el exito escolar como una actitud excesivamente autoritaria.

§.3.3.1.3.2 Quien ejerce la autoridad en la familia

Al considerar esta variable, quisimos diferenciar la autoridad familiar ejercida de
manera individual, donde sélo uno de los padres ejerce la autoridad y la forma de
autoridad conjunta, en la que la autoridad puede ser ejercida por alguno de los
padres de manera indistinta.

El poder del padre frente al de la madre estaban claramente fijados durante la era
victoriana. Gilloran 1965:211", "describi¢ al padre como una estrella constante y fija
entorno a la cual su mujer y sus hijos mantenian tranquilamente sus orbitas
intrascendentes”. El era la ley, a él se dirigian con respeto y le hablaban con temor.
La frase mencionada frecuentemente "a los hijos hay que verlos, mas no oirlos"
ilustraba el tipo de relacion que se mantenia entre padres e hijos.

Sin embargo, aunque la familia ha evolucionado y con ella sus formas de relacidn,
en "un pais como el nuestro todo parece indicar que el estereotipo fradicional relega
a fa mujer a un plano secundario, quedando sujeta a |a autoridad de su esposo y
aceptando pasiva y abnegadamente las decisiones tomadas por éste". Ribeiro (1989
p. 87) -

Por ofra parte, en un estudio realizado en Barcelona, por Guilly M. (1978), encontré
que en los alumnos con bajo rendimiento se observa que la autoridad familiar es
gjerecida sélo por uno de los padres; en cambio cuando la autoridad es ejercida por
ambos padres mejora netablemente el rendimiento escolar.

En cuanto a esta poblacion podemos observar en el cuadro 22, que el 41.83 % del
total de los casos, la autoridad es ejercida por ambos padres. Enconctrando también
diferiencias en el rendimiento escolar de los alumnos, de acuerdo con quien ejerce
la autoridad familiar.

1) Citado por Grinder, R. 1993:300
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CUADRO 22
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun quien ejerece |la autoridad en la familia (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR  BUENO

Quien ejerce Total
la autoridad Absoluto
Padre o Madre 43.8 31.5 247 89
Ambos 234 34 4 422 64
TOTAL 153

En este cuadro vemos que cuando la autoridad es ejercida de manera individual ya
sea por el padre o por la madre, solamente una cuarta parte (24.7%) de los alumnos
obtienen buen rendimiento, pero cuando la autoridad familiar es ejercida por ambos
padres el 42.2% obtiene buen rendimiento escolar.

También podemos apreciar que cuando la autoridad es ejercida por ambos padres el
23.4% de los alumnos obtienen bajo rendimiento, peroc cuando es ejercida por un
solo padre el 43.8 % de los alumnos obtienen bajo rendimiento escolar.

Esto significa que cuando la autoridad familiar es ejercida por ambos padres se
aumenta el porcentaje de alumnos con buen rendimiento y disminuye el porcentaje
de alumnos con bajo rendimiento escolar. Confirmandose con el calculo de Chi
cuadrada que muestra una relacion significativa entre estas variables. (ver. p.50)

5.3.3.1.4 Actitud de los padres ante los resultados escolares

A nivel general, la motivacion puede ser definida como algo que activa y orienta la
conducta. ;Qué es lo que motiva para que se inicie y se oriente la conducta? La
respuesta a esta interrogante varia en funcién del marco tedrico que se adopte. En
este sentido pueden distinguirse tres grandes corrientes tedricas: el Conductismo, ia
Psicologia Cognitiva y la Psicologia Humanista.

Desde la perspectiva conductista o mecanicista, s¢ considera que la motivacion es
una hipdtesis explicativa no verificable. La conducta es iniciada por estimulos
externos y determinada por mecanismos de refuerzo desarrollados entre los
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estimulos y las respuestas.

Dentro de la teoria cognitiva, podemos considerar el papel que desempefian las
atribuciones que el sujeto realiza de sus éxitos o fracasos, en relaciéon con su
motivacién de logro.

Para los humanistas, los factores fundamentales que darian cuenta de la conducta
serian la necesidad de dar sentido a la propia vida (frascendencia) y a la
autorrealizacion personal. De esta teoria se deriva -entre otras cosas- el hecho de
que todo alumno que no tenga minimamente cubiertas las necesidades primarias,
fales como alimentacion adecuada, aceptable estado fisico etc., dificilmente
obtendra un resultado satisfactorio.

Partiendo de estos enfoques, podemos diferenciar dos perspectivas de la motivacién
en la ensefianza: motivacion extrinseca y motivacion intrinseca. La primera es
subrayada por la concepcién conductista, mientras que las teorias cognitivas y
humanistas inciden en la segunda.

Partiendo de la ¢ptica de la teoria conductista, consideramos que las actitudes de
los padres asumen ante los resultados escolares de sus hijos, son entendidos como
estimulos externos que favorecen o dificultan el éxito escolar de los adolescentes.
Por lo que resulta importante conocer la relacion entre las actitudes de los padres
ante los buenos o bajos resultados de sus hijos y su rendimiento escolar.

5.3.3.1.4.1 Actitud ante los buenos resultados escolares

En esta variable consideramos las diferentes posturas que los padres asumen
cuando sus hijos obtienen buenos resultados, -con ifa idea de acercarnos al
conacimiento de las circunstancias que rodean al alumno en cuanto a la dinamica
familiar.

Ademéas podemos afirmar con Grinder (1993), que el adolescente trabajara bien en
la preparatoria si siente que satisface las exigencias de sus maestros, que sus
estudios le servirén en el futuro y los conocimientos que adquiere y las recompensas
que obtiene encajan con su estilo de vida.

En un estudio realizado en Londres por Fraser E. 1959:65' , comprobd que los
estimulos dados por los padres lograban una elevada correlacién con el
aprovechamiento escolar.

1) Citado por Forteza M. 1975,
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De igual manera Touroun J. (1985), descubrid que los padres que premian los
éxitos educativos de sus hijos favorecen su rendimiento académico.

Tomando como base lo anterior, consideramos que es posible suponer que cuando
los padres estimulan a sus hijos ante los buenos resultados escolares, es mas
probable que logren buen rendimiento escolar.

De acuerdo con el analisis de los datos, encontramos que existen diferiencias en el
rendimiento escolar de los adolescentes, si consideramos la actitud de los padres
ante las buenas calificaciones escolares. (ver cuadro 23)

CUADRO 23
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun la actitud de los padres cuando obtiene buenas calificaciones
(%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO

Actitud de Total
los padres Absoluto
Indiferentes 555 25.0 200 20
Estimulan 32.3 33.8 33.8 133
TOTAL : 1563

En este cuadro podemos observar que cuando los padres se muestran indiferentes
ante los resultados escolares, mas de la mitad (55.5%) de los adolescentes obtiene
bajo rendimiento, en cambio cuando los padres estimulan a sus hijos solo la tercera
parte (32.3%) obtiene bajo rendimiento escolar.

También podemos apreciar que cuando los padres son indiferentes sélo una quinta
parte (20.0%) de los alumnos logra buen aprovechamierito escolar, mientras que
cuando los padres estimulan a sus hijos por sus calificaciones el 33.8% de los
alumnos obtienen buen aprovechamiento escolar.

Esto significa que cuando los padres asumen una acfitud positiva ante las buenas
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calificaciones de sus hijos, el porcentaje de alumnos con buen aprovechamiento
escolar es mayor. Y que cuando los padres son indiferentes ante esos resultados es
mayor el procentaje de alumnos que obtienen bajo rendimiento escolar.

5.3.3.1.4.2 Actitud de los padres ante los bajos resultados escolares

Al considerar esta variable, nos estamos refiriendo a las formas como los padres
apoyan a sus hijos cuando enfrentan situaciones de reprobacion.

Al analizar los estimulos que los padres emplean cuandc sus hijos reprueban,
encontramos que la gran mayoria {86.8%) de los padres estimulan positivamente a
sus hijos y s6lo el 13.2% utiliza estimulos negativos.

En base al analisis de los datos encontramos importantes diferiencias en el
rendimiento escolar de los adolescentes en funcion de los estimulos recibidos
cuando reprueban.

CUADRO 24
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun los estimulos recibidos cuando reprueban (%).

APROVECHAMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Estimulos Total
recibidos Absoluto
Negativos 63.2 21.1 15.8 19
Positivos 336 36.0 304 125
TOTAL 144

En este cuadro vemos que cuando los padres emplean estimulos negativos con sus
hijos el 15.8% de los alumnos obtienen buen rendimiento y este porcentaje se
incrementa a 30.4% cuando los padres estimulan positivamente a sus hijos.
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También apreciamos que cuando los padres utilizan estimulos engativos con sus
hijos cuando reprueban, mas de mitad (63.2%) de los alumnos obtienen bajo
rendimiento escolar y esta cantidad disminuye a 33.6% cuando los padres emplean
estimulos positivos con sus hijos.

Esto significa que adn cuando los hijos reprueban, la actitud de los padres es muy
importante, pues de acuerdo con estos datos observamos que los resultados son
mejores cuando la actitud de los padres es positiva.

De acuerdo con este analisis, cuando los padres emplean estimulos positivos en las
ocasiones que sus hijos reprueban, mayor es el porcentaje de alumnos que obtiene
buen rendimiento escolar. Esto confirma una vez mas, los postulados de la teoria
conductista que afirma fa conducta es determinada por mecanismos de refuerzo
desarrollados entre los estimulos y las respuestas.

5.3.3.2 Perspectivas del adolescente como estudiante universitario y su
relacion con el aprovechamiento escolar.

Dada la complejidad de la adolescencia como etapa de desarrollo del ser humano,
consideramos que e! alumno de bachillerato esta inmerso en una serie de
circunstancias que reflejan de alguna manera su interés en el estudio.

Desde la perspectiva de la Psicologia Cognitiva, Atkinson (1964), ha formulado |a
Teoria de Motivacion de Logro, en ella establece que fa necesidad de rendir que
tiene un alumno depende de tres factores: la motivacion para rendir (disposicion a
esforzarse, comprometerse para lograr una cierta satisfaccion); la expectativa
{(anticipacidn cognoscitiva que permite al sujeto prever las consecuencias que
seguirdn a una serie de acciones) y el incentivo (el atractivo de una meta). Sin
embargo, la verdadera tendencia de un individuo a dirigirse hacia el rendimiento es
concebida por Atkinson como la resultante de dos tendencias opuestas: la de lograr
el éxito y la evitar el fracaso.

Por esta razon incluiremos en este apratado las variables relativas al alumno como
sujeto protagonista del acto educativo. Nos interesa conocer las influencias que
recibié en su decision al ingresar a preparatoria, el motivo principal de estudio, las
actividades a las que dedica mas tiempo y sus intereses; fratando de hallar en ésto
una explicacion del rendimiento escolar.
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5.3.3.2.1 Influencias para estudiar preparatoria

Al considerar esta variable nos referimos a las diversas influencias que el estudiante
recibié cuando terminaba de estudiar la secundaria, tales como: la familia, la
escuela de procedencia, la escuela a la que deseaba ingresar, los amigos y por
supuesto su propio desec de continuar estudiando.

En su interés por continuar su desarrollo, el adolescente enfrenta distintos retos que
requieren tomar decisiones que no se refieren Unicamente a él, sino que de alguna
manera incluyen a la familia; en este sentido, Ackerman (1976) afirma que al
adolescente lo aflige el fracaso de sus esfuerzos para armonizar sus metas
personales en la vida con los objetivos de la familia.

En ésta busqueda para armonizar sus metas con las de la familia, el adolescente se
puede encontrar con diferentes actitudes de los padres que determinan en alguna
faorma sus decisiones. Sewell y Shah 1968:129' demostraron que el animo de los
padres influia en la toma de decisiones del adolescente, pues quienes continuaron
estudiando lo hicieron por recomendacion de sus padres.

Sin embargo, Shaw 1963:2032, encantré que los padres de los adolescentes
aplicados deseaban desarrollar en sus hijos la capacidad de decidir por si mismos.

Por ofra parte, la influencia de los iguales en la adolescencia, también ha sido
estudiada por Johnson y Johnson 1968:523 |, quienes encontraron que la
cooperacion entre estudiantes facilita mas el rendimiento mutuo y disminuye el
miedo al fracaso. En este mismo sentida Alexander y Campbell 1964:374 hallaron
que el muchacho se sentiria orientado con mayor probabilidad a la universidad, si
su mejor amigo también aspiraba a ella.

Podemos suponer de acuerdo con estos resultados, que durante la adolescencia, las
presiones sociales de los iguales en la escuela pueden ejercer tanta o mayor
influencia sobre el rendimiento escolar del alumno como el ambiente familiar. De
acuerdo con Satir V. (1991), de ordinario los adolescentes quieren seguir otras
direcciones distintas a sus padres y a menudo [0 hacen con sus amigos; ésto es
muy normal y no significa que el muchacho esté abandonando o rechazando a su
familia. Los comparieros suelen adoptar papeles mas fuertes que el de los padres
durante esta época.

1) Citado por Grinder. R. 1993:451
2) Citado por Mata S. 1985:112
3) Citado por Lemus L. 1974.86
4) Citado por Grinder, R 1993:455
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Entre otras razones, "el adolescente buscara apoyo emotivo entre sus camaradas
porgue su familia no le ayuda a alcanzar la madurez plena social y vocacional”
Grinder 1993:239. Pues los camaradas le permiten desarrollar y cristalizar su
identidad, alcanzar la autonomia personal y hacer una transicion efectiva en el
mundo de los adultos.

En un estudio realizado en Estados Unidos, se demostrd que las presiones sociales
de los iguales en la escuela pueden ejercer tanta ¢ mayor influencia sobre el
aprovechamiento académcio del alumno, como el ambiente doméstico, la capacidad
académica y los valores escolares. (Grinder 1993)

El hecho de que las actividades de los iguales generan un mantenimiento del poder
que ayuda al adolescente a lograr sus objetivos aducativos es parte de la compleja
relacion existente entre la participacién del adolescente en su adelanto académico.

En cuanto a los resultados de esta variable, encontramos que en el 69.7% del fotal .
de la poblacion, los estudiantes decidieron por si mismos estudiar la preparatoria;
apreciamos también importantes diferiencias en €l rendimiento escolar de los
adolescentes.

CUADRO 25
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre segun
las influencias recibidas para estudiar preparatoria (%).

RENDIMIENTO _ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Influencias Total

recibidas Absoluto
Familia 552 31.0 13.8 29
E! mismo 33.3 30.6 36.1 108
Amigos 111 50.0 38.9 18

TOTAL 155




94

En el cuadro 25 podemos ver que mas de la mitad (55.2%) de los estudiantes que
fueron influidos por su familia para continuar estudiando, obtuvieron bajo
rendimiento y sélo un 13.8% logré buen rendimiento escolar,

Otro dato interesante es que el 38.9% de los alumnos que recibieron influencia de
los amigos alcanzaron buen aprovechamiento y solamente el 11.1% obtuvo bajo
rendimiento escolar.

Esto significa que cuandoe los amigos o el adolescente mismo influyen en Ja decision
de estudiar preparatoria, es mayor el porcentaje de alumnos con buen rendimiento
escolar. Una Chi cuadrada de 12.03 con una significancia de .01 comrueba que hay
una relacion significativa entre las personas que ejercen influencia en el estudiante y
su rendimiento escolar.

5.3.3.2.2 Motivo por el cual estudio prepartoria

A través de esta variable quisimos conocer el propésito que motivo al adolescente a
estudiar la preparatoria, pues consideramos que el esfuerzo académico realizado se
daria en funcién de este propasito.

Como es sabido, para que tenga lugar el aprendizaje , es necesario contar con la
participacion activa del sujeto que aprende; para Rodriguez E. (1982), la motivacion
es la clave desencadenante de los factores gue incitan a la accion, por lo que es
clara la relacidon entre ambos procesaos.

En este sentido, Martinez S. (1979), encontré que en la medida que un alumno
muestra més interés por lo que realiza obtendra mejor aprovechamiento escolar

Tomando en cuenta lo anterior, consideramos que es posible suponer que los
adolescentes que estudian la preparatoria interesados en continuar estudiando una
carrera obtienen mejor aprovechamiento escolar.

En cuanto a esta poblacidn, el resultado de los dates indica que la gran mayoria
(87.7%) de los estudiantes, ingresaron a preparatoria porque piensan estudiar una
carrera universitaria.
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CUADRO 26
Relacion del aprovechamiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun el motivo por el que estudian preparatoria (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR BUENO
Motivo de Total
estudio Absoluto
Sigue de Secundaria 63.2 26.3 10.5 19
Continuar estudiando 309 33.8 353 136
TOTAL 155

En este cuadro podemos ver que mas de la mitad (63.2%) de los adolescentes que
solo estudiaron preparatoria por que €s €l nivel que sigue de secundaria, obtuvieron
bajo aprovechamiento, disminuyendo este porcentaje a 30.9% en los alumnos que
ingresaron a preparatoria porque deseaban estudiar una carrera universitaria.

También podemos observar que el 35.3% de los alumnos que desean seguir
estudiando obtuvo buen aprovechamiento escolar, disminuyendo a 10.5% en los
alumnos que estudiaron preparatoria porque sigue de secundaria.

Esto significa que a medida gue los adolescentes estudian preparatoria, para
aspirar a una carrera universitaria mayor es el porcentaje de alumnos que obtiene
buen aprovechamiento . Y que a medida que el estudiante elige la preparatoria solo
porque que es el nivel que sigue de secundaria aumenta considerablemente el
porcentaje de alumnos con bajo aprovechamiento escolar. Una relacion de Chi
cuadrada de 8.44 y una significancia de .01 confirma esta relacion.

5.3.3.2.3 Actividad a la que dedica mas tiempo

Al incluir esta variable nos interesd conocer la actividad a la que el adolescente
dedica la mayor parte de su tiempo, después de cumplir con su horario escolar.
Pues como sabemas, administrar el tiempo es realizar las actividades pertinentes en
el momento adecuado; requiere de un proposito y compromisc consige mismo, estos
elementos son indispensables para el logro de las metas como individuos y como
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personas.

Sabemos que fodos los individuos requerimos para nuestro desarrollo equilibrado
de una adecuada utilizacion del tiempo que incluya trabajo, descanso vy
esparcimiento. Zubizarreta (1983). Considerando que la gran mayoria (91.6%) de los
alumnos que integran esta poblacion, se dedica de manera exclusiva a estudiar;
suponemos que cuentan con suficiente tiempo para dedicarse a la preparacién y
estudio de sus materiales escolares.

En el caso de los estudiantes, es importante conocer la dedicacidn de tiempo en
relacién a las actividades que realiza; para asi, poder determinar si su tiempo va
encaminado al logro de sus objetivos. Cazares y Siliceo (1991).

CUADRO 27
Relacion del rendimiento escolar de los adolescentes de segundo semestre de
preparatoria segun las actividades a la que dedicamas tiempo (%).

RENDIMIENTO ESCOLAR
BAJO REGULAR BUENO

Actividad ala que Total
dedica mas tiempo

Absoluto

Ayudar en casa 41.9 856 22.6 31

Sociales 337 36.1 30.1 83
Escolares 31.7 24.4 439 41

TOTAL 155

De acuerdo con los dates obtenidos encontramos que un poco mas de la mitad
(63.5%) de los estudiantes dedican la mayor parte de su tiempo a las actividades
sociales.

Ademas podemos ver gue el 41.9% de los alumnos que dedican mas tiempo &
ayudar en casa obtienen bajo rendimiento, este porcentaje disminuye a 33.7%
cuando dedican més tiempo a las actividades sociales y retrocede al 31.7% cuando
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dedican mas tiempo a las actividades escolares.

Otro aspecto interesante es que el 43.9% de los alumnos que dedican mas tiempo a
las actividades escolares alcanzan buen rendimiento, cuando dedican mas tiempo a
la actividades sociales este porcentaje baja a 30.1% y se reduce a 22.6% cuando se
dedican a ayudar en casa.

Esto significa que entre otras cosas, que casi dos terceras partes (73.5%) del total
de la poblacion estudiada, no estan asumiendo su responsabilidad como
estudiantes, en

cuanto a la distribucion de su tiempo, pues estan dedicando mas tiempo a las
actividades sociales o familiares en perjuicio de su rendimiento escolar.

También podemos inferir que enire mas tiempo dediquen a las actividades
escolares mayor es €l porcentaje de alumnos con buen aprovechamiento escolar, y
gue enire mas tiempo dediquen a ayudar en casa menor es el porcentaje de
alumnos con bajo aprovechamiento escolar.

5,3.3.2.3 Que les gustaria hacer en este momento

Esta variable ha sido considerada para conocer el interés que tienen los alumnos
para estar en clase, pues como sabemos muchas veces se esta fisicamente en un
lugar pero los pehsamientos y las emociones estan en otro.

En este sentido consideramos con Matrinez S. (1979), que a medida que el alumno
muestra mas interés por lo que realiza, obtendra un mejor rendimiento escolar.

Sin embargo en esta peblacion, un poco mas de la mitad (51.4%) del taotal de
alumnos manifiestan que les gustaria estar con los amigos durante el horario de
clase.
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CUADRO 28
Relacién del rendimiento escolar de los adolescentes de sgundo semestre de
preparatoria segun o que les gustaria hacer en este momento (%).

APROVECHAMIENTO ESCOLAR

BAJO REGULAR ALTO
Les gustaria Total
estar ... Absoluto
Con los amigos 42.1 32.9 25.0 76
Estar en clase 27.8 36.1 36.1 72
TOTAL 148

En este cuadro podemos ver que sélo una cuarta parte {25%) de Jos alumnos que
les gustaria estar con los amigos en el horario de clase obtuvieron buen rendimiento,
mientras que mas de la tercera parte (36.1%} de los alummnos que prefieren estar en
clase lograron buen rendimiento escolar.

Ademas vemos que el 42.1% de los alumnos que prefieren estar con sus amigos
obtienen bajo rendimiento, disminuyendo este porcentaje a 27.8% en los alumnos
que les gusta estar en clase,

Esto significa que cuando los alumnos desean estar en clase es mayor el porcentaje
de estudiantes que obtienen buen rendimiento escolar.



CAPITULO 6 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este espacio queremos presentar de manera sucinta, algunos de los aspectos
mas sobresalientes de este estudio, pues consideramos que €| andlisis
correspondiente de la relacion de cada variable con el rendimiento escolar, ha sido
realizado con detenimiento en su oportunidad.

Al reflexionar sobre cada bolgue de variables comprendidas en este estudio, hemos
comprobado que la dinamica y la estructura familiar, las caracteristicas de los
padres, las caracteristicas de los alumnos y sus perspectivas como estudiantes
universitarios, influyen en el rendimiento escolar de los alumnos de segundo
semestre, del turno matutino de la Preparatoria Num. 16 de la UANL,

Es importante mencionar que en el analisis estadistico pudimos comprobar la
influencia de las siguientes variables: promedio de secundaria, materias pendientes
de primer semestre, grado de estudio de las madres, horas dedicadas al trabajo
escolar, horas dedicadas a ayudar en casa, los estimulos de los padres ante los
resultados escolares, quien ejerce la autoridad familiar, influencia para estudiar
preparatoria y motivo de estudio, en el rendimiento escolar de los adolescentes.

Sin embargo, no hay que olvidar que cada uno de los aspectas considerados se
encuentran interrelacionados, por lo que su influencia no debe ser considerada de
manera aislada, sino mas bien, a la luz del contexto especifico de esta poblacion.
Por lo que también resulta interesante el analisis de los cuadros de porceniajes que
nos permiten una vision sobre las diferencias en el rendimiento escolar de los
adolescentes, en su relacion con cada una de las variables utilizadas en este
estudio.

Aungue estadisticamente no es refevante (a relacidén de algunas variables debido a
su comportamiento, consideramos necesario sefialar que se observaron algunas
situaciones que pudieran ser interesantes y motivo de otros estudios, como por
ejemplo: de los alumnos cuyas familias perienecen al estrato social bajo, el mayor
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porcentaje abtuvo un rendimiento escolar bueno. Ademas encontramos que de los
alumnos que cuentan con méas de cinco hermanos, el mayor porcentaje obtiene buen
rendimiento; también observamos que de los alumnos que pertenecen a familias
extensas el mayor porcentaje obtiene buen rendimiento; de igual manera
encontramos que los alumnos que ocupan el primero o segundo lugar en el orden de
nacimiento, el mayor porcentaje obtiene bajo rendimiento escolar.

Estas situaciones desmitifican de alguna manera el perfil del alumno de preparatoria,
porque reflejan lo contrarioc de lo que generalmente suponemos, en funcidén de los
alumnos con bajo y alto rendimiento escolar.

Otra de las cuestiones importantes, es que pudimos compobar que los aspectos
relacionados con la dinamica familiar no se pueden explicar segun la ley del todo o
nada, sino segun el grado o la frecuencia de tal o cual actitud o caracteristica.

Pues al tomar en cuenta la autoridad familiar, pudimos apreciar que las diferencias
en el rendimiento escolar de los adolescentes, hacen referencia probablemente a
una relacion de tipo curvilinea. Donde una actitud excesivamente flexible puede
tener como consecuencia un cierto abandono tan perjudicial para el éxito escolar
como una actitud excesivamente autoritaria.

Al referirnos al afecto que los adolescentes reciben de sus padres, resulta alarmante
qgue casi el 40% de la poblacion estudiada, reciba con poca frecuencia muestras de
afecto de parte se sus padres. Lo que pudiera indicarnos que existen familias que
aun disponiendo de recursos materiales, culturales e intelectuales necesarios para
cursar unos estudios, a veces los hijos no obtienen los resultados esperados, que
pudiera atribuirse a un ambiente afectivo desfavorable que impide a* los
adolescentes sentirse seguros, tranguilos y con capacidad para mantener fa
atencidn y concentracion.

Algo similar ocurre al observar la comunicacién que existe entre padres y
adolescentes, pues casi el 30% de los alumnos afirma tener una comunicacion
deficiente con sus padres. Esta situacion pudiera sefialar la existencia de un
ambiente familiar poco propicio para el desarrolio del adolescente como estudiante y
también como persona. Pues en esta época de gran dificultad econdmica, gran parte
del esfuerzo de los padres es dirigido a saiisfacer las necesidades materiales de la
familia, dejando muchas veces de lado la funcion formativa que constituye su tarea
esencial. Por lo que habria que reconocer que la evidencia de querer a los hijos y
preocuparse por ellos, no se limita a aportar el gasto quincenal o a preparar los
alimentos, se manifiesta hablando con franqueza y escuchando con interes; en el
trato abierto y sincero que favorece la relacion familiar y el desarrollo de cada uno
de sus intergantes.

Sin embargo, también encontramos que una buena parte de los alumnos, aceptan
tener apoyo en sus padres en cuanto a sus resultados escolares, por lo que habria
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que continuar estudiando la relacion existente ente estas variables, pues el bajo
rendimiento obtenido evidencia la necesidad de investigar mas esta problematica.

Otro de los factores de gran importancia en el rendimiento escolar, es el interés del
alumno y su hivel de aspiraciones. En este caso observamos que casi el 50% de los
adolescentes prefieren estar con los amigos durante el horario de clase y casi el
60% del total de la poblacién dedican la mayor parte de su tiempo a los amigos y a
sus actividades sociales. Consideramos que el interés del alumno y su nivel de
aspiraciones determina una buena parte de sus resultados escolares, pues €l es uno
de los sujetos protagonistas en el proceso educativo.

Habria que senalar por otra parte, que es evidente la necesidad de comunicacion
entre la familia y la preparatoria, para que la familia sea informada con toda
oportunidad de la situacidn escolar del adolescente y puedan desarrollarse
conjuntamente estrategias que beneficien su rendimiento escolar.

En relacion con el tema objeto de nuestro estudio consideramos, de acuerdo a los
resultados obtenidos, que el nivel de rendimiento es bastante bajo si tomamos en
cuenta a los alumnos que aprueban el semestre, que en el caso de esta poblacién
asciende al 65.2% y, como sabemos solamente el 45.8% no dejd materias
pendientes. Eso nos indica que estamos frente a un alarmante nivel de rendimiento,
considerade a partir de las calificaciones obtendias durante el semestre que nos
ocupa; dejando de manifiesto la existencia de una problematica educativa cuya
atencion resulta impostergable, sobretodo después del proceso de seleccién al que
fueron sometidos los estudiantes de esta generacion que ingresé a la UANL en
Agosta de 1992

Aunque reconocemos que de alguna forma todos los estudiantes que integran esta
pobiacion, estan sometidos a las mismas condiciones de frabajo escolar. Este no
significa que no existan factores institucionales que corregir, pensamos que si los
hay, pero serian motivo de ofros estudios. En &ste momento nos interesa dirigir
nuestra atencidn hacia los factores externos que influyen en el rendimiento escolar
de los adolescentes.

Por esta razén presentamos propuestas que desde el "exterior” favorezcan el
rendimiento escolar de los alumnos, y nada mas directamente relacionados con los
adolescentes que su familia.

Pensando en compartir los resultados de esta investigacion, y de alguna manera
ponerlos al servicio de la comunidad estudiantil y sus familias, proponemos la
construccion de un Centro de Atencion a la Familia, que sea integrado por
profesionistas pertenecientes a las distintas areas relacionadas con la problematica
educativa y familiar, como: trabajadores sociales, psicologos, pedagogos, etc.
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Esto permitiria a la UANL, contar con un espacio de investigacién y de servicio a la
comunidad que, sin ser un centro de especialidades, se convierta mas bien en un
espacio de apoyc y orientacion famifliar y educativa, tanto para los adolescentes
como para sus padres. Concebido bajo un espitiru de colaboracién social, que
permita a los participantes asumir su responsabilidad individual, familiar y social.

Se requiere emprender acciones donde se impuse el valor social de la familia y
permitan principalmente:

Favorecer la toma de consciencia de sus necesidades, de sus problemas, de sus
recursos, etc.

Reconocer los valores fundamentales de |la familia y propiciar una nueva forma de
reinterpretar el concepto de autoridad, de verdad, etc. necesarias para adaptarse a
las necesidades del nuevo contexto social.

Fomentar actitudes de honestidad, integridad, etc.

De esta forma la UANL, estaria dando respuesta a uno de los principales problemas
que afectan a la sociedad y ademas, estaria buscando soluciones a uno de los
factores que afectan el nivel de rendimiento del bachillerato.

En base a lo comentado puede deducirse entre ofras cosas, que la familia es un
agente activo en el proceso educativo y que su influencia rebasa los limites de las
relaciones que se establecen entre sus miembros. Por lo que muchas diferencias en
el rendimiento escolar, deberan relacionarse con factores dinamicos y de naturaleza
social y no con factares estaticos del rendimiento como [as aptitudes.
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CUESTIONARIO

1. Cuestionario Num. Matricuta Num.
2. Grupo
3. Edad anos cumplidos

4. Sexal) Masculino____ 2) Femenino____

5. Domicilio
Colonia
Muricipio,

6. ¢ Cual fue tu promedio de secundaria?

7. ¢ Cuantas materias dejaste pendientes en 1er semestre?
7 materias

8. ¢ Tienes algun emplea?
1)S8i___ 2)No___

9. ¢ Cuantos hermanos son en tu familia?
hermanos

10. ¢ Qué lugar ocupas entre tus hermanos?
tugar.

Si tu respuesta fua 1er lugar, pasa a la pregunfa 13

11. ¢ Tienes algin hermano que que tenga estudios superiores a
preparatoria?
1)Si__ 2)No_

12. ¢ Tienes algun hermano que esté casado?

1)Si__ 2) No___

13. ¢ Cuantas personas viven en tu casa?
personas



14. ; Con quiénes vives?
Padres
Hermanos
Abuelos
Tios
Hermanos casados
Primos
Otros (especifica)

ARRRRN

15. ¢, Cual es el estado civil de tus padres?
1) Unién matrimonial -
2) Separados o Divorciados ____
3) Viudo (a) .
16. ¢Qué edad tiene tu padre?
anos.

17. ¢$Qué edad tienen tu madre?
' aros.

18.¢ Cual es ia ocupacion de tu padre?

19. ¢ Cudl es la ocupacidn de tu madre?

20. ; Hasta que grade de estudios tiene tu padre?

21. ¢ Hasta que grado de estudios tiene tu madre?

22. ¢ Con que frecuencia platicas con tus padres sobre:
1) Nunca 2) algunas veces 3) casi siempre 4) siempre.

* asuntos escolares

* problemas personales
* problemas familiares
* amistades

* programas de T.V.

* proyectos personales

N



23. ¢ Con qué frecuencia recibes expresiones afectivas de tus padres?

1) Nunca

2) Algunas veces
3) Casi siempre
4) Siempre

24.; Como te expresan afecto tus padres?

1) Verbal (frases de apoyo o carifio)

2) Abrazos, besos L
3) Ambas formas -

25.¢Quién ejerce la autoridad en tu familia?
1) Nadie
2) Padre
3) Madre
4) Ambos

——

——

26.Cuando hay necesidad de actuar con autoridad en
tu familia, ¢en qué forma se hace?

1) Rigida

2) Flexible

27. ¢ Cuanto tiempo diario dedicas a preparar clase, hacer tareas,
estudiar, revisar apuntes?
horas

28. ¢ Cuanto tiempo diario dedicas a convivir con tus amigos (as),
platicar con el novio {a), ver T.V,, leer revistas populares,
escuchar musica, jugar videojuegos?

horas

29. ¢,Cuanto tiempo diario dedicas a ayudar en [a casa, cuidar
hermanos, hacer mandados?
horas.

30.¢,Quién influyd en tu decisién para continuar estudiando?
1) Familia
2) Amigos
3) T4 mismo

31. ¢ Porqué estudiaste preparatoria?
1) Por que sigue de secundaria
2) Para estudiar una carrera
3) Otro motivo (especifica)

112
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32. Si tu pudieras elegir ¢ qué te gustaria hacer durante |
el horario de clase?

1) Estar con mis amigos -
2) Estar aqui en clase .

3) Descansar —_
4) Trabajar -

33. ; Coémo reaccionan tus padres cuando obtienes |
buenas calificaciones?
1) Indiferentes
2) Me felicitan

34. ;Qué hacen tus padres cuando repruebas? b
1) Se enojan
2) Me alientan

35. Resultados obtenidos en el semestre Feb.-Julio 1993. |
1) Promedio
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V3 'EDAD

V4 "SEXO'

V5 'ESTRATO SOCIAL'

V6 "'PROMEDIC DE SEC'

V7 "MATERIAS PENDIENTES 1ER SEM'

V8 "EMPLEO

Vg "TIEMPO DEDICADO AL EMPLEQ'

V10 "NUM DE HERMANOS'

V11 'LUGAR QUE OCUPA ENTRE HERMANGS'
V12 "CICLO VITAL DE LA FAMILIA'

V13 '"HERMANOS CON ESTUDIOS SUPERIORES'

V14 "HERMANOS CASADOS'



V15

V16

V17

V18
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V20

v21
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V256
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v27°

V28

V29"

V30
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V37
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"EDAD DEL PADRE'
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"OCUPACION DEL PADRE'

"OCUPACION DE LA MADRE'
"GRADO DE ESTUDIO DEL PADRE'

"GRADO DE ESTUDIO DE LA MADRE'

FRECUENCIA DE COMUNICACION SOBRE ASUNTOS ESCOLARES'

"FRECUENCIA DE COMUNICACION SOBRE PROBLEMAS PERSONALES'

"FRECUENCIA DE COMUNICACION SOBRE PROBLEMAS FAMILIARES'

FRECUENCIA DE COMUNICACION SOBRE AMISTADES'

"FRECUENCIA DE COMUNICACION SOBRE PROGRAMAS DE TV

FRECUENCIA DE COMUNICACION SOBRE PROYECTOS PERSONALES'

"MEJOR RELACION EN LA FAMILIA'
"FRECUENCIA DE EXPRESIONES AFECTIVAS'
"QUIEN EXPRESA FRASES DE APOYO!'
"QUIEN EXPRESA FRASES DE CARINO'
"QUIEN DA ABRAZOS'

"QUIEN DA BESOS'

QUIEN EXPRESA FRASES DE ESTIMULO'

"QUIEN DETERMINA LOS CASTIGOS'
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V48
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"QUIEN DETERMINA LAS REGLAS'

"'FORMA COMO SE EJERCE LA AUTORIDAD EN LA FAMILIA'
"TIEMPO DEDICADO AL TRABAJO ESCOLAR'

"TIEMPO DEDICADO A LAS ACTIVIDADES SOCIALES'
"TIEMPO DEDICADO A AYUDAR EN LA CASA'

"ESTUDIO POR SUGERENCIA DE LA FAMILIA'

"ESTUDIO POR INFLUENCIA DE LOS AMIGOS'

ESTUDIO POR QUE ES EL NIVEL QUE SIGUE DE SECUNDARIA'S

"ESTUDIO PORQUE AS| LO DECIDI
"ESTUDIO PORQUE NO QUIERO TRABAJAR'

"ESTUDIO PORQUE ME GUSTA ESTUDIAR'

PLANES PARA ESTUDIAR UNA CARRERA UNIVERSITARIA'

"HAS ELEGIDO LA CARRERA'

"APOYO DE PADRES EN LA ELECCION DE CARRERA'
"APOYO DE AMIGOS EN LA ELECCION DE CARRERA'
"APOYO DE MAESTROS EN LA ELECCION DE CARRERA!
"APOYO DE HERMANOS EN LA ELECCION DE CARRERA!
"QUE TE GUSTARIA HACER EN ESTE MOMENTO'

"QUE TE GUSTARIA HACER EN EL FUTURO'

"ESTIMULOS DE PADRES POR BUENAS CALIFICACIONES'

PADRES LLAMAN LA ATENCION CUANDO REPRUEBAS'

"PADRES SE ENOJAN CUANDO REPRUEBAS'
"PADRES ACONSEJAN CUANDO REPRUEBAS'

"PADRES PONEN A ESTUDIAR CUANDO REPRUEBAS'



V&3
V&4
V65
V66
V67
V68
V63
V70

V71

'‘PADRES CASTIGAN CUANDO REPRUEBAS'
"PADRES IGNORAN CUANDO REPRUEBAS'

"PADRES ANIMAN CUANDO REPRUEBAS'

'PADRES SE DESEPCIONAN CUANDO REPRUEBAS'

'SIGNIFICADO DE HABER APROBADO EL EXAMEN DE SELECCION'
"MATERIAS APROBADAS EN EL SEGUNDO SEMESTRE'

‘MATERIAS REPROBADAS'

"CALIF DE SEGUNDO SEMESTRE'

"ALUMNOS EN N OPORTUNIDAD'.

VALUE LABELS

V4 1"MASCULINO'S 2 FEMENINO'/

V5 1"MARGINADO'

2'BAJO

3'MEDIO BAJO'

4'MEDIO ALTO'

5ALTO'

8 NO CONTESTO

V8 1°Si

2°NO'/

V9 99'NO SE APLICAY

V12 1"CRIANZA-ADOLESCENCIA'

2'ADOLESCENCIA

3'ADOLESCENCIA -DISOLUCION
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4'CRIANZA-ADOLESCENCIA-DISOLUCION'

8'NO CONTESTQY

V13 1°SI'
2'NO’

8 NO CONTESTC'
9'NO SE APLICAY/

V14 1°SI
2'NO’
9'NO SE APLICA!

V16 1'FAM. NUCLEAR'
2'FAM., EXTENSA'
3'HUESPEDY

V17 1"UNION MATRIMONIAL'
2'SEPARADQS O DIVORCIADOS'
3'VIUDO (A)/S

V18 TO V19

88'NO CONTESTQ'
99'NO SE APLICAY

V20 TO V21 1°OBRERO (AY

2"EMPLEADOQ (Ay
3'NEGOCIO PROPIO'
4" JUBILADO O PENSIONADOC'

5"HOGAR'
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8°'NO CONTESTO'
9°'NO SE APLICAY
V22 TO V23 88'NO CONTESTO'
99'NO SE APLICAY
V24 TO V29 1°'NUNCA'
2'ALGUNAS VECES'
3'CASI SIEMPRE'
4" SIEMPRE'
8'NO CONTESTO!
V30 1" TODOS'
2'PADRE'
3'MADRE'
4"HERMANO (AY
5'NINGUNO'
8'NO CONTESTO
V31 1"NUNCA'
2'ALGUNAS VECES'
3'CAS| SIEMPRE’
4 SIEMPREY/
V32 TO V39
1"NINGUNC!
2'PADRE'
3'MADRE'

4 AMBOS'
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8'NO CONTESTOY
V40 1°RIGIDA'
2'FLEXIBLE'
3'SUAVEY

V44 TO V51
1°SP

2'NOY
V52 TO V65 1°SI
2'NO
8'NO CONTESTO'
9'NO SE APLICAY
V56 1"ESTAR CON AMIGOS'
2’ESCUCHAR MUSICA O VER TV'
3'ESTAR EN CLASE'
4'DESCANSAR'
5 TRABAJAR'
8'NO CONTESTOY
V57 "ESTUDIAR UNA CARRERA UNIVERSITARIA'
2'DESCANSAR'
3'TRABAJAR'
4'NO HE PENSADOY
V58 1°"NO DICEN NADA'
2'REGALOS'

3'VIAJES'
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4'DINERO'
S'FELICITACIONES'
6'INVITACIONES A COMER'
8'NO CONTESTO/
V59 TO V66 1°SI'
2'NO
8'NO CONTESTO!
9'NO SE APLICAY
V67 1"PODER ESTUDIAR'
2'SATISFACCION'
3I'NADA EN ESPECIAL
4'QUE TENGO CAPACIDAD'
5'VENCER UN RETO
6" UNA NUEVA RESPONSABILIDAD'
7"UN PASO MUY IMPORTANTE EN M VIDA'
8'NO CONTESTOY
V71 1°St

2’NO'L.
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