CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Introducecidn

En los anales de la historia de México estan
registradas las injusticias sociales que €&l pueblo mexi-
cano ha padecidec desde el tiempo precolombino hasta 1la
e2poca contemporanea. En este tiempo, la injusticia so-
cial se aprecila en los bajos ingresos econdmicos; en el
creciente porcentaje de desempleo; en la falta de ser-
vicios de salud y educacidn; en la inexistencia de soli-
daridad social y del estado de derecho y en la agudiza-
cién de las diferencias entre individuos de una clase

social y otra.

La injusticia social ha originado una serie de
problemas sociales, se pueden sefialar entre otros: la
alteraciédn del orden social por movimientos de grupos
sociales y crimenes politicos ligados con el narcotra-

fico; la delincuencia tanto juvenil comc de adultos; el
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alcoholismo y la drogadicciédn; la degeneracidén sexual y

el aumento de madres solieras.

También, ha propiciado la no participacidén so-
cial en la resolucidn de la problemdtica social por la
falta de interés y la casi nula formacién social de los
miembros de la sociedad. Todo lo anterior ha conducido a
la sociedad mexicana a una crisis que es, tanto econdmi-

ca como social, politica y de valores

Son varias las causas que originan que la for-
macidn social de las personas gue constituyen la
sociedad mexicana sea deficiente, entre las que se
pueden sefialar: la educacidén que se recibe en el hogar,
la influencia del medio ambiente, la escolarizacién vy
una de las mas importantes y que en realidad permea las
demas, son las relaciones de poder politico vy econdmico
legitimadas por el sistema politico de gobierno que rige

el pais.

La influencia de los intereses scociales de los
grupos de poder politico vy econdmico y las politicas de

gobierno son determinantes en la definicidn de la vida
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del hombre. La misma escuela se ve afectada por las
politicas educativas gubernamentales que definen el tipo
de hombre que se desea formar en las aulas y determinan
las tecrias pedagbgicas que sustentarin el modelo acadé-

mico del sistema educativo para lograr ese objetivo.

Los curriculos escolares de todos los niveles
de estudioc son definidos por los grupos dominantes sobre
los dominados. Lo anterior, influye en la jerarquizacidn
y organizacidén de los contenidos de aprendizaije y en los

métodos para propiciar el aprendizaje escolar.

En las ciencias sociales que son las gque més
interfieren en la formacién social del individuo, 1los
contenidos no se definen para crear nuevos conocimientos
sino para describir los hechos sociales sin cuestionar-

los.

Los conocimientos de los hechos scciales se
trasmiten de una generacidn a otra sin el anilisis y 1la
explicacidén de sus causas y resultados; sin considerar

la historicidad misma del hombre en su existencia so-



cial. Los conocimienteos no analizan la universalidad del

conocimiento social sino la atomizacidén del mismo.

En las aulas las relaciones de poder entre los
sujetos del hecho educativeo es igual al gue se da en la
gociedad de dominantes y dominados. Posee el poder el
profesor que tiene el conocimiento y es 1gnorante vy
dominado el alumno, gue depende de la sapiensa del

maestro para aprobar las materias.

Relacicnande la definicién de los contenidos
de aprendizaje de las ciencias sociales, los métodos
utilizados para la obtencién del conocimiento y las re-
laciones socilales que se dan en ¢l aula, se pueden ex-
plicar las causas por las cuales el individuo al egresar
de la escuela posee una formacidén social que no contri-

buye al desarrollo social del pais.

La formacidén social que se obtiene en las
instituciones educativas influye de manera negativa en
el desarrcollo de la perscnalidad del individuo. Lo ante-
rior, se c¢bserva con mayor claridad en el adolescente

que por las caracteristicas propias de su edad tiene una
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indefinicién de si mismo y se encuentra en bilisqueda de
su identidad. Muchas wveces la formacidén social lo condu-

ce a practicas sociales negativas.

El adolescente, no tiene una formacidén soélida
que le permita participar en los procesos politicos vy
socliales de su vida estudiantil y de los grupos sociales
a los que pertenece. Este, es un problema que mads tarde
en su edad adulta se ve reflejado en su poca o nula par-
ticipacidén politica y social y que son la causa de la
falta de democracia, de justicia social y de solidaridad
gue vive hoy el pais y gue ha originado la inestabilidad

soclal y politica actual.

Dentro de los contenidos de aprendizaje de los
estudios de educacidén media se integran los de formacidn
social, la teoria del cconocimiento social que el Jjoven
obtiene no va unida a las vivencias de la vida social de
la escuela, por ello, la formacidén social del indiwviduo
no es congruente con los contenidos de aprendizaje del
area socilal gque se enseftan. Lo anterior significa que
los docentes de este nivel si enseflan los conocimientos

tedricos del 4rea social pero las actividades sociales
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que se dan en la escuela no corresponden con 10s
principios tedricos enseflados sino con politicas y prac-
ticas institucionales. Estc mismc esta sucediendo en su
contexto social lo que refuerza la practica social que
se da en el centro educativo y que va ha constituir su

formacién social ya definitiva.

En el caso de los estudios con una modalidad
técnica, es ain mas agudo el problema porgue l0s egre-
sados de este subsistema se forman para ser productivos
en la industria sin importar la participacién social que

puedan tener.

Declaracién del Prcblema

El estudio se basdé en la siguiente cuestién:
¢Hay relacidn entre el curriculo del &area social de los
estudios bivalentes de nivel medio y la formacidn social

de los alumnos gque egresan?.

Podrian plantearse una serie de preguntas que

reforzarian la solucidén del problema central, come son:
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¢El nivel sociceconétmico del alumno tiene
relacidén con su formacidén social?. ¢Hay relacidén entre
la edad del sujeto y su formacidn social?. ;El1 sexo esté
relacionado con la formacidn social del educando?. :(Las
actividades que se realizan en lz escuela s8e relacionan

con la formacidn social del sujetce?.

Propbsito del Estudio

El propésito de este estudio fue demostrar que
el curriculo escolar de los estudios bivalentes de nivel
medic proporciona una formacidn social en el individuo
que no propicia que éste, contribuya al desarrollo so-

cioecondmico y politico del pais.

Importancia del Estudio

Esta investigacién es importante para el sub-
sistema de educacidn técnica de nivel medio, porgue ayu-
daria a demostrar que es urgente reconsiderar el planea-
miento curricular de la formacidén de técnicos medios gque
no estan recibiendo la formacidén social necesaria para
su participacidn activa en los grupos sociales a los gue

pertenece y a la vez ser ciudadanos interesados en 1o0s
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problemas socioecondémicos y politicos de la sociedad, ¥

ser capaces de proponer soluciones a los mismos.

También es importante para las instituciones
educativas a fin de revisar la relacidén de sus sistemas
de poder y las practicas sociales institucionales con la
relacién entre administradores, docentes y alumnos. Re-
considerar la condicién de dominantes y dominados, v las
jerarquias que dificultan la socializacidén institucional

interna.

Definicion de Términos

Para hacer mas comprensible la lectura del es-

tudio se definieron 1los siguientes terminos fundamenta-

les.

Alumno Es uno de los sujetcs gque forma parte
del hecho educativo.

Curriculum Comprende el conocimiento, la pauta

instrumental y expresiva, de experien

cias de aprendizalje destinadas a per-



Curriculo Formal

Curriculo Real

Curriculo Oculto

9
mitir que los alumnos puedan recibir
esos conocimientos dentro de la es-
cuela. Esta pauta de experienciés de
aprendizaje es de tal naturaleza que
responde a la idea gque la sociedad
tiene de la esencia, la distribucidn
y la accesibilidad del conocimiento
y estda por lo tanto, sujeta a cam-

bio.

Son las declaraciones oficiales que

se hacen sobre un curriculo y que le

dan validez y legitimacidén social.

La puesta en marcha en la cotidiani-
dad educativa del plan de estudios
con todas las instancias que inter-
vienen, come la administrativa, la

docente, la escolar, la institucional

Caracterizado por los elementos ideo-
légicos implicitos y presentes en la
vida de los sujetos y las instancias

escolares.



Formaciotn Bivalente

Formacién Social

Institucidédn Escolar

Nivel Medio

Socializacidn
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Formacién cientifica y tecnoldgica
que obtiene un individuo que ingresa
al nivel medio superxior. Lo hace apto
para acceder a estudios superiores 0
para ingresar al mercade laboral ofre
ciendo su fuerza de trabajo como téc-

nico medio.

Toma para si de un sistema de valores
sociales que dan fundamento a las ac-

titudes sociales del individuo.

Lugar donde se encuentran maestroes
y alumnos para desarrollar sus respec

tivas funcicnes.

Es el nivel intermedico de estudios
entre 1los niveles basicos y superior
del sistema educativo nacional mexi-

cano.

Relaciones gue establecen los seres

humanos entre si.
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Valores Scciales
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Todo lo que es importante subjetiva
u objetivamente para los hombres; to-
do lo gque les motiva, tode 1o que les
mueve a donde tienen realmente gue o-

rientarse, o deblan orientarse.

Todo lo que importa subjetiva u obje-
tivamente al hombre en su entorno so-
cial. Motivacidn y orientacidn que lo

mueve socialmente.

Suposiciones

Los supuestos de este estudio se basaron en

las siguientes premisas:

1. EL

hecho educativo 1o realizan dos

sujetos el docente y el dicente.

2. Hay una relacién de poder entre alumnos vy

maestros, la cual, puede ser opresora ¢ de igualdad.

3. Existe wun curriculum para los estudios

bivalentes de nivel medio.
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4, Las cilencias sociales son disciplinas que
conforman el curricule de 1los estudios de nivel medio y

centribuyen a la formacidén del alumno de este nivel.

5. En las instituciones educativas se reali-

zan actividades que propician la formacidn social.

6. El disefio de la investigacidén, fue el a-

decuado para dar respuesta a las hipdétesis del estudio.

7. La construccidén y aplicacién de los ins-
trumentos de recoleccidn de datos fueron los aceptables

para la confiabilidad y validez del estudio.

8. Las estadisticas utilizadas para el ana-
lisis y la explicacidén de los datos, dieron un resultado

positiveo en la investigacidn realizada.

Delimitacién

Este estudio se delimitdé a la poblacidn estu-
diantil de nivel medic que estudiaba en abril de 1994
en los CBTiS, de la Ciudad de Monterrey y los de la Zona
Métropolifana. De esta poblacidén se escogié el 30%, for-

mando una muestra no probabilistica, intencional pero
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significante de 348 alumnos gue cursaban el sexto semes-—
Lre de estudios bivalentes. La aplicacidén del instrumen-
to se efectud entre el mes de abril vy el mes de mayo de

1995.

La muestra fue tomada de cuatrc grupos del
turno matutino de los CBTiS Nos. 22, 74, 53, 99; de cin-
co grupos vespertinos de los CBTiS Nos. 22, 66, 74 y
101. Todos ellos del Subsistema Tecnoldgico Industrial

de nivel medio.

Limitaciones

Este estudio estuvo limitado por lo siguiente:

1. El tiempo y la distancia de que disponian

los investigadores para efectuar el estudio.

2. La bibliografia disponible para enrique-

cer el marco tedrico.

3. Los recursos econdmicos necesarios.

4. Cue el estudio se realizd en una pequefia

muestra poblacional de los alumnos de nivel medio.
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Hipbtesis
Las hipotesis originales en gque Se basé el es-

tudio fueron:

1. Hay relacidén entre el curriculo del area
social de los estudios biwvalentes de nivel medio y la

formacidén social de los alumnos gue egresan.

2. Las actividades que se realizan en la es-

cuela se relacionan con la formacién social del suijeto.

3. Los contenidos de aprendizaje del &rea de
las ciencias sociales que €&l dicente obtiene tienen re-
lacién con las actividades sociales que €l desarrolla en

la escuela.
Las hipdtesis alternas de la investigaciodn:

1. £l nivel socioeconomido del zalumnc tiene

relacién con su formacidn social.

2, Hay relacidén entre la edad del sujeto y

su formacién social.

3. E)l sexo estd relacionade con la formaciédn

spocial del educando.
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Variables del Estudio

lLas wvariables alrededor de las cuales se rea-—

1lizd la investigacién de este trabajc fueron:

Variable independiente: “curriculo del area de
ciencias sociales de los estudios bivalentes de nivel

medio”.

La wvariable dependiente es la “formacién so-

cial” del sujeto.

Organizacién del Estudio

El informe de la investigacidn se organizd en

seis capitulos, la bkibliografia y el apéndice.

El primer capitulc declara el problema y defi-
ne las hipdtesis. El segundo capitulo analiza el devenir
histdérico de las variables dependientes e independien-
tes. El1 capitulo tres analiza el marco tedrico que
fundamenta conceptualmente el estudio del problema. E1
capitulo cuatro describe la metodologia qgue se empled en
la investigacién. El1 capitulo cinco analiza e interpreta

los datos, aceptando o rechazando las hipdtesis. E1
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capitulo seis concluye la investigacién y propone reco-

nmendaciones.

La bibliografia contiene la lista de
materiales que constituyen la fuente de informacién para
sustentar el estudio. Y, en el apéndice, se incluyen los
cuestionarios aplicados a maestros y alumnos; y las

graficas del informe de la investigacién,



CAPITULO II1
MARCO HISTORICO

Introduccidn

En este capitulo se revisaron historicamente
las wvariables independientes y dependientes en gue se
basdé el estudio. Por creerlc importante el analisis se
remonta a los tiempos de la Colonia en México cuando se
inicia la educacidn técnica y su importancia trasciende
la regidn geogréfica de la entonces Nueva Espalfia. En ese
tiempo los productos artesanales eran exportados a las
principales casas de Espafia, tomando gran prestigio los

artesanos indigenas de la época.

Educaciédn Técnica en la Colonia

La estructura social y econdmica de México du-
rante la Colonia influyé de manera determinante en su
sistema educativo. La enseflanza institucionalizada estu-
vo destinada a la formacidén de los nifios y de los jéve-
nes preferentemente hijos de espaficles, quienes recibian
principalmente instruccidn religiosa y de las ciencias

basicas.



18

La econcmia se basaba en la produccién del
sector primario y la explotacién de la industria extrac-
tiva. En las ciudades predominaban los talleres artesa-

nales.

En sus inicios los talleres artesanales fueron
desarrollados por los frailes franciscanos y dominicos
los cuales, llegaron a principios del siglo XVI con los
espafioles. Los fralles ensefaban & los indigenas las
artesanias, fue uno de los medics como los catequizaban
mientras y aprendian el trabajo de las manos. A medida
gue crecid la artesania y tomd importancia en el pzais vy
aun a nivel internacional se crearon gremios de artesa-
nos; se convirtieron en los maestros que preparaban a
los aprendices a través de la practica diaria en el ta-

iler.

Los artesanos fueron los primeros técnicos en
el pals que recibieron una enseflanza para desempefiar su
trabajo. En los escritos histéricos del desarrollo téc-

nico del pais se menciona que:
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Tales gremi¢os, en cuantec al aspecte administrativo,
se regian por medio de ordenanzas gue reglamentaban las
categorias de aprendices, oficiales, maestros, inspectores
o alcaldes, asi como el tiempc de estudio y préctica re-
gueridos.

AY terminar su adiestramiente los aprendices podian
solicitar exdmenes para el gradoc de oficial; una vez lo-
grada esa categoria, debian permanecer en el taller del
maestro trabajande por lo mencs dos afios antes de aspirar
a la maestria, gradc dificil de obtener, pues necesitaban
demostrar ante el jurado no s6lo el dominio técnico del
oficic, sino la posibilidad econdmica para instalar por

cuenta propia un taller (DGETI, 1979: 15)

La Educacidén Técnica en la Post-Independencia

Después del movimientc de independencia de
1810 se dié un importante impulso a la industria la cual
fue auspiciada por la politica econdmica de Don Lucas
Alamén y el apoyo econdmico del capital inglés. Las in-
dustrias que se desarrollaron fueron la extractiva en

mineria y la de hilades y tejidos.

El desarrcllo industrial no se consolidé por
la escasez de: procedimientos técnicos, técnicos califi-
cados vy de suficientes vias de comunicacién. Por lo an-

terior, Antonio Lépez de Santa Anna fundd en 1843 wuna
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escuela de artes y oficios, la gque desaparecid¢ a los dos

afios por falta de recursos.

En el Gobierno de Benito Juarez, la economia
mexicana seguia siendc fundamentalmente agricecla, exis-
tlia un pequefic grupo artesanal y una poblacién obrera
urbana que trabajaba en tres ramas econdmicas: la mine-
ra, la textil y la ferrocarrilera; en ese tiempo tam-
bién, se COmeﬁzarmn a formar cuadros de mano de obra

técnica calificada.

E]l Presidente Juirez consideré de importancia
para el crecimiento industrial del paias, fortalecer 1la
formacién técnica en el nivel medio; para ello encargd a
Gabinoe Barreda que implementard estudios pertinentes

para tal fin.

Barreda, se encontraba fuertemente influencia-
do por las filosofias educativas europeas, para €1, la
educacidén preparatoria que fuera propedetitica y terminal
era un medio de movilizacidn social asegurando fortuna y

bienestar para quién la recibia.
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En los escritos de Anda se sgefiala que: "en la
convivencia de la economia tradicional c¢con un naciente
capitalismc, la educacidén adquirié rasgos eminentemente
técnicos desvinculades de la condicidn cristiana™ (1983:

237) .

Los conflictos gque se suscitaron durante el
mandato de Juarez impidieron que sSe concretizara una
educacidén técnica formal; y ain, en el régimen de Porfi-
rio Diaz con el desarrollo significativo de la industria
extractiva y la exportacidén de productos nacionaies no
se logrd la formacidén de técnicos como profesionales ca-

lificades.

En virtud del movimiento revolucionario de
1910, se introdujo al sistema educativo la formacidn
profesional de tipo técnico. Venustiano Carranza le da
un impulsco considerable, aunque a finales de 1918 muchas
escuelas técnicas fueron clausuradas por falta de presu-

puesto para sostenerlas.
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La Bducacidén Técnica del México Post~Revolucionario

Bajo el gobierno de Alvaro Obregdn, surgid en
este siglo, una incipiente industria y un fuerte impulso
a la enseflanza técnica. No sdélo se did en la Ciudad de

México sino también en los estados del pais.

Robles, refiriéndose a este periodo de gobier-

no comenta:

Un nuevo Estado que pretendia establecer justicia
soclal, requeria, ante todo, el disefic de un programa gue
abarcara nc solamente el modo de preduccidn, sinc su
correspondiente distribucién y contenido del servicie
educativo (1986: 90)

Al crearse en 1921 la Secretaria de Educacién
Publica se fundd el Instituto Técnico Industrial, siendo
éste, la primera institucién técnica de segunda ensehan-
za en el pais. Ofrecia carreras técnicas terminales de
posprimaria. En ese tiempo también se establecen escue-
las para sefioritas destinadas a impartir ensefianza in-
dustrial, comercial y doméstica. Este tipo de educacidn

para sefioritas fue muy bien acogido por la sociedad te-

niendo mayor demanda entre la clase trabajadora.
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En el Gobierno de Elias Calles se organizé el
Departamento de Ensefianza Técnica, el cual dividié a 1las

escuelas en tres grandes Jgrupos:

a) escuelas destinadas a la enseflanza de pequefias
industrias incluyende las de tipo hegarefio.

b) escuelas al servicio de la formacién de obreros
capacitades, y

¢) escuelas de ensefianza técnica superior, que in-

cluian las de comercic y administracidén (DGETI, 19%70: 23).

Siendo Presidente de la Republica, el Genéral
Abelardo Rodriguez y Secretario de Educacién, Luis En-
rique Erro, se establecid en 1932 el cauce que debia
sequir la educacién técnica mexicana y sus objetivos
nacionales. En esa épocé también, se definid el concepto
de la escunela politécnica en sus caracteristicas peda-

gégica y organica.

Lo anterior, significd una nueva forma de en-
tender la ensefianza técnica, ya Que por una parte or-
denaba los estudios a base de ciclos, que, aungue dife-
renciados, obedecian a una idea de conjunto; vy, Ppor
otra, se venian a intensificar y multiplicar los plan-

teles superiores de este tipo de ensefianza.
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3u organizacidm académica incluia la modalidad de
dividirse en ciclos "vocacionales" y "prevocaciocnales™.

Esta divisién correspondia a la preparatoria técni-
ca dividida en dos ciclos de des afics cada uno, y el voca-
cional correspondia al grado superior de enseflanza media
en el gque habria escuelas con diferentes especialidades
profesionales que correspeondian a Fisico—-Mateméaticos,
Ciencias Bioldgicas y Ciencias Econémicce Administrativas

{Ianni, 1985: 85).

Los propdsitos esenciales de la Preparatoria
Técnica fueron la capacitacidn rapida y sustancial en
los aspectos técnicos, el dominioc de las disciplinas de
las ciencias exactas, la familiarizacidén del educando
con las précticas de laboratorio y los trabajos de in-
vestigacidn experimental, el uso econdmico del tiempo vy

la formacidén wvocacional.

Al subir Céardenas al poder y establecer un Jgo-
bierno populista, la educacidén técnica formal tomé suma
importancia, no sdélo para el sector industrial, sino
también en el agricola, debido a las nuevas tecnologias

gue se estaban utilizando para acelerar la producciédn.

En este gobiernc, la educacidén tcma una

importancia trascedental para impulsar el desarrollce
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socioecondmico del pais. Las politicas educativas tien-

den a la formacidén de maestros rurales que impulsaran la

educacién en las zonas mas lejanas del centro del pais a

fin de eliminar la ignorancia del pueblo y a la forma-

cién de técnicos para la industria extractiva, princi-
palmente la petrolera. Rcbles sefiala:

La clara visidén que tenia Cardenas sobre el futuro

de México estaba apoyada en las funciocnes educativas del

Estado. En especial, la enseflanza supericor y la responsa-

ble de proveer los Cuadros Técnicos y los servicios profe-

sionales que apoyarian la produccién nacional (1986: 159).

Con Cardenas, la formacidén técnica se wvinculd
a las necesidades nacionales del desarrollo industrial.
Hasta 1936 1la educacidn técnica se impartia en las es-
cuelas de ingenieria, los institutos cientificos litera-
rios y la escuela de Altos Estudics. Para 1937, estos
estudios va podian realizarse en el Instituto Politéc-
nico Nacional; creado ese afc para ofrecer carreras téc-

nicas de nivel superior.

A México, llegaban noticias del desarrollo in-

dustrial y agricela que propiciaban las nuevas tecnolo-
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glas que se utilizaban en Europa y Estados Unidos. Esto,
unide a nuestra dependencia econdmica propicidé que el
sistema educativo se viera fuertemente influenciado por
las corrientes educativas extranjeras. Esta penetracion
ideoldégica contribuyé a determinar los planes de estu-
dios educativos, principalmente en lo referente a la en-

seflanza técnica.

El Instituto Politécnico Nacional nacidé con
una mistica nacionalista y populista.'Su funcidn social
principal era la de formar recursos humanos conforme a
necesidades especificas del desarrcllo industrial del
pais, y el objetc fundamental de su accién formativa lo
representaban las profesiones, subprofesiones y oficiocs

de caréicter técnico (Martinez, 1983: 186-187).

México se consclidéd entre 15%40 y 1952 como un
pals capitalista dependiente. Su politica econdmica de
desarrcllo industrial urbano hizé evolucionar a la in-
dustria répidamente, originando que el sistema de ense-
flanza técnica industrial creciera de tal manera, gue

fuera necesario dividirlc en dos entidades. Por una
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parte el Instituto Politécnico Nacional y por la otra se
reé el Departamento de Enseftanzas Especiales constitui-
do por las escuelas de artes y oficios, comerciales vy

técnicas elementales.

El Instituto Politécnico MNacional en 1947 su-

fre una reestructura significativa. Martinez menciona:

Todas las instituciones educativas deben marchar
paralelamente con el desenvelvimiento de la sociedad en
que actuan siempre acordes a las necesidades derivadas de
la misma. La reestructuracion del IPN debera hacerse
teniendo siempre como norma las demandas gue el pais
establece {1983: 2086).

Como consecuencia de esa reestructuracidn, en
los Estados de la Republica donde habia desarrcllo in-
dustrial, se crearon en 1948, Institutos Tecnoldgicos
Re—-gionales dependientes de la vya entonces Direccién
Gene-~ral de Ensefianzas Especiales. En 1959, ésta
direccién cambid su nombre por.el de Direccién General

de Ensefian-zas Tecnolodgicas, Industriales y Comerciales.

En ese tiempo, el cconcepto técnica que se uti-

lizaba para referirse a la educacidén gue capacita para
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el trabajo industrial es cambiado por el de tecnologia,
modernizando el vocablo y adecudndolo al usado entonces

por Estados Unidos en sus planes de estudio.

En los arfios sesentas, la educacidn tecnolégica
fue llevada a todos los Estados del pais el fin era
impulsar el desarrollo industrial en el incremento de la
educacidén técnica agropecuaria, de agreindustrias y de
la explotacién, conservacidédn e industria de los produc-—

tos del mar.

La educacidn técnica se impartid en todos los
niveles educativos, con el fin, de que el egresado de
cualguiera de ellos, puediera incorporarse al mercado
laboral, si no le era posible seguir estudiando en los

ciclos superiores.

Francisco J. Barrientos en su estudio scbre la

Historia del Bachillerato en Nueve Ledn comenta:

En 1869 las Escuelas Prevocacionales dejaron de de-
pender del IPN y las Escuelas Secundarias pasaron a depen-
der directamente de la Direccién General de Ensefianzas

Tecnoldégicas Industriales y Comerciales.
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En 1971 se reorganiza la SEP y la Direccién de En-
seflanzas Tecnolégicas y Comerciales se convirtié en Di-
reccidén General de Educacidn Tecnoldbgica Industrial, que-
dando bajo su administracidn 36 escuelas tecnolégicas in-
dustriales y/o comerciales en el D.F.; 71 escuelas Techo-
légicas Industriales y/o comeciales foraneas; 11 centros
de estudios tecnoldgicos y/o centros de estudios cien—
tificos y tecnoldgices foraneos y/o centros de capacita-

¢cién para el trabajo foraneos {1984: 48-49).

La Educacién Técnica en la Epoca Contemporanea

En el Gobierno de Luis Echeverria (1970-1976}
se masificd la educacidn en todos sus niveles y modali-
dades. Se hizo una reforma educativa sustancial que oca-
sioné la reestructuracidén del Sistema Educativo Nacio-
nal, quedando legitimada en la Lev Federal de Educacién
de 1973 y en los cambios que se hicieron en el Articulo
30. Constitucional. El Lic. Luis Echeverria en su dis-
curso scbre la aprobacién de la Reforma Educativa por el
Congreso de la Unién dijo:

La actual reforma educativa, para ser integral, de-—
be asumir plenamente las circunstancias en que se desen-—
vuelve. Esta, la dicta imperativos que han generado el de-
sarrolle cientifice y tecnoldgice mundial y los que deri-
van del proceso de cambio que vive el pais.

El equilibrio entre los aspectos tedricos y practi-

cos es fundamental para la educacién, la dicotomia entre

el hombre practico y el especulative se supera, pues en el
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acto humano la teoria y la practica se involucran recipro-

camente.

Mantiene la divisién del proceso educative en tres
tipos: elemental, medio ¥ superior.....Eit los tipos medio

y superior los educandos tendran dos opciones: continuar

con sus estudiocs o integrarse a la sociedad como suietos

productivos; es decir la educacidn tiene el doble caracter

de propedeltica y terminal (Medellin y Mufiez, 1981l: 15-

17y,

El desarrollo integral de México, exigia 1la
formacidén de técnicos aptos para ejecutar diversas acti-
vidades en &reas concretas y una segura adaptabilidad a
los cambios que dicho desarrcllo imponia. La personali-
dad deseada del técnicec se caracterizdé por un gran sen-
tido de responsabilidad social, meral y técnica. Surgen
los conceptos de: técnico medio y técnico superior al
referirse a los estudios técnicos de nivel medio y ni-
vel superior respectivamente. Los planes de estudio a-

tendian aspectos de formacidn tanto especifica como per-

sonal y el adiestramiento funcional.

A raiz de esta Reforma Educativa, surgieron en
€l pais un sinumero de escuelas dependientes del sistema

piblico como del privado. El sistema educativo tecno-
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16gico se expandidé y se crearcn nuevos organismos para
su planeacidén y administracidén. En 1979, se cred el
Colegio Nacional de Educacidn Profesional concecidos como
CONALEP. Este tipo de institucidén fue creada en todos
los estados del pails y fue una nueva modalidad de educa-
cidén técnica media terminal. Los que estudiaban en estos
centros educativos, ocbtenian un titule de técnico
profesional los acreditaba para trabajar en la industria

al egresar.

En la década de los ochentas, no se realizaron
cambios significativos en la educacién tecnolédgica, sdlo
se sostuve un crecimiento que cubriera la demanda de

este servicio.

Entre 1987-1988 se realizdé un estudic situa-
cional de la educacidén técnica del pais, los hallazgos
de dicha investigacidn revelaron que ese tipc de educa-
cidén no generd el técnico que la industria demandaba, ni
tampoco la demanda de sus servicios qﬁe incrementara su

matricula, ni el desarrollo econdémico que se esperaba.
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El analisis situacicnal de la educacidén media
superior demostrd que existia en 1988 un mayor creci-
miento en la matricula del bachillerato general que del
bachillerato tecnelogico © en los estudios técnicos
terminales de nivel medic (Oria, 1989: 75). Del 100% de
egresados de estudios bivalentes, el 80% prefirid ingre-
sar a los estudios superiores gue ejercer su profesidn

técnica.

Con referencia a lo sefialado en parrafos supe-~

riores, Oria opina que:

Para vincular la educacién a los requerimientos del
crecimiente nacional es necesario planear su desarreollo
con el propdésito de hacer crecer en mayor proporcidnm la
matricula de las carreras cientificas y tecnolégicas. Esto
es fundamental en el nivel de educacidén media superior., Al
mismo tiempe debe privilegiarse la educacidén media termi-
nal.

El problema de la educacié4n nacicnal es que no ha
crecide en ramas necesarias para acelerar el desarrollo
acondmico del pais y modernizarle. ......S8e ha orientade a
muchos Jjovenes hacia la educacidén para conservar, para la
inercia, para el subdesarroclle, y los extranjeros se han
convertido en los duefios de ramas basicas de nuestra eco-
nomia.

En México hacen falta muchos miles de ingenieros vy

técnicos con mentalidad emprendedora. Son necesaries sn
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gran cantidad hombres de trabajo con una adecuada forma-

cidén profesional (ibidem.: 75-77}.

A raiz del analisis situacional de 1la
educacidén media superior tecnoldgica, se propone en el
Programa de la Modernizacidén Educativa (Salinas, 1988)
objetivos que propicien una formacidén mas cientifica y
tecnoldégica vy ampliar la cobertura de atencidén a la
demanda educativa. Asi mismo se considera que la
educacién media superior es de fundamental importancia
para elevar la calidad de la educacidén superior y para
lograr que se incorporen adecuadamente los jdévenes a la

vida econdmica, social, politica y civica de la nacién.

En el Gecbierno del Lic. Salinas de Gortari
(1988-1994) se le dié un nueve giro a la educaciédn,
apuntando sus politicas educativas hacia 1o que se llaméd
modernizacidén del proyecto socicecondmico y politico de
México. Esa modernizacién del pais unida al proyecto
neoliberal y las nuevas politicas encaminadas al nuevo
rumbo que se le didé al desarrcllc sociocecondmico y
politico, demandé de un nuevo tipo de educacidn para 1la

formacién de cuadros profesicnales
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Entre 1982 y 1993 se llevd a cabo una Reforma
Educativa, que condujo a cambios significativos en el
Articulo 30. Constitucional y a la proclamacién de una
nueva Ley de Educacidn que ocupdé el lugar de la esta-

blecida en 1973.

Los planes de estudioco de la educacidén media
superior tecnolégica fueron reformadcs en 1990, poniendo
mayor énfasis en la formacidén social del joven que le
permitiera esa incorporacidén a la vida social, politica

y civica del pais.

Como resultado de un estudio nacional del com-
portamiento de los egresados (CANACINTRA, 1992) de edu-
caclidén media superior técnica terminal, se encontrd. que
a los jdévenes gue egresaban de ese modelo educativo se
les dificultaban las relaciones interpersonales y eran
poco creatives, por lo que se llegd a la conclusidén que
era necesaric incorporar a su formacién contenidos cien-

tifices y sociales.
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Lo anterior, obligd a realizar una reforma a
los planes de estudio de ese modelo y a partir de 1994
todas las escuelas que ofrecian este tipo de ensefianza
como eran los CONALEP, CETiS, etc. se convertieron en
bachilleratos bivalentes donde los jdvenes podran inte-
grarse al mercado laboral ¢ ascender a los estudics su-
periores al terminar sus estudics de nivel medioc su-

perior.

Desde 1917 todos los estados politicos de 1la
nacién se rigen por las politicas educativas que dicta
el Gobilerno Federal, tal y como como lo establece el
articulo 3o. Conétitucional, principalmente la educacidén
basica, su influencia es determinante para el desarrollo

educativo del pais.

Sin empbargo, el crecimiento demogrdfico del
pais y la masificacién de la educacién en todos 1los
niveles a partir de log setentas, origind un proceso de
descentralizacidn de los servicios educativos hacia los
estados, esto ha ido ocasionando que cada uno tenga sus

propias politicas de desarrcllo perc siempre siguiendo
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los lineamientos generales -de las politicas educativas
federales. Hay estados gque por sus proplas caracteris-
ticas de desarrollo industrial han establecido politi-
cas educativas regicnales con mayor énfasis en la educa-
cidn técnica.

~

La Educacidén Técnica en Nuevo Leén

Nuevo Ledén fue de los primeros estados que se
consolidé industrialmente. Formé una fuerte iniciatiwva
privada que alcanzd importancia no sélo en la regidn si-
no a nivel nacional e internacional. Por su ubicacidn en
la zona fronteriza se consolidé como un mercado de ex-
portacidén, importacidén e interno de mucha importancia

para la nacién.

Cerutti opina en cuanto al crecimiento indus-

trial de Nuevo Leén lo siguiente:

La cantidad de establecimienteos industriales si-
tuados en Monterrey, y su producceidn, crecieron en forma
abrupta desde 1890 resultado de la actividad de inversio-

nistas residentes en la capital de Nueve Leén (1986: 59).



37

En los albores de este siglo, Nuevo Ledn con-
taba con una pujante industria cervecera y con la Fun-
didora de Fierro y Acero, esta uUltima mas conocida por

el pueblo como "La Maestranza”.

Debido a al importante crecimiento industrial,
la mano de obra técnica se incrementé haciendo necesaria
la implantacidén de escuelas técnicas. La educacidén téc-
nica, como parte del sistema educative estatal tuvo sus
inicios en 1921 con 1la creacidn de 1la escuela "Pablo

Livas"™.

Para 1930 se fundd la escuela "Alvaro Obregdn"
que sirvid para formar obreros para la industria fabril.
El sistema de ensefianza técnica del estado se fortalecid
con la apertura en 1933 de la Universidad Autdnoma de
Nuevo Ledn. Las escuelas técnicas que ya existian, se
integraron a la Universidad, incrementdndose de manera

sigificativa al paso de los afios.

El crecimiento de la industria originé la

formacidén y consolidacidén de un grupo industrial que
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poseyendo el poder econdmico, se interesd en formar sus
propiocs profesionales técnicos. Buscaban que su personal
contara con las caracteristicas idéneas para el creci-
miento y desarrollo de sus empresas. Asi, nace en 1943
el Instituto Tecnoldégico y de Estudios Superiores de
Monterrey. Esta institucidén se convirtidé en una contra-
parte de su homélogo el Instituto Politécnico Nacional,

creado en 1937, Martinez dice:

Ya desde la fundacién misma del Politécnico, la
burguesia regiomontana (hoy grupo Alfa), crea como con-
trapartida el Instituto Tecncldégico de Monterrey con el

objetivo de formar sus propios técnicos especializados
1983: 89).

En la década de los cincuenta el Gobiernc del
Estado por intermedio de la Universidad Autdnoma de Nue-
vo Ledn hizo c¢recer ¢l sistema de educacidn técnica,

creando mas escuelas técnicas de nivel medio.

Mientras el Estado vy la Iniciativa Privada
formaban sus propios cuadros de mano de obra calificada
el Sistema Educativo Nacional no tuvo ingerencia en
ello. Fue hasta la década del setenta que la Federacidn

establecid en el estado las primeras escuelas técnicas.



39

En los setentas, al igual que en el resto del pais
el estado sufre un crecimiento acelerado en su matricula,
el credencialismeo cobra wvital importancia para obtener me-—
jores empleos, por lo que un porcentaje elevado de egresa-
dos de secundaria demandan educacidén superior, el estado
provee mas servicio educative y es apovado por el Gobierno
Federal, hay una mayor tendencia por los estudios técnicos

que por las ciencias (PEIDES, 1982: 75).

En 1971, la Direccidén General de Educacidn
Tecnoldogica Industrial inicidé en el estado neclones, la
educacidén técnica bivalente de nivel medio superior co-
nocldos como Centrcs de Estudios Cientificos y Tecnold-
gicos (CECyT); en los ochentas, cambiaron su nombre por
el de Centros de Bachillerato Tecnoldgico, industrial y

de Servicios (CBTiS).

Los CBTis, aparte de ofrecer estudios técnicos
adoptaron el plan de estudios de bachillerato del Cole-
gio de Bachilleres. Este mecdelo educativo ofrecia una
formacién propedetitica y terminal; el egresado tenia la
opcidn de ingresar al mercadc laboral o de acceder a la
educaciédn superior. Para 1990, vya se ofrecia en 1los
CBTiS aparte del bachilleratc, catorce carreras técnicas

en siete planteles. De estos planteles, cinco se crearcn
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en la zona metropeclitana, uno en Apodaca y otro en Mon-

temorelos.

En 1980 la DGETI empezd a formar técnicos de
nivel medio para el mercado laboral sin formacidén prope-
deutica se crearon los Centros de Estudios Tecnolégicos
Industrial y de Servicios (CETis). Los Jdvenes al egre-
sar podian inmediatamente acceder a la industria para

prestar sus servicios laborales.

Los planes de estudios de los CETis, eran
similares a los ofrecidos por los CONALEP. Estos centros
de educacidén técnica (CONALEP) se iniciaron en el estado
de Nuevo Ledn en 1982, a peticidén, de la iniciativa pri-
vada a la federacidn. En 1990 ya existian en el estado
nueve CONALEP. De ellos, siete estaban situados en el
Area metropolitana, uno en Linares y uno en Dr. Arroyo.

La Federacién promovidé en vinculacién con la Ini-
ciativa Privada, la creacidén a partir de 1982 de institu-
ciones de educacién media superior conocides como Colegio

Nacional de Educacién Profesional (CONALEP) cuyas caracte-

risticas principales eran de formacién técnica terminal

que vinieron a fortalecer este tipo de ensefianza técnica
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ya ofrecida por les Centros de Bachillerato Técnico y los
Centros de Estudios Técniceos (PEIDES, 1987: 10j.

I

Los CETis y los CONALEP en Nuevo Ledn, como en
el resto del palis, se han convertido en la actualidad en
instituciones que ofrecen estudios bivalentes, como ya

se ha mencionado en parrafos anteriores.

A pesar de los esfuerzos del Gobiernc Federal
por incrementar la educacién técnica en el estado, la
poblacién estudiantil neolconesa ha preferido cursar
estudios técnicos en escuelas propias del estade, como
se puede apreciar en el estudio del PEIDES 1982, él1 cual
sefiala:

46% de la matricula estudian en escuelas de la UANL, el

32% en escuelas privadas de las cuales el ITESM tiene la

mayor matricula y el 12% en instituciones de educacidn

técnica del Gobierno Federal {p.77}.

En esta década, la formacién técnica en el es-
tade tomdé nueva importancia considerando el desarrollo
industrial de la regién. Nuevas opciones técnicas han
tomado auge, como es la formacidn de técnicos en el area

de la informatica, en el disefio industrial, de modas vy
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de interiores, tomando nuevo impulsc los técnicos de la

construccidn.

A raiz de la crisis socioeconémica del pais,
agudizada en diciembre de 1994, en el estadc de Nuevo
Leén se ha visto reflejada en el crecimiento del indice
de desemplec de mano de obra Calif_icada, tanto de téc-
nices medios como de técnicos profesionales de nivel su-
perior. En estos momentos no es muy claro el futuro de

los préximos egresados del sistema educative nacional.



CAPITULO III

MARCO TEORICO

Introduceidn

En este estudic, se analizarecn las fuentes
tedéricas que sustentan la formacidn social del individuo
como participe de una sociedad y como responsable de las
soluciones a la problemadtica soclo-politica del grupo

social al que pertenece y de su Nacién.

Ser un participe social, es tomar conciencia
del compromiso que como sujeto se tiene dentro del en-
granaje del desarrollo social de 1la comunidad contribu-
yvendo activamente para que se dé la democracia, la jus-

ticia, la igualdad, la libertad y la solidaridad social.

En las sociedades modernas, la formacidén so-
cial del individuo no es producto de la educacidén del
hogar como sucedia en la antigiedad. Por el contrario,
es el resultado de distintecs factores gue intervienen en
su formacidén como es la educacidén formal y la informal

aunadas a la del hogar; esta uUltima, cada dia mads aban-
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donada debido entre otras cosas al ingreso de la mujer

al mercade de trabajo.

En la educacidén formal, los sistemas educati-
vos dan poca importancia a la formacidén social de los
individuos. Se da mayor importancia a la obtencidn de
conecimientos y habilidades cientificas y tecnoldgicas
gque los habilite para que se desempefien en su campo Pro-

fesional.

Los jdvenes gue egresan de las aulas escolares
para integrarse al mercado laboral van muchas wveces con
una visidén distorsiconada de lo gue es su misidén en la
vida. Suponen gque obtener un certificado académico les
sirve para obtener dinero gue les permita lograr una mo-

vilidad social ascendente.

Esa wvisidén errdnea scbre la responsabilidad
social, que sdélo wviglumbra el bienestar personal, es
producto en parte de una falta de formacidn social en la
escuela. Han sido educados sin sentido social, llenos de
ansias de lucro y animados por un afan de ostentaciodn.

No pcseen altos ideales de contenido social por lo que
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cuando egresan van a servirse del pueblo y no a servirlo

{Oria, 1989%: 109).

La mayoria de las instituciones educativas en
su vida interna no propician en los estudiantes una par-
ticipacién activa que coadyuve a una formacidén social
continua. Sus politicas, no permiten la democracia, 1la
justicia y la igualdad; menos aun, la solidaridad de

grupo.

Las politicas institucionales estian divorcia-
das de la realidad e interés social internos y externos,
por lo que no logran formar al profesioconal socialmente
util para mejorar el pais con su trabajo y con su
cultura aun cuando, piensan que si 1o alcanzan.

(ibidem.: 109)}.

Para cuidar la independencia politica del pais vy
ampliar su autonomia econdémica, es necesari¢ renovar y
acrecentar las fuerzas morales internas. Se requiere en-
riguecer nuestra sabiduria y elevar nuestros niveles edu-
cativos, para asi penetrar en la realidad de nuestro pais.

..se debe crear en México una escuela de pensa-
miento que nos fortalezca como nacidn. Debe formar el pro-
fesionista que México reclama. El gue haga peosible que se
cumplan en favor del pueblo de Mexico 1las leyves del

tzabajo, las leyes agrarias y las que le dan al mexicarno
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les derechos a la abundancia, a la educacidn, al empleoc ¥y

a la salud {ibidem.: 110}.

Politicas Educativas en el Contexto de la Formacidn

Social

El Lic. Carlos Salinas de Gortari en su Pro-
grama para la Modernizacién Educativa que presentd al
pais en el inicio de su Gobierno declard:

Confrontamcos el desafic de impartir mejor educa-
cidén, una educacidén de calidad. Sélo la formacidén de hon—
bres inspiradcs en nuestros valores sclidarios, partici-
pativos, bien informados, con la capacidad para analizar y
transformar su situacién -encamindndola hacia una mayor
justicia-, de aprender permanentemente, de autoevaluarse y
de innovar, permitird gue se alcancen plenamente los ob-
jetives de integracién nacional, justicia, transformacién

social y promocién personal gue los mexicanos asignamos a

la educacidén (1988).

En las palabras del Lic. Salinas de Gortari se
establecid un compromiso de su parte y en nombre de la
sociedad sobre la imparticidén de una educacidén encami-
nada al logro de una transformacidén social del pueblo

mexicanoc.

Para emprender este reto, México ha contado

desde 1917 con un marco constitucional y con una estruc-
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tura educativa que ha conformado la escuela mexicana.
Este proyecto educativo hace de la educacidén un factor
de emancipacién y ascense social de los mexicancos y el
instrumento para consolidar una nacién democratica, so-
berana e independiente.
En el Articulo 3c. se establecen los criterios fun-
damentales que orientan la educacidén mexicana: que tienda
a desarrollar armenicamente todas las facultades del ser
humano ¥y a fomentar el amecr a la patria y la conciencia de
la solidaridad internacional en la independencia y en la
justicia; que se funde en el progresc cientifico y luche
contra la ignorancia y sus efectos, contra la servidumbre
¥y los prejuicios; que sea democratica y promueva el mejo-
ramiento eccndmico, social y cultural del pueble; que sea
nacicnal, sin exclusivismos, y contribuya a la mejor con-
vivencia humana. El criterio organizador de la educacidn

mexicana es en suma nacionalista, democratico y popular

(FME, 1988}

En lo que va de este siglo, en México se han
establecido diversas politicas educativas tendientes a
lograr el ideario educativo plasmado en la Constitucidn.
Sin embargo, los resultados histéricos sefilalan que en
México, hay rezago educativo, no existe una verdadera
democracia social y la desigualdad econdmica cada dia se
agudiza mas, obriginando diferencias e injusticias socia-

les.
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Lo anterior, ha gido demostrado en 1los
estudios por sectores que a nivel nacional se han reali-
zado al términc de cada sexenio presidencial. Los resul-

tades de los mismos pueden ser consultados en el INEGI.

No sélo se puede demostrar por medio de inves-
tigaciones la problematica socic-politica-econdmica v
cultural del pais, también se observa, en los hechos que
se suscitan cada dia:; como son, la delicuencia juvenil,
la drogadiccién, el incremento de la violencia, el nivel

de corrupcidén y los actos de agresividad.

Aunado a lo anterior, los hechos y las causas
que han convulsionado la "paz politica" del pais en 1lo
que va de 1994, como scn: la rebelidén de los indios en
los altos de Chiapas, el secuestro de importante miembro
del grupo capitalista de México, y el asesinato del can-
didato del PRI a la Presidencia de la Republica, entre
otros, confirman la poca ¢ nula formacidn social del

pueblo mexicano.

Estos acontecimientos en la wvida de México,

hoy, mas gque nunca, muestran la urgencia de retomar la
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formacién de wvalores sociales gque propicien la inte-
gracién nacional en la Jjusticia, en la libertad, en la
solidaridad vy en la igualdad de oportunidades, que den

como resultado una verdadera transformacién social.

La Escuela como Formadora de Valores Sociales

Desde el punto de wvista anterior, la escuela
es quién da una formacidn social, pero: ";hasta qué pun-
to puede sefialarse la escuela como la directamente res-
ponsable de la formacién de los valores sociales en el
individuo?"”. Esta, es un ﬁregunta que muchos tedricos de
la sociologia han tratado de responder desde distintos

enfogues.

Los conceptos tedricos sobre la educacidén for-
mal que se imparte en la escuela la conciben como un me-
dio que propicia la socializacién entre los seres huma-
nos. :;De qué forma socializa y para qué?. Hay una multi-
plicidad de respuestas, segun las interpretaciones de
los estudiosos. Mufioz Izquierdo y Coautores en su libro

sobre Formacidn Universitaria opinan que:
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Durante las ultimas cuatro décadas, el interés por
dilucidar el papel que la educacién juega en la sociedad,
ha sidec interpretade a partir de marcos referenciales di-
versos. Parte central de la discusién ha girado, mas es-
pecificamente, en torno al tipo de formacidén que la edu-
cacién busca lograr en los estudiantes y las consecuencias
sociales que ello tiene. En este sentido dos dimensiones
resultan especialmente relevantes: los contenideos educa-
tivos en si, por un lado; y, mds particularmente, lcs
contenidos gue, a través de las practicas escolares coti-
dianas se orientan a preducir determinadas formas de ac-
tuar en la scciedad.

Las distintas propuestas de andlisis parten de di-
ferentes conceptuaciones de lo social, y han sido agrupa-
dad en dos grandes rubros las teorias funcicnalistas y las

teorias del conflicte (1993: 22).

Es posible al analizar a los autcores, diferen-
ciar una nocidén bdédsica sobre educacidén y socializacién
que corresponda a cada unc de los enfoques antes seria-
lados. Sin embargo, es comin encontrar conceptos y cate-—

gorias que unos y otros utilizan con significados dife-

rentes.

Enfoque Funcionalista, Educacidn y Socializacidn

En los trabajos de Platén se encuentran los
origenes del Funcionalismo. Sin embargo, sdlo comenzd a
ser predominante entre los cientificos sociales a partir

del siglo pasado. El primer cientifico social que uti-
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1izé el término funcicnalismo fue Malinowski, en un
articulo de la Enciclopedia Britdnica en donde define al
funcicnalismo como la explicacidén de 1los hechos socia-
les, de acuerdo al papel que juegan en el sistema inte-
gral de cultura. MAs tarde este concepto fue reforzado

por Durkheim (1978: 109-132).

En un intento por desarrcollar un analisis mas
dinadmico de la sociedad, el socidélogo norteamericano
Talcott Parsons (1957: 16-58) introdujo un enfoque as-
tructuralista funcionalista. Este enfoque incluye la no-
cién de funcidén como un lazo entre categorias estructu-
rales de vida social (relativamente) estables; los pro-
cesos o condiciones gue no contribuyen a la existencia o
evolucién de la sociedad son considerados comeo disfun-

cionales.

El énfasis principal de este enfoque se en-
cuentra en: la estabilidad como condicidén normal de la
sociedad, en la integracidn social y en la eficiencia
del sistema social como un todo. Detrds de este énfasis,

se encuentra el supuesto explicito de la naturaleza uni-

1020114980
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versal de esas condiciones y también de la universalidad
de la naturaleza humana (Parsons, 1960; Schutz en Gra-

thoff, 1978: 50-51)

Desde esta perspectiva, el papel de la educa-
cidén es estudiado bajo el aspecto general de socializa-

ciémn.

Socializacidén, ampliamente definida, es el procesoc
por medio del cual el nific aprende los senderos de un gru-
pe social determinade y es meldeadeo como un participante
efectivo...en el curso de su desarrcllo el adgquiere una
conducta, actitudes, valores y otros atributos personales
que son a la vez Unicos y caracteristices del grupo ¢ gru-

pos que sirven como el agente socializador (Dager, 1971).

Hess identifica un modelo general de sociali-
zacién para llevar a cabo investigaciones empiricas
(propias de este enfoque), el cual estia integrado por

los siguientes elementos:

ljuna estructura ambiental de alguna clase; 2)un
cuerpo de creencias, valores, actitudes, etc; 3)agentes de
socializacién designados; 4)objetos de socializaciédn: 5)un
procesc de ensefianza y aprendizaje; 6)un preoductoe en la
conducta, en forma de actitudes expresas de aceptacidn de
los wvalores del sistema social; y 7)un sistema de refor-
zamiento de la ceonducta adquirida (1%68, citado en Gross-
man, 1975: 2-3).
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En este planteamiento de Hess, el proceso de
socializacidén es neutral y se convierte en el formador
del consenso social, es decir consenso acerca de metas
buscadas y los medios para alcanzarlas. En relacidén a la
escuela, se supone explicitamente que su funcidén princi-
pal en la sociedad es la de servir como agente que asig-

na los roles sociales de una manera consensual.

Asi dentro de la tradicién funcionalista (re-
presentada por Durkheim, Parsons y sus seguidores), los
sistemas educativos son concebidos, ante todo, como
agencias de socializacidén y colocacidédn de los indivi-
ducs, cuyas funciones consisten, por tanto, en "desarro-
llar en los individuecs 1los compromisos y capacidades
que son prerrequlisitos esenciales para su futuroc desem-

pefioc del rol" (Parsons, 1959: 298).

Es decir, la educacién socializa a los indivi-
duos para que adquieran y se comprometan a cumplir los
valores de la sociedad, y también, para que se comprome-
tan a desempefiar un tipo especifico de rol, dentro de la

estructura de la sociedad.
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Parsons, presupone que la educacidén formal
tiene un impacto decisivo en la ubicacién de los indivi-
duos en la sociedad. Este proceso de seleccidén, es
"genuina-mente clasificatorio” y en el influyen factores
adscriptivos (status socioecondmico de 1la familia de
pertenencia entre otros), aunque los decisivos son los
factores de lecgro (habilidades del propio individuo),
que determinan el status social que el individuo logre

alcanzar {(Mufioz, 1993: 23).

Asi mismo, para el estructural-funcionalismo
la escuela prepara individuos de acuerdo a los regueri-
mientos técnicos de las instituciones modernas. Clark
argumenta que la velocidad del cambio tecnoldégico impeone
a la sociedad la necesidad de mano de obra competente vy
técnicos habiles; asi, la funcidn de la escuela es pfe—
parar los expértos suficientes para manejar esas tecno-

logias.

Mas aun, Clark usa un concepto casi determi-
nista de necesidad al afirmar que la moderna sociedad
tecnoldégica necesita de una amplia variedad de expertos.

La funcion fundamental de la estructura educacioconal es
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separar individuos, es decir, su tarea fundamental es
canalizar jévenes a carreras académicas o vocacionales.
Aparentemente, segin Ornelas, este enfoque es el domi-
nante en la practica de la planeacidén educativa de Mexi-

co (1981, p.53-54).

Esta escuela de pensamiento puntualiza la im-
portancia de la jerarquizacidn social, no sélo dentro de
la sociedad en que viven, sinc también dentro de las
instituciones de trabajo. Jerarquizacidn, basada en el
tipo de actividad que el individuc realiza. Inkeles y

Smith declaran su posicidén al respecto:

Las instituciones modernas avanzadas due puedan
mantener actividades durables, observar reglas abstractas,
hagan juicioes con base en evidencia objetiva, y sigan a
las autoridades legitimadas no por sanciones tradicionales
o religiosas, sino por su competencia técnica. Las com-
pleias tareas de produccidén del orden industrial, que es
la base de los sistemas soclales modernos, también tienen
sus demandas.

Los trabajadores deben ser capaces de aceptar una
elaborada divisién del trabajo y la necesidad de coordinar
sus actividades con muchos més en la organizacién del tra-
baje. Recompensas basadas en la competencia técnica y pau-
tas objetivas de actuacidn, estrictas jerarquias de acuer-
do a los imperativog de la produccidn por medio de méqui-
nas, ¥y la separacidn del producto y el productor, todos

son parte de este ambiente, y requiere propiedades perso-
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nales particulares de esos gue van a controlar sus (del
orden industrial) requerimientos (1374: 4).

Tecrias del Conflicto, Educacidon y Socializacidn

Los tedricos del conflicte, se abocaron a de-
gsenmascarar los mecanismos del sistema escolar en la so-
ciedad capitalista, preocupandose de la funcién repro-

ductora y del papel ideoldgiceo que cumple la sociedad.

Algunos sedalan que es con Bordieu y Passeron
(1966} cuando se 1inician estos andlisis scocioldgicos de
la educacidén; sin embargo, quien contribuydé a la formu-
lacidén de los principios y posterior desarrcllo fue la
teoria marxista como ciencia de la historia. El marxis-
mo, tuvo contribuciones importantes de Marx, Engels, Le-
nin, Gramsci, Goldman, Althusser y Lukidcs (Ibarrola,

1981: 42).

El aspecto mas importante de este enfoque, en
contrase <c¢on el punto de vista estructural-fun-
cionalista, es el control, legitimacién, poder y la im-—

posicidén de valores culturales. Bernstein define un con-



57
cepto diferente de socializacidn centrado en el conflic-
to.

Socializacién se refiere al proceso por medio del
cual lo biclégico es transformade en un ser cultural
especifico. De esto se desprende que el proceso de socia-
lizacidén es un complejo proceso de control, por medio del
cual una moral particular, una percepcién cognoscitiva y
afectiva es evocada en el nific v se le da forma y conte-
nido especifico. La socializacidén sensitiviza al nifio a
varios érdenes de la sociedad tal y come estos 6rdenes se

hacen sustantiveos en los varios roles en los que se espe-

ra que el nifio juegue(l977: 476).

Dentro de las propuestas agrupadas en las teo-
rias del conflicto, hay una gama mds variada de inter-
pretacicnes. Inspiradas en autores clasicos como Weber y
Marx, existen, por un lado interpretaciocnes segun las
cuales el sistema educativo se configura por el conflic-
to entre grupos de status de competencia; y, por otro,
diversos planteamientos que analizan primordialmente, el
peso que tienen las clases sociales dominantes en el
control de la educacién formal, para asegurar la perpe-

tuacidén de su dominio y del orden social.

En el primer caso, la influencia del pensa-

mie-to de Weber, asi como la critica a posiciones fun-
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cionalistas, seqgin las cuales, el desarrollo del sistema
educativo {(en Estados Unidos) ocbedecia a las necesidades
técnicas crecientes de la economia, Collins propone una
teoria de estratificacidén sociazl, argumentando que la
expansidn escolar, en vez de reflejar los requerimientos
técnicos de la sociedad, refleja el conflicto entre gru-
pos de status en el poder, prestigic y riqueza. Grupos
asociativos que, en general,

. ..comprenden al conjunto de personas que comparten
sentimientos de igualdad de status, basados en la partici-
pacién en una cultura comin. estilos de lenguaje, gustos
en el vestido, modales y otros rituales, temas de conver—
sacién y éstilos, opiniones y valores, y preferencias en
deportes, arte y medios de comunicacidn (Collins, 1977
125).

En la opinidén de Collins, estos grupocs compi-
ten continuamente en la sociedad, por recompensas. Esta
lucha se lleva a cabo fundamentalmente, a través de or-
ganizaciones. En este marco la actividad principal de
las escuelas es ensefiar el status de una cultura parti-
cular, y como un grupo en especial controla siempre la

educacidén, lo puede usar como medio de control dentro de

las organizaciones.
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La educacidn, puede servir para seleccionar
miembros para la élite o como un medioc para identificar
y contratar empleadcs medios y bajos que, a través de la
educacidén, han adquirido respeto general por los wvalores

de la &lite.

En el segundo caso, la influencia del pensa-
niento de Marx y, particularmente, su concepto de repro-
duccién de la relacidn capitalista, ocupa un lugar cen-
tral en autores comec Bowles y Gintis (1976) y Baudelot y
Establet (1972) en el desarrollo de un conjunto de in-
terpretaciones gque ven a las instituciones educativas
como formadoras de las clases sociales, de acuerdo con
el lugar que los individuos ocuparédn en la divisidn so-

cial del trabajo.

Desde esta perspectiva, a diferencia de la
propuesta funcionalista, la posibilidad de movilidad so-
cial estd completamente restringida, ya que el origen de
clase determina decisivamente, la trayectoria educativa

de los individuos (Muiicz, 1993: Z4)

En Europa, el enfogque del "capital cultural” y

la reprcduccidén de la cultura (Bordieu y Passeron, 1977)
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por un lado y el enfoque etnometodelédgice (Bernstein,
1977) por el otro, han influenciado y conducido a inves-
tigadores a centrar su atencidén en micro y macroandlisis
de la educacién simultaneamente, tomando en cuenta no
Unicamente el contenido y los métodos de ensefianza y
aprendizaje, sino también las fuerzas sociales que en el

conjunto de la sociedad condicionan el mismo contenido.

Bordieu y Passeron dedican una mayor atencidn
a la reproduccién de orden social, a partir de la impo-
sicidén de la cultura de las clases dominantes. En su
planteamiento, la dimensidén de lo simbdlico juega un pa-
pel central en la explicacidén de la dominacidén de las
clases socialmente privilegiadas. La imposicién de 1la
cultura se hace de modo sUtil, gracias a que dichas cla-
ses ejercen un poder simbdélico, a través del cual impo-
nen una visidén del mundo que expresa sus intereses
(Bordieu y Passeron, 1970).

Sin embargo, ellos scbreestiman el papel de la
clase dominante, y no dejan espacio para contradicciones
politicas y sociales. No obstante que sus enfoques ilus-
tran de una manera sofisticada los sutiles mecanhismos pe-
dagédégicos vy culturales de reproduccidn, Bordieu y Passe-

ron, como también Bernstein, descuidan el andlisis de las

relaciones entre escuela, el trabajo y el Estado. Se su-
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pone que el origen de clase y la posicién social deter-
minan tanto el nivel de escolaridad alcanzado como el tipe
de empleos subsecuentemente buscade por cada persona
(Ornelas, 1981: 58).

La socializacidén, por lo tanto, no es un pro-
ducto unico de la escolarizacidén del individuo sino 1la
suma de todos los elementos que inciden en su educacidn
y que continuamente lo estan formando y gque ademas ten-—
dra las caracteristicas propias de la sociedad en la que

le tocd wvivir.

En resumen, las teorias funcionalistas de 1la
educacidn, no obstante gue abarcan una amplia variedad
de enfoques, tienen una concepcién basica de una tenden-
cia a la evolucién de la sociedad y la naturaleza social
hacia una Jjerarquia social meritocrética. Al centro de
sus supuestos estd la idea de que la funcidén selectiva

de los sistemas educatives es neutral (ibid: 59).

Lo cual significa que Unicamente los que tie-
nen méritos y pueden adquirir las competencias necesa-
rias para manejar las instituciones medernas son capaces

de dirigir a la sociedad. De hecho, esta visidn del mun-
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do estd caracterizada por la falta de una teoria sig-
nificativa del cambio social y por la ausencia de los
enfoques histéricos que explican el por gqué del ahora

del hombre.

Las interpretaciones de la teoria del conflic-
to sobre la educacidn, intentan desenmascarar a las vi-
siones liberales acerca de la misma. El sistema educa-
tivo no es, desde el punto de vista de las primeras, el
sitio a través del cual los individuos pueden alcanzar
mejores posiciones sociales, sino que mds bien, es el
sitio que confirma la posicidén social de origen de cada

‘uno de ellos.

No obstante, ambas interpretaciones omiten la

respuesta de los individuos.

Esta cuestidén es desarrcllada por autores como Wi-
11is (1977} y Giroux (1985) en la teoria de la resisten-
cia, también de ceorte marxista. El1 énfasis, aqui, esta
pueste en los comportamientos de oposicién a les intentos
de imposicidén por parte de las clases dominantes; es de-
¢ir, se intenta comprender la ccmpleja relacién entre do-
minadores y dominados, con lo gue se despoja a éstos dl-
timos del caracter pasive que las anteriores propuestas
suponen, y rescatan las formas de produccién cultural que

se desarrollan entre los grupos subordinados, como con-
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traposicién a las formas culturales dominantes (Mufioz,
1953: 24)

En esa lucha entre dominadores y dominados, la
escuela no cumple completamente las tareas encomendadas,
sino que en efecto produce contradicciones que van a de-
terminar las relaciones sociales entre la escuela vy la

estructura social.

El Curriculum Escolar vy la Formacidn Social

Retomando conceptos del enfoque de la teoria
del! conflicto en cuanto a que son varios los factores
que inciden en la formacidén social del individuo como es
el contexto social, su historia, su hogar, los medics de
comunicacién y otros, se reafirma la idea que la escola-
rizacidn no es la Unica gque lo logra. Sin embargo, si es
la escuela un medio trascendente en la socializacidn del

hombre.

En un sistema formal de educacién, la forma-
cidén social se da por medio de la ensefianza de las dis-
ciplinas que conforman las ciencias sociales o humanas y

por las actitudes que se dan entre 1los sujetos que rea-
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lizan el proceso ensefianza-aprendizalje en el ambito de
la institucidén escolar y que segun opina Delgade Rey-
noso:

....mediante su interrelacién reproducen y wvalidan
los discursos sobre “lo social”, la funcién sociopolitica
que desde las relaciocnes de poder vigentes se le asignan
al propioc discurso y a las préacticas escolares, y la

ensefilanza como proceso de asimilacién de las propias

relaciones de poder., (1987: 56)

Las relacicones de poder que se dan en la es-
cuela determinan gquien ejerce la autoridad y toma las
decisiones; a qué nivel, cémo se las ejecuta, gqué méto-
dos de control se emplean para que sean observadas y cd-
mo se legitima. El sistema de poder va unido intimamente
a un sistema de valores que orienta el desarrollo de los
individucs y determina el “deber ser” del comportamiento
humano. Para Eggleston (1982), estos sistemas difieren
entre una escuela y otra y ambos estén inextricablemente

unidos.

La mayoria de nuestros términos descriptivos del

"

“régimen” de una escuela comprenden los conceptos de “au-
toritario”, “permisivo”, “rigideo”, “relajado”, etcetera.
Asi, es posible afirmar que una escuela se caracteriza por
su “tolerancia represiva®” pues tiene un sistema de valores
que parece tolerar un amplic espectro de compertamientos

alternativos pero que, en su “tolerancia” misma, crea una
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estructura de poder que leosg reprime, quizd a través de esg-
trategias de respuesta retardada o falta de sensibilidad a
desafios a la estructura de poder esteblecida. (Egglesten,
1882: 21)

Adn cuando se pueden hacer diferencias entre
los sistemas de poder y de valores entre escuelas, estos
sistemas no son ajenos a las estructuras normativas y de
poder de la sociedad. En algunos casos concretos corres-
ponden a grupos soclales especificos cuando su fin es
formar individuos que seran parte o estaradn al servicio

de ellos.

Freire (1972), afirmé: “es imposible pensar en
educacidén sin tener en cuenta el poder econdmico y poli-
tico... S8i usted me describe la estructura de poder de
una sociedad y las relaciones de produccidn, yo podré
describir el sistema educativo”. La unidad entre socie-
dad y escuela, determina las teorias educacionales que
han de sustentar los curriculos escolares. Evetts sefia-

la:

Todas las teorias educacionales son teorias politi-
cas. Todos los argumentos e ideas educacionales contienen
ideas en cuanto a valores e incluyen visicnes de utopias.
Por lo general, los argumentos educacionales y sociales
estdn interconectados. Aguello gue comienza come un asunte

educativo (la seleccidén, por ejemplo) se debate en tér-
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minos sociales (la seleccidén es injusta porgue se elige a
los nifios de la clase media y no a los de la clase traba-
jadora) Aquellc que se justifica come argumento educa-
cional es en realidad un argumento social: lo que realmen-—
te se discute es la igualdad scocial. {en Eggleston, 1%82:
23)

Los Curriculos son un medio de control social
alrededor del cual confluyen los sistemas de wvalores y
de poder; a la vez, determinan los modelos educativos
institucionales. El curriculo reune una serie de elemen-
tos que surgen como €1, de los sistemas normativos y de

poder de la sociedad. Eggleston opina que:

..5@ combinan propdsitos, contenidos, metodologia, distri-
bucién temporal, y evaluaciédn...ellos, efectidan demanadas
especificas y, a veces, inflexibles, a los otros sistemas
de la escuela y, especialmente, al sistema de ensefianza,
aunque tampoco dejan de hacerle a los sistemas de contrel,

administrative y de examenes. (ibid.: 25}

La modalidad que presenta el curriculo es va-
riada, dependiendo del nivel de estudios, de las edades
de los alumnos, de los intereses sociales de los grupos
que ofertan la educacidn y de las estructuras de los

centros o de los sistemas educativos segun sea el caso.

En México, de acuerdo a lo establecido en el

articulo 3o. Constitucional, el Gobierno Federal tiene
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la prerrogativa de establecer los curriculos del nivel
basico y de los estudios que sean referentes a la forma-
cién de docentes del mismo nivel. Los estudios de nivel
medio y los del superior eﬁ cualquier modalidad pueden
ser determinados por la institucién que los ofrezca,
siempre y cuando tengan validez y reconocimiento ofi-

cial.

A pesar de la imposicidn institucional del cu-
rricule, el hecho educativo se realiza de diferente ma-
nera a lo proyectado, en la cotidianidad del plan de es-
tudios con todas las instancias que intervienen, como la
administracién, la docente, la esceclar, la institucie-
nal, etc., dando por resultado un “curriculo real” que

difiere del formal.

Este curriculo real, no llega a ser el que de-
termina finalmente el acto educativo y los resultados
del mismo; se ve influenciado por los elementos ideold-
gicos implicitos entre los sujetos y las instancias es-
colares; estos cambios que subyacen en la operatividad
del curriculo real origina la existencia de un “curri-

culo oculto”.
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Los Sujetos del Proceso Educativo vy la Formacidn Social

Todos los intereses que determinan el curricu-—
lo, también influyen en la definicién de los contenidos
de aprendizaje que en la mayoria de los casos quedan en
conocimientos atomizades sin vinculacién con la uni-
versalidad del conocimiento cientifico, sin relacidén in-
terdisciplinaria entre las ciencias y sin relacidn con

la realidad de la wvida cotidiana.

Los sistemas de poder y de valores determinan
la relacién entre los sujetos que efectuan el hecho edu-
cativo y los roles que les toca jugar. Delgado Reynoso
opina “a este espacio acuden dos clases de sujetos, los
que “van a aprender” y los que “wan a ensefiar”. Depen-
diendo de esos roles es el tipo de formacidén social gue

se va dando en el alumnc.

En el aula el docente es quien tiene la pro-
piedad del conocimiento y por tanto el que poses la ver-
dad vy quien se convierte en el prototipo a imitar. Esto

lo ccloca en la posicidn de poder sobre el alumno, quien
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es el suijeto ignorante. Esta creencia ilusoria lleva al

maestro, sequn Daniel Gerber (1981) a:

contar con un poder gque emanaria de si mismo cuando en
realidad es la existencia de una estructura intersubjetiva
que ceoleca a individuos distintos en posiciones diferen-
tes..., estructura que determina la existeéencia de ese fe-

némenc de poder,

Esas estructuras son las burocrdaticas de los
aparatos del estado. De alli, emana el poder gue ejerce
el profescr en sus relaciones de dominacidn, gque repro-
ducen niveles de control, estrategias de disciplina y

jerarquias sociales. Para Delgado Reymnoso:

La dominacidén del docente forma parte de las domi-
naciones del conjunto social. El docente es igualmente do-
minade, scmetido y excluido de las decisicnes gue enajenan
su objete ¥y la finalidad de su trabajo: el salén de clases
dende su actuacidén queda a salve del funcionario educativo
de mayor jerarquia, resultando un espacio auténomo donde
la satisfaccién de su afan de dominio es realizada. Por su
lade, el discipulec asume el rol del ignorante comedido ¥y
deseante de la omniscencia. El camino que elige el estu-
diante es dirigido por la sumisién ante la omnipotencia;
al final el premio serd la acreditacidénm y la complacencia
del maestrc gue certificara el acceso del alumne al reino

de los que saben.

Ese tipo de relacién entre dominadeor y domina-

do no origina contradicciones entre los dos sujetos y se
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da principalmente en la educacién tradicional. Cuando
surgen las contradicciones el maestro sufre una ruptura
en su relacién de poder dificultando el hecho pedagdgi-
co. Delgado Reynoso opina que con la fractura de poder
se produce una lucha por la sobrevivencia de los sujetoes
en sus respectivos roles; lo cual, modifica inicialmente
el curriculo formal, dando lugar a préacticas educativas
realmente existentes, ajenas a toda proyeccién pretéri-

ta.

En las escuelas donde la relacidén es de tipo
tradicional, donde los dominadores tienen la supremacia
en los dominados y ejercen el poder, la formacidén social
del individuo corresponderd a una escala de valores ba-
sada en: el “deber ser”, la sumisidén, la obediencia, la

disciplina v la aceptacidn del status quo dominante.

Los CBTiS v la Formacidn Social

La socializacidén como un proceso paulatino de
incorporacidn y de participacién del individuo al grupo
social en el que nace y se desarrclla, es un procesco

inevitable en la existencia del ser humano. El individuo
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s6lo existe en cuanto tal en su relaciénrcon los demés.
Desde que nace establece una relacidén con la madre; esta
es una relacién de total dependencia, con los afios se-
guird siendo igual © ira disminuyendo, -segin sea la for-

macidén social que reciba.

En la mayoria de los hogares mexicanos, la de-
pendencia de los hijos se extiende del nacimiento hasta
que contrae matrimonio v a veces més alli de ese evento.
El tipo de poder que ejercen los padres sobre los hijos
es resﬁaldado por el que se da en la eséuela desde dque
el sujeto ingresa al preescplar hasta gque egresa de sus

estudios superiores.

La educacidén media no es la excepcidn, siendo
uno de sus problemas entre otros, la falta de formacidn
social del adolescente para integrarse a la vida adulta.
Tortein Husén en un estudio realizado en 1979 sobre la
“crisis institucional” de la escuela formal de educacién
media agrupa cuatre problemas principales. E1 tercero
dice:

El rol social de los adolescentes ....los Jdvenes

pasan mids tiempo en la escuela y se integran tardiamente
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al trabajo productivo... Los adolescentes... se encuentran
segregados de la vida adulta; la escuela les brinde infor—

macién perc no formacién para la edad adulta.

Las medidas propuestas por Husén para superar
la “crisis” descrita son:

a) mayor acercamiento entre la escuela y el mundo del tra-

bajo.

b) mayor participacién estudiantil, mayor descentraliza-

cién y escuelas mas pequeiias.

¢) cambios en la “vida interna” de la escuela que modifi-

quen los métodos tradicionales de ensefianza. Mayor diver-

sificacién del curriculum.

Como ya se ha sefalado antes, la formacién so-
cial que el sujeto obtiene'en la escuela es la suma de
las actitudes que se dan en el hecho educativo, las re-
laciones de poder y los contenidos de aprendizaje de las

ciencias sociales.

En la ensefianza de las ciencias sociales en la
éducagiéh media, no se provoca la produccién de nuevos
conocimientos cientificos. Tradicionalmente, segun Del-
gado Reynoso, la docencia es un espacio de trasmisién de
informacién y de formacién de algunas habilidades. La
ensefianza de las ciencias sociales sirve come proceso de

asimilacién de las propias relaciones de poder. {1982:56)
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El discurso de la ciencia social ha sido pro-
ducido desde el poder, unas veces desde el estado y
otras desde sujetos ubicados en su entorno. Bourdeau di-
ce: “El poder es una fuerza al servicio de una idea;
fuerza que nace de la conciencia social con la finalidad
de conducir al grupo al encuentro del bien comun”. Las
relaciones sociales son en si mismas relaciones de po-

der.

La docencia de la ciencia social es una intervencidn poli-
tica en la formacién de cuadros especializados en el con-
trol seccial. El docente hace las veces de un guardian de
la normalidad; su practica de funcionario académico norma-
lizador, exige de él una sabiduria burocritica: califica,
sanciona, examina, selecciona. Su practica docente funcio-
na como un ritual de poder donde los conocimientos pedagéd-
gicos y disciplinarios pasan a sequndo términoc. El alumno
siempre a la sombra de omnisciente del maestro, exige la
puntualidad en el ejercicio del ritual burocratico esco-
lar; aprende a sobrevivir en la institucién burlando los
mecanismos de controi; ¥ en ocasiones es el mé&s renuente a
las transformaciones gue impliquen la pérdida de la docen-

cia tradiciomal. (Delgado Reynoso, 1982: 60}

No siempre las relaciones de poder son opreso-
ras, cuando un grupc busca un bien comin se da una
transformacidn libertaria. Desde luego en el aula no es
fadcil cambiar las relaciones de pcder porque el alumno

no desea romper con las existentes, prefiere demandar
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del maestro toda sabiduria y todo conocimiento y no te-

ner que realizar él un autoaprendizaje.

Para la educacién media en la modalidad técni-
ca, la finalidad es satisfacer la necesidad de recursos
humanos que presenta el aparato productiwveo. La adecuada
atencién de estos requerimientos elevarid la productivi-
dad y generard una produccidn cientifica y tecnolégica
propias, lo que se traducird en una mejor satisfaccién
de las necesidades sociales, y en un incremento intensi-
vo y extensivo de inversidén de capital. En suma, para el
gobierno mexicano, la educacidén técnica y la capacita-
cién permitirdn un crecimiento econdmico que llevara a
una mayor equidad social vy participacidn educativa.

(Munguia, 1990: 9)

Se da como un hecho que la formacidédn técnica
darid por resultadc una fomacidn social que propiciaréd la
participacién politica. Desde luego es una opinidén des-
vinculada de la realidad curricular de los estudiantes
técnicos. Munguia dice:

La continua bilsqueda de adaptacién con el aparate

productivo, sin cuestionar la estructura de éste, reprodu-—
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ce las diferencias sociales.... la consideracién técnica
oculta el verdadero cardcter de la fragmentacién de las
tareas productivas, lo que provoca gue se continuen repro-
duciendo las diferencias sociales y cognoscitivas Yy que se
las justifique...

Por otro lado, la formacién estrecha, ipstrumenta-
lista y limitada que se imparte, excluye el desarrollc de
la cultura general y humanista., Esta carencia provoca el
desarrollc de individuos apoliticos, interesadoes unicamen-
te en la satisfaccidén de sus necesidades y despreocupados
de participar activamente en la toma de decisiones o en la
cultura. (ibidem.: 10)



CAPITULO 1V

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Introduccidn

El propdsito de este estudio, fue investigar
la formacién social gque el sujeto alcanza al término de
sus estudios bivalentes de educacidén media. La informa-
cidén recolectada del estudic podréd ser de gran utilidad
para definir una verdadera formacidn social por medioc de
los contenidos de aprendizaje y metodologias implicitos

en los curriculos escolares.

En este capitulo estan contenideos: 1l)tipo de
investigacidén:s 2)técnicas de investigacidédn; 3)Poblacidn
y Lipo de muestra del estudio; 4)instrumentacidén del es-
tudio; 5)recoleccidn de los datos; 6)hipdtesis nulaé yi

7TYandlisis de los datoes.

Tipos de Investigacidn

Este estudio pertenece a wuna investigaciédn
descriptiva, ya que a través de los datos recogidos se

han determinado situaciones gue existen actualmente.
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Dentro de esta categoria descriptiva, la in-
vestigacidén es de tipo de correlacidn. No sélo hace una
descripcidén de las condicicnes existentes, sino gue
detefmina el grado de relacién significativa entre las

variables y entre sus niveles.

Es también un estudio de tipo encuesta, ya que
sus datos fueron recolectades a través de cuestionarios.
Por lo anterior es una investigacién descriptiva de co-

rrelacién.

Técnicas de Investigacidn

El instrumento aplicado a los alumnos fue un
cuestionario con setenta vy siete preguntas divididas en
tres categorias: informacidn demografica, actividades
que se realizan en las instituciones educativas y con-
tenidos de aprendizaje. Las respuestas fueron las que se

consideraron para la consistencia de este estudio.

La aplicacidén se hizo en seis escuelas CBTiS,
ubicadas en la Ciudad de Monterrey, - Nuevo Ledn. lLas res-

puestas al instrumento fuercon de manera andnima.
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Poblacién y Muestra del Estudio

Se tomé como poblacidén del estudio a los alum-
nos del gexto semestre de nivel medio de estudios biva-
lentes que ofrecen los CBTiS en la Ciudad de Monterrey.
El total de la poblacidén de sexto'seméstie del subsis-
tema es de 1300 alumnos. De ese total se eligidé una

muestra de 248 alumnos.

La eleccidén de los CBTiS donde se recogid la
muestra se hizo de manéra no probabilistica y de forma
intencional. Se escogieron estos planteles porque son
los que estan ofreciendo el tipo de estudios bivalentes

alrededor de los cuales se deseaba hacer el andlisis.
Los CBTiS que se eligieron fueron: 22, 53, 66,
74, 99 y 101. Todos oficiales y dependientes del subsis-

tema tecnoldégico industrial de nivel medio.

Recoleccién de los Datos

Como primer paso para la recoleccién de 1los
datos, se hizo una cita previa con el Cocrdinador de los

- CBTiS en el Estado de Nuevo Ledn para solicitar su
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autorizacidén en la aplicacidén del instrumento. En segui-
da se entrevistaron los directores de los planteles y se

aplicaron los cuestionarios.

La informacidén se recolectdé en dos dias, lle-
vandose un registro estricto del plantel, el turno'y el

namero de alumnos.

Hipbdtesis Nulas

Las hipdtesis nulas de las hipdtesis origina-

les del estudio fueron:

1. No hay relacidén entre el curriculo del
area social de los estudios bivalentes de nivel medio y

la formacidén social de los alumnos que egresan.

2. Las actividades que se realizan en la es-

cuela no se relacionan con la formacidn social del suje-—~

to.

3. Los contenidos de aprendizaje del Aarea de

las ciencias socociales que el dicente obtiene no tienen
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relacién con las actividades sociales que él desarreclla

en la escuela.
Las hipdtesis nulas de las hipétesis alternas
de la investigacidén fueron:

1. El nivel socioeconomico del alumng no

tiene relacidén con su formacidn social.

2. No hay relacién entre la edad del sujeto

y su formacién social.

3. El sex0o no estd relacionade con la forma-

cidn social del educando.

Analisis de los Datos

Los datos demograficos del estudio, las varia-
bles independiente y dependiente se analizaron utilizan-
do los procedimientos estadisticos de Distribucidn de

Frecuencia, ChiTest y Correlacidén r Pearson.

Para dar explicacidén al problema del estudio,

se plantearon tres hipdtesis nulas de tres hipdtesis
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originales y tres hipdtesis nulas de 1las hipdtesis

alternas. Lo cual hizo un total de seis hipétesis nulas.

Guilford vy Fruchter (1984), sefialan que se ha
aceptado como norma general para la nﬁlidad de las hipd-
tesis un nivel de significancia de 0.05 o de 0.0l1. En

este estudio se tomd el criterio Alfa de 0.05.

Todas las estadisticas, tablas y graficas fue-
ron procesadas en computadora y con el paquete estadis-
tico Statictis en inglés, para alcanzar mayor confiabi-

lidad en el andlisis de los datos.

Conclusién

La metodologia de esta investigacidén se adecud
a la necesidad de analizar las variables independiente y
dependiente del estudio. La variable dependiente fue la
formacién social del sujeto y la wvariable independien-
tes el curriculo de ciencias sociales de los estudios

bivalentes de nivel medio.

Para su estudio se definid la investigacidn

descriptiva de correlacidn. Se recolectaron los datos
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aplicando cuestionarios cerrados a los alumnos de tercer
grado de nivel medio de estudios bivalentes, con item’s
de gradeo, de falsc y verdadeso y de opcidn miltiple de
respuesta miltiple y dicotdmicos. Fueron construidos
previamente y aplicados a la muestra elegida bajo el ti-

po de muestreo no probabilistico intencional.

La muestra fue de 348 alumnos, no hubo mortan-
dad de la misma. Fue elegida de entre seis escuelas de
nivel medio superior que ofrece estudios bivalentes

(CBTiS), ubicados en la Ciudad de Monterrey, Nuevo Ledén.

Se construyeron seilis hipdtesis nulas, las cua-
les se contestaron con la aplicacidn de las estadisticas
de Distribucién de Frecuencia, ChiTest y Correlacidn .r
Pearson. Todas, utilizando la computadora conrel pagquete

estadistico Statictis.



CAPITULO V

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Introduccidn

El propésito de esta investigacidén fue descu-
brir si existe ung relacidén significante entre el curri-
culo formal del &rea de ciencias socliales de los estu-
dios bivalentes de nivel medio y la formacién social del
sujeto. Para analizar e interpretar los datos obtenidos,
se utilizaron las estadisticas de Distribucidén de Fre-

cuencias, Porcentaijes, ChiTest y Correlacidn r Pearson.

En este capitulo, se presentan los resultados

de esta investigacién, en el siguiente orden:

l)descripcidén de la muestra; 2)consideracidn
de nivel de relacién entre las variables principales,
que son: curriculo del area de ciencias sociales de los
estudios Dbivalentes de nivel medio y formacidn social
con las actividades que se realizan en los planteles
educativos, la edad, el sexo, el nivel socoeconémico vy,

por ultimo, 3) la prueba de las hipétesis.
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La poblacién del estudic la conformaron alum-

nos de nivel medio superior. Los cuales, cursaban el

sexto semestre de estudios bivalentes de nivel medio,

los planteles de CBTis, ubicados en la Zona Metropolita-
na del Estado de Nuevo Lebébn. La muestra fue seleccionada
con el muestreo no probabilistico de tipe intencional,

quedando de ese modo integrada una muestra de 348 alum-

nos. (Tabla 1, en el Anexo C Grafica 1)

TABLA 1

SELECCION DE LA MUESTRA

CBTis Ubicados en la Zona Metropolitana de Nuevo Ledn

CBTis Matutino Vespertino l Nocturno Totales
=====€§===========§?== = —_,_____TT__________EE_____:
583 25 0 0 25
66 0 15 0 15
74 104 16 " 131
99 48 0 0] 48
101 o 40 0 40
Total 227 110 11 348
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Datos Demograficos

Edad

En la distribucién de frecuencia la wvariable

menor edad es de tipo intervalo, por lo tanto se utili-
zaron las estadisticas de tendencia central en la que_el
-promedio fue de 17.95. La variabilidad tuvo una desvia-
cibn estandarizada de 1.090. Del total de los jévenes,
el 1.72% tenian 16 aftos, el 37.93% 17 afios, el 36.20% 18
aflog, el 15.52% 19 afos, el 5.17% 20 afios, el 3.44 por
ciento 21 afios o mas. (Tabla 2, en Apendice C Grafica 2).

TABLA 2
FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LA MUESTRA

EDAD
Edad Frecuencia Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Acumulada % Acumulado
EEr N 1.72 172
17 anos 132 138 37.93 39.65
18 afios . 126 262 36.21 75.86
18 afios 54 316 18.52 91.37
20 afios 18 334 5.17 96.55
210 mas 12 348 3.45 100.00
Total 348 348 100.60 100.00
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Sexo
La variable menor sexo es de tipo nominal, en
el registro se encontrd que el 42.24 por ciento eran mu-
jeres y el 57.76 hombres, siendo estos Ultimos mayoria.
La wvariabilidad tuvo una desviacién estandarizada de
0.496, (Tabla 3, Grafica 3).

TABLA 3
FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LA MUESTRA

SEXO
SEXO FRECUENCIA FRECUENCIA PORCENTA.E PORCENTAJE
ABSOLUTA ACUMULADO
Femenino 147 147 42.24 42.24
Masculino 201 348 57.76 100.00
Total 348 348 100.00 100.00

Nivel Socioceconémico
La wvariable menor de nivel socioecoﬁémica es
‘de tipo ordinal, por ello le corresponde en su analisis
las estadisticas de tendencia central en donde el valor
medic fue de 3.80, la wvariabilidad tuve un rango de
0.593, la estadistica de porcentajes registrd un 0.87
por ciento en el nivel sociocecondmico alto, un 0.43 por

ciento en el nivel socioecondmico medio alto, un 8.33
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por ciento en el nivel sociocecondmico medic bajo, un

39.47 por ciento en el nivel sociocecondmico bajo y un

1.75 por ciento (Tabla 4, Grafica 4)

TABLA 4
FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LA MUESTRA

NIVEL SOCIOECCNOMICO

Nivel Socio- Frecuencia Frecuencia Porcentaje Percentaje

Econdmico Acumulada Acumulado
Alto 6 6 1.72 ) 1.72
Medio Alto 3 9 0.82 254
Medic Bajo 57 66 16.38 18.82
Bajo 282 348 81.03 100.00
Totat 348 348 100.00 100.00

Las Ciencias Sociales v el Curriculium Formal

El curriculum formal del bachillerato tecnolé-
gico o estudios de educacidén media superior bivalente,

estd conformado por un total de 44 materias y 204 horas

a la semana de clases. De ese teotal, la linea curricular

de Ciencias Sociales estd conformada por siete materias
que hacen un total del 15.90% y 38 horas a la semana que

constituyen el 18.67% del total.
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TABLA 5
LINEA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIALES

Materia Hs.a la Semana
Introduccion a tas Ciencias Sociales 4
Historia de México 4
Estructura Socioecondmica de México 4
Introduccidn a la Sociologia 3
Introduccién a la Economia 3
Desarrolio Socioecondmico de México 3
Desarrollo Socioecondmico Estatal 3
Totales 7 Materias 38

Formacién Social

Para valorar si los egresados de los estudios
bivalentes de nivel medio tenian formacidn social se
consideraron los indicadores: a)conocimientos de conte-
nidos de aprendizaje del 4area de cilencias sociales;
b)interés y participacién en problemas y actividades
académicas y sociopoliticos de la escuela; c)interés vy
participacidén en actividades sociopoliticas externas a

la escuela.

a) Conocimientos de los Contenidos de Aprendizaje del
Area de Ciencias Sociales.

En la tabla seis, se muestra la media y la
desviacién estandar de los conocimientos de los conteni-
dos de aprendizaje del area de Ciencias Sociales que los

egresados de los CBTiS poseen. Este bloque, estuvo cons-
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tituido por 42 items; construidos en base a los conteni-
dos de aprendizaje de las materias de la linea curricu-

lar de Ciencias Sociales.

En la tabla se observa que las cuestiones es-
tadn en eI margen de 1 a 2, que fueron sefialadas como
“$i” o no”. Especificamente wveintiocho tendieron a ser
contestadas de manera afirmativa y catorce de manera ne-
gativa. Lo anterior demostrd que los encuestados contes-
taron en un 66.6% afirmativamente y el 33.3% negativa-
mente. Sin embargo, 19 de los items eran correctas las
respuestas si se afirmaban y 23 si se negaban. En la
tabla siete y en la gréfica 6 se observan las tendenciaé
de responder de manera correcta e incorrecta demostrando
el porcentaje que posee los contenidos de aprendizaje

del area de ciencias sociales.

De las 42 cuestiones que integran este bloque,
todas tienen una desviacidén estandar menor que uno. Esto
significa gque la mayoria de los encuestados estédn de
acuerde con 1o que estidn respondiendo, confiriéndole
cierta validez externa a 1los instrumentos empleados.

(Ver Tablas 6 y 7 y Graficas 6 y 7)
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TABLA 6
Media: y Desv.Estand. Items Contenidos de Aprendizaje
Cuestiones Media Desviacién
Estandar
38 |Hombre es responsable de la naturaleza 1.02 0.20
37 |Hombre puede disponer de la natur.para su ben. 1.75 0.46
38 |Hombre ser social no tiene q.convivir con otros 1.97 0.18
39 |Problemas socicecon.pol.solo resp.el gobierno 1.76 0.44
40 [g.soc.se ayudan mutuam.logro desarr.y justicia 122 0.45
41 |Cada gen.hace su cuit.no importando su pasado 1.56 0.53
42 lideoiogia de la socied.implic.des. socioeconpol 1.02 0.48
43 1Méx. Tres Pod.ejec)eg jud. 0.99 0.16
44 1Poder Ejec.resid.Camara Senadores 1.18 0.55
45 |Nac.Mex.base en soc.mesoamer. 1.32 0.66
46 |Franceses colonizaron México 1.72 0.52
47 |México=Nueva Espafia 1.09 0.32
48 |Nueva Espfia gober.Emperadores 1.43 0.53
49 [ldeas Liberaies orig.indep.1810 1.1 0.39
50 |Guerra Indep.=Libertad de Indics 1.08 0,30
51 |Rep.Consolidd con Implant.de inst.Lib. 124 0.55
52 |Leyes de Ref.Promul.P.Elias Calles 1.54 0.65
53 |Seg.Mit.Siglo X1X soc.cient. mov.obrer 1.27 0.64
54 |Porfiriato triunfd sobre juarismo,imp.pos 1.47 .67
55 |Por.Diaz luche por igual.soc.no acep.cap ex. 1.43 0.66
58 JIndios iniciarch mov.Rey.1910 1.37 0.53
57 |Const.Mex.Vigente 1817 1.16 0.47
58 |Princ.siglo Méx.pais industrializado 1.48 0.55
59 [Nuevo Ledn Estado mas prob.indus 1.68 0.53
60 |Estados vias ferreas mayor des.econ 1.10 0.42
61 |México participante activo 1a.guerra mun 1.70 0.54
G2 |1930 mayor desar.econ.Méx.1er.Sec.ec 1.41 0.64
63 |Cérdenas des.soc,educ,oport.trab.ob 1.21 0.50
64 Méx subdes.no posee cap.ind.tec.mod 1.34 0.52
65 |Partido en ¢l Gob.PAN 1.87 .38
68 |Méx alcanzé est.pol.soc.x gob.postrey 1.32 0.58
67 |EV influen.en decis.polyecon.Méx. 1.20 0.48
68 |Cap.soc.bloques hegem.de quien dep,sub 1.18 0.48
69 (1980 callé blogue socialista 1.48 0.67
70 |Desp.de 60afios estb.polsoc.hay inest. 121 0.55
71 |marzo1994 ases.cand. del PRD Pres. 1.74 0.54
72 Hoy Gob.Méx Zedillo 1.85 0.40
73 |México igual derecho educ. 1.10 0.35
74 ]Cualg.trem. est.sup.econ. perm.estd.sin.trab 1.79 0.42
75 |este pais just.soc.no delincuencia 1.89 .33
78 mex.igual.soc.no dif.econ ni jerar.soc. 178 0.45
7T |democr.pract. Méx. Elegir gober. 129 0.49
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TABLA 7
Respuestas de Contenidos de Aprendizaje
Guestiones Correcto | Incorrec. | Abstanc,
36 |Hombre es responsable de la naturaleza 333 12 3
37 {Hombre puede disponer de la natur.para su ben. 270 72 6
38 |[Hombre ser social no tiene q.convivir con otros 339 L] 4)
39 |Problemas socioecon.pol.sé6lo resp.el gobierno 270 75 3
40 (g.soc.se ayudan mutuam,logro desarr.y justicia 258 84 6
41 (Cada gen.hace su cult.no importando su pasado 204 138 6
42 |ideologfa de la socied.implic.des. sociveconpol 273 42 33
43 [Méx.Tres Pod.ejec.leg.jud. 336 3 9
‘44 |Poder Ejec.resid.Camara Senadores a3 228 27
45 [Nac.Mex. base en soc.mesoamer. 153 156 39
46 |Franceses colonizaron México 164 72 12
47 México=Nueva Espana 309 36 3
48 (Nueva Espfia gober.Emperadotes 156 186 <]
49 lldeas Liberales orig.Indep.1910 29 43 9
50 |Guemra Indep.=Libertad de Indios 315 27 6
‘51 |Rep.Consolidé con Impiant.de Inst.Lib. 222 106 21
52 "iLeyes de Ref Promul.P.Elias Calles 219 99 30
53 [Seg.Mit.Siglo XIX soc.cient.mov.obrer 180 132 36
54 |Porfiriato triunfé sobre juarismo,imp.pos 2 111 36
55 |Por.Diaz lucho por igual s0c.no acep.cap ex. 186 129 33
56 [Indios iniciaron mov.Rev.1910 136 2m 9
57 IConst.Mex. Vigente 1917 258 72 15
58 [Princ.siglo Méx pais industrializado 177 162 ]
59 |Nuevo Ledn Estado mas prob.indus 249 87 12
60 |Estados vias ferreas mayor des.ecan 282 51 15
61 |Méxice participante active 1a.guerra mun 261 261 15
82 1930 mayor desar.econ.Méx. 1er.Sec.ec 144 174 30
83 |Cardenas des.soc,educ,oport.trab.ob 243 20 15
84 Méx subdes.no posee cap.ind.tec.mod 210 129 9
65 |Partido en el Gob.PAN 315 24 9
66 |Méx.alcanzo est.pol.soc.x gob. postrev 192 135 21
67 |EU influen.en decis. polyecon.Méx. 252 84 12
68 |Cap.soc.blogues hegem.de quien dep,sub 255 78 15
69 11960 caiid bloque socialista 204 108 36
70 |Desp.de 60afios estb.polsoc.hay inest. 225 99 24
71 |marzo1994 ases.cand. del PRD Pres. 276 54 18
72 [Hoy Gob.Méx.Zedillo 303 39 6
73 [México Igual derecho educ. 300 42 ]
74 |Cualqg.trem. est.sup.econ. perm.estd.sin trab 279 66 3
75 |este pais just.soc.no delincuencia 315 30 3
76 |mex.igual.soc.no dif.econ ni jerar.soc. 315 30 3
77 |democr. pract. Méx. Elegir gober. 279 63 6

Para ver los [tems completos consulte el Cuestionaric en el Apendice A. Gracias
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b) Interés y Participacién en Problemas y Actividades

Académicas y Sociopoliticas de la Escuela,

La tabla 8 muestra la media y la desviacién
estandar del interés y participacién en problemas y ac-

tividades académicas y sociopoliticas de la escuela.

En dicha tabla se puede observar que las cues-
tiones estin en el margen de 1 a 3, que son las que fue-
ron seflaladas como “nunca”, “algunas veces” y “frecuen-

temente”.

Especificamenté se observa que entre una y
dos, estan siete cuestiones comprendidas entre la 11 y
la 17. Entre dos y tres se observan nueve cuestiénes,
comprendidas de 1la 18 a la 24 y de la 26 a la 27 y en

tres, una cuestidn, la 25.

La tendencia estd entre él unc y €l tres. Es
decir entre “Nunca” y “Frecuentemente”. Lo anterior da a
entender que la mayoria de los egresados algunas veces
tenian interés y participaban en actividades y prcblemas

académicos y sociopoliticos de la escuela.
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Se observa que las cuesticones ubicadas en el
rango “nunca” son las gue se referian a la participacién
de actividades sociopoliticas y la ubicada en el rango
“frecuentemente” la que declara “el maestro te presta

atencidén cuando los requieres para alguna consulta”,.

De las diecisiete cuestiones que forman este
blogue, 13 tienen una desviacidén estandar menor que uno.
Esto significa gque la mayoria estd de acuerdo con lo que
estd respondiendo y le confiere cierta validez externa a

los instrumentos empleados.

Las cuestiones que tienen mas variedad de
opinién en la tabla, son tres, y se refieren a la
atencidén que le daban los directivos y maestros a sus
opiniones o Solicitﬁdes Y una en cuanto a su participa-

cidén en la organizacidén de actividades. (Ver Tabla 8 )
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TABLA 8

MEDIA Y DESVIACION ESTANDAR

Interés v Participacién en Problemas v Actividades

Académicas y Sociopoliticas de la Escuela

Desviacion
Cuestiones Media Estandar
1" Formé parte de la mesa directiva de alumno 1.12 0,37
12 | Tuvo intenciones de ser jefe de grupo 1.58 0.83
13 { Haz sido jefe de grupo 1.33 .69
14 | Participd eh |a organizacién de actividades cuiturales o 1.82 1.08
‘deportivas
15 | Particip6 en concursos de oratoria 1.10 0.48
16 | Formd parte de alguna organizacién palitica juvenil 1.2 0.47
17 | Se sintib relegado par maestro o directivos 1.55 1.27
18 | Cuando tenia problemas en la escuela sabia a quien dirigirse 279 1.57
para resciverio
12 | Daba su opinién sobre cualquier asunto propio de la escuela 219 0.97
20 | Al empezar los cursos, los maestros le pedian su opinién 2.29 1.00
sobre los temas que estudiaria, la forma de aprenderlos y la
evaluacicn que te aplicarian
21 | Discutia con sus companeros los temas vistos en clase 2.18 0.78
22 | Sus maestros le permitian formar sus equipos de trabajo con 2.84 0.87
las personas que usted elegia
23 | Comentaba al maestro los problemas en los que incurria 2.34 0.82
24 | Opinaba en el grupo sobre l0s problemas en clase ofreciendo 224 0.es
soluciones
25 | Los maestros le prestaban atencién cuando lo consultaba 3.08 0.93
28 | Sus compafieros y usted fueron tratados de manera similar - 278 0.88
por los maestros
27 | Las evaluaciones de los maestros eran justas 2.81 0.85
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¢) Interés y Participacidn en. Problemas y Actividades

Socioceconémicos y politicos Externos a la Escuela.

En la tabla 9, sobre el interés y la partici-
pacidén en actividades y problemas socioeconémicos
externos a la escuela, se nota la tendencia de agrupar
las cuestiones entre 1 y 2. O sea, que la mayoria cali-
fican de “S$i” su interés y participacidn en las activi-

dades y problemas sociocecondmicas.

Lo analizado en el parrafo anterior da a en-
tender que la mayoria de los egresados estan interesados
y desean participar en las actividades y las soluciones
de los problemas sociocecondmicos y politicos correspon-

dientes a su entorno social.

También se puede observar en la tabla, que to-
das las cuestiones tienen una desviacidn estandar menor
de uno. Es decir, que los encuestados estan en total
acuerde con lo que estan respondiendo. Esto le confiere

una validez externa a los instrumentos empleados.
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TABLA 9

MEDIA Y DESVIACION ESTANDAR

Intarés y Participacién en Problemas v Actividades

Sociocaconémicos v politicos

Cuestiones Media | ODesviacion
: Estandar
28 | Posees la Credencial para Votar con fotografia 1.51 0.56
29 | Vas a votar para Presidente de la Reptiblica 1.38 0.50
30 | Crees que votar es importante para lograr la democracia 109 0.37
_en México
31 | Es obligacion de los ciudadanos votar y ser votados 1.06 0.34
32 | Lees los periddicos para enterart¢ de los problemas de 1.24 042
México ‘
33 | Ves los noticieros en television 1.12 0.36
34 | Te gustaria participar en actividades politicas 1.63 0.50
35 | Son importantes ias actividades sindicales para el logro 1.10 0.35

de mayor justicia social
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Relacidn entre las Variables

En el andlisis de las relaciones entre las va-
riables se definié una probabilidad de error menor que
0.05 para establecer significancia. Se analizé la rela-
cidén entre la variable independiente “curriculo formal”,
especificamente lo referente a la linea curricular del
area de ciencias sociales, las wvariables independientes
menores “edad”, “sexo”.y “nivel socioecondmico” con la

variable dependiente “formacidn social”.

Para el analisis estadistico, se utilizdé el
paquete estadistico “Statictis”, y se analizaron las re-
laciones entre las variables con la estadistica ChiTest-

y Pearson r.

Relacién entre la Edad y la Formacidn Social
Para definir si habia o no relacién entre la
variable independiente menor “Edad” con la variable de-
pendiente principal “formacidn social” se correlaciona-
ron edad con las siguientes variables dependientes meno-

res.
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a) Interés y Participacién en Problemas y Actividades

Académicas y Sociopoliticas de la Escuela.

b) Interés y Participacidén en Actividades Sociopoliti-

cas.

c) Aprehenéién de los Contenidos de Aprendizaje del Area

de Ciencias Socilales.

a) Relacidén entre “Edad” e “Interés y Participacidén en

Problemas vy Actividades Académicas y Sociopoliticas de

la Escuela.

Correlacionando la “edad” y el “interés y par-
ticipacidén en problemas vy actividaées académicas y so-
ciopoliticas de la escuela, se encontraron en la mayoria
de las cuestiones valores menores o mayores de 0.5 por

lo que se deduce que no hay relacidén significativa entre

las wvariables enunciadas.

Esto significa que la edad no es una variable
determinante en la participacidén e interés de activi-
dades vy problemas sociopoliticos y académicos de 1los

encuestados. (Véase tabla 10).
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Solamente hay dos casos en este bloque de
cuestiones donde se observd una relacidén congruente con
edad. Primer caso, “participaste en concursos de Ora-
toria”, se obtuveo un valor de (p-g 0.04). Segundo caso,
“Das tus opiniones sobre cualquier asunto propic de la

escuela”, el valor fue de (p« 0.05).

TABLA 10
RELACION ENTRE: “Edad” e
“Interés y Participacién en Problemas y Actividades
Académicasgs y Sociopoliticas de la Escuela”

Cuestiones Correlaciones

Form¢ parte de ia mesa directiva de aiumno

12 | Tuvo intenciones de ser jefe de grupo - 0.17

13 | Haz sido jefe de grupo 0.20

14 | Participd en la organizacion ds actividades cuiturales o 013
deportivas

15 | Participd en concursos de oratoria 0.04

16 | Formé parte de aiguna organizacion politica juvenil 0.23

17 | Se sintid relegadc por maestro o directivos 0.09

18 | Cuando tenia problemas en la escueia sabia a quién dirigirse D.07
para resoiverio

18 | Daba su opinién sobre cualquier asunto propio de la escuela 0.05

20 | Al empezar los cursos, los maestros le pedian su opinién 0.20

sobre los temas que estudiaria, la forma de aprenderios y la
evaluagion gue te aplicartan

21 Discutia con sus compaiieros los temas vistos en clase 0.15

22 | Sus maesiros le permitian formar sus equipos de trabajo con -0.08
las personas gue usted elegia

23 | Comentaba al maestro los problemas en 0s gue incurria -0.04

24 | Opinaba en ei grupo sobre los probiemas en ciase ofreciendo -0.01
soluciones

25 | Los maestros le prestaban atencidn cuande lo consuitaba -0.06

26 | Sus compafieros y usted fueron tratados de manera similar -0.08

por ios maestros

27 | Las evaluaciones de tos maestros eran justas -0.14
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b) Relacidén entre “Edad” e “Interés v Participacién en

Problemas v Actividades Sociceconémicos y politicos”.

Puede notarse en la tabla once, que el 100% de
las cuestiones resultaron de ninguna significancia al
relacionarse “edad” y “el interés y participacién en
problemas y actividades socoeconémicas y politicas”. Es
decir, que en un 100% la edad no se relaciocna en el
interés vy participacidén en problemas y actividades.

socicecondmicas y politicas.

TABLA 11

CORRELACION ENTRE: “Edad” e
“Interés y Participacién en Problemas y Actividades
Socioceconémicos y politicos”

No. Cuestiones Correlacidn
=28 P?ees iaﬁdencuaﬁ;;_ra Votarﬁn foto -0.31

29 Vas a votar para Presidente de ia Repiblica -0.2¢

30 | Crees que votar es importante para lograr la democracia en 0.14

México |

31 Oblig.de los ciudadanos votar y ser votados 0.10

32 Lees los periddicos para enterarte de los problemas de México -0.04

33 | Ves jos noticieros en television -0.03

34 | Te gustaria participar en act. politicas -0.09

35 | Actividades sindicales logran just.Soc. 0.19
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¢) Relacién entre “Edad” y “Conocimientos de los Conte~

nidos de Aprendizaje del Area de Ciencias Sociales”.

De acuerdo a la tabla doce, existen de la lis-
ta de cuestiones que conforman este blogque, 9 gque si
tienen wuna relacidén altamente significativa entre 1la
edad de los encuestados y el conocimiento de los conte-
nidos de aprendizaje del &rea de Ciencias Sociales. La
mayoria, 33 cuesticnes (78.80) no tienen relacidn signi-

ficativa.

Lo anterior significa que la edad, no se rela-
ciona en un 100% con la aprehensidn de los contenidos de
aprendizaje del area de Ciencias Sociales. (Vea Tabla

12)
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TAELA 12

RELACION ENTRE: Edad y Contenidos de Aprendizaje

Cuestiones Correlaciones
36 |Hombre es responsable de la naturaleza 0.00
37 |Hombre puede disponer de la natur.para su ben. 0.04
38 {Hombre ser social no tiene g.convivir con otros -0.01
39 (Problemas socioecon.pol.sélo resp.el gobierno 0,22
40 |g.soc.se ayudan mutuam.logro desarr.y justicia -0.04
41 |Cada gen.hace su cuit.no imporiando su pasado 0.08
42 iideologia de ia socied.implic.des. sociceconpol 0.04
43 |Mex.Tres Pod.ejec.leg.jud. .00
44 |Poder Ejec.resid. Camara Senadores -0.02
45 |Nac.Mex base ep soc.mesoamer. 0.23
45 |Franceses colonizaton México 0.04
47 |México=Nueva Esparia -0.16
48 |Nueva Espiia gober.Emperadores -0.02
48 {ldeas Liberales orig.Indep.1810 0.19
50 |Guerra Indep.=Libertad de indios 0.01
51 |Rep.Consolidd con implant.de Inst.Lib. 0.09
52 |Leyes de Ref.Promul.P Elias Calles -0.10
53 |Seg.Mit.Siglo XIX soc.cient.mov.obrer 0.04
54 |Porfiriato triunfd sobre juarismo,imp.pos 0.06
55 |Por.Diaz jucho por igual.soc.no acep.cap ex -0.06
56 [Indics iniciaron mov.Rev.1810 0.1
57 |Const.Mex Vigente 1917 .04
58 |Princ.sigic Méx. pais industrializado 0.01
59 iNuevo |edn Estado mas prob.indus -0.06
60 |Estados vias ferreas mayor des.econ 0.03
61 |México participante activo 1a.guerra mun Q.15
62 |1930 mayor desar.econ.Méx.ter.Sec.ec -0.07
63 (Cardenas des.soc,educ.oport.trab.ob 0.03
64 |[Méx subdes.no posee cap.ind.tec.mod 0.1
65 |(Partido en el Gob.PAN -0.05
66 |(Méx alcanzd est.pol.soc.x gob.postrev 018
67 |EU influen.en decis.poiyecon. Méx. -0.04
68 |Cap.soc.blogues hegem.de quien dep,sub 0.08
59 |1980 callé bloque socialista 0.1
70 |Desp.de 60afios estb.polsoc.hay inest. -0.07
71 |marzo1994 ases.cand. del PRD Pres. -0.13
72 jHoy Gob.Meéx Zedilio 0.01
73 |México Igual derecho educ, - 0.14
74 |Cualg.trem.est.sup.econ.perm.estd.sin.trab -0.03
75 |este pais just.soc.no delincuencia -0.01
76 |mex.igual.soc.no dif.econ ni jerar.soc. -0.02
77 ldemocr.pract Méx. Elegir gober. 0.08
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Relacion entre Sexo y Formacidén Social

Para definir si habia o no relacién entre la
variable independiente menor Y“Sexo” con la wvariable de-
pendiente principal “formacién social” se correlaciona-
ron edad con las siguientes variables dependientes meno-

- Iresg:

a) Interés y Participacién en Problemas y Actividades

Académicas y Sociopoliticas de la Escuela.

b} Interés y Participacidn en Actividades Sociopeoliti-

cas.

c) Aprehensién de los Contenidos de Aprendizaje del Area

de Ciencias Sociales.

a) Relacidn entre “Sexo” e “Interés vy Participacion en

Problemas vy Actividades Académicas y Sociopoliticas de

la Escuela.

Correlacicnando el “sexo” y el “interés y par-
ticipacién en problemas y actividades académicas y so-
ciopoliticas de la escuela, se encontraron en la mayoria

de las cuestiones valores menores ¢ mayvores de 0.5 por



104
‘lo que se& deduce que no hay relacidén significativa entre

las wvariables enunciadas.

Esto significa que el sexo no es una variable
determinante en la participacién e interés de activida-
des y problemas sociopoliticos y académicos de los en-

cuestados. (Véase tabla 13).

Solamente hay tres casos en este bloque de
cuestiones donde se obkservd una relacidn congruente con
sexo. Primer caso, “estuviste en la organizacidn de ac-
tividades culturales o deportivas” , se obtuvo un valor
de (p<0.05). Segundo caso, “Discutes con tus compafieros
los temas vistos en clase para lograr mejores aprendi-
zajes”, el wvalor fue de (p ¢ 0.02). Tercer caso, “Le co-
mentas al maestro cuando incurre en algun error”, el va-

lor fue de {p¢ 0.03).

La frecuencia de uso demostrd que el sexo mas-
culino es el que tiene relacidén con las tres cuestiones

mencionadas.
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TABLA 13
RELACION ENTRE: “Sexo” a

“Interés y Participacién en Problemas y Actividades
Académicas y Sociopoliticas de la Escuela”

Cuestiones Correlaciones
11 Formé parte de ia mesa directiva de alumno 017
12 | Tuvo intenciones de ser jefe de grupo 0.22
13 | Haz sido jefe de grupa -0.12
14 | Particip6 en la organizacién de actividades cuiturales o 0.05
deportivas
15 | Participd enh concursos de orateria ~0.01
16 | Formo parte de alguna organizacicn politica juvenil 0.00
17 | Se sintio relegado por maestro o directivos 011
18 | Cuando tenia problemas en la escuela sabia a quién dirigirse -0.01
para resolverio
19 | Daba su opinidn sobre cualguier asunto propio de {a escueta -0.16
20 | Al empezar los cursos, los maestros le pedian su opinién 0.05

sobre los temas que estudiaria, la forma de aprenderios y la
evaiuacién que te aplicarian

21 Discutfa con sus compafieros los temas vistos €n ciase 0.02

22 | Sus maestros le permitian formar sus equipos de trabajo con -0.05
las personas que usted elegia

23 | Comentaba al rnaestro los problemas en 1os que incurria 0.03

24 | Cpinaba en el grupo sabre los problemas en clase ofreciendo -0.00
soluciones

25 | Los maestros ie presiaban atencion cuando lo consuitaba -0.28

26 | Sus compaiieros y usted fueron tratados de manera simiiar -0.13

r los maestros
27 | Las evaluaciones de los maestros eran justas -0.06

b) Relacién entre “Sexo” e “Interés y Participacidn en

Problemas y Actividades Socioceconémicos y politicoes”.

Puede notarse en la tabla catorce, que el 50%

de las cuestiones resultaron de alta significancia al
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relacionarse el “sexo” y “el interés y participacién en
problemas y actividades socoeconémicas y politicas”. Es
decir gque en un 50% el sexo s$e relaciona en el interés y
participacién en problemas y acﬁividades socioecondémicas
y politicas. En cuanto a la frecuencia de uso, parece
existir una relacidén altamente significativa en el cien
por ciento del interés y actividades con el sex0 mas-

culino.

TABLA 14

CORRELACION ENTRE: “Sexo” a
“Interés y Participacién en Problemas y Actividades
Socivecondmicos y politicos”

Cuestiones Correlacion
28~ | Posees la Credencial para Votar con foto 0.08
29 | Vas a votar para Presidente de la Repubtica 0.16
30 | Crees que votar es importante para lograr la democracia en 0.21
México
a Oblig.de los ciudadanos votar y ser votados 0.07
32 | Lees los periddicos para enterarte de los Vproblemas de México 0.08
33 | Ves los noticiercs en television -0.06
34 | Te gustaria participar en act. politicas 0.1
35 | Actividades sindicales logran just.Soc. 0.13
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¢} Raelacion entre “Sexo” y “Conocimientos da los Con-

tenidos de Aprendizaje del Area de Ciencias Sociales”.

De acuerdo a la tabla quince, existen de 1la
lista de cuestionés que conforman este bloque, diez
items que si tienen una relacidén altamente significativa
entre el sexo de los encuestados y el conocimiento de
los contenidos de aprendizaje del Area de Cilencias So-
ciales. La mayoria, 32 cuestiones (76.19) no tienen re-

lacidén significativa.

Lo anterior significa que el sexo no se rela-
ciona en un 100% con la aprehensidén de los contenidos de
aprendizaje del area de Ciencias Sociales. (Vea Tabla

15)
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TABLA 15

RELACION ENTRE: “Sexo” Yy “Contenidos de Aprendizaje”

Cuestiones Correlaciones

38 |Hombre es responsable de la naturaieza -0.02
37 |Hombre puede disponer de |la natur.para su ben, 0.04
38 |Hombre ser social no tiene q.convivir con otros -0.03
39 |Problemas socioecon. pol.solo resp.el gobiemo 007
40 |g.soc.se ayudan mutuam.logro desarr.y justicia 0.02
41 |Cada gen.hace su cult. no importando su pasado 0.13
42 |ideologia de ia socied implic.des.socioesonpol 0.01
43 |Méx.Tres Pod.ejec.leg.jud. 0.08
44 |Poder Ejec.resid. Camara Senadores -0.01
45 |Nac.Mex. base en soc.mesoamer. 0.05
46 |Franceses colonizaron México 015
47 |México=Nueva Espafia -0.02
48 {Nueva Espfia gober Emperadores -0.01
49 |ideas Liberaies orig.Indep.1910 0.1
50 |Guerra Indep.=Libertad de indios -0.00
51 [Rep.Consolidd con Implant.de Inst.Lib. -0.05
52 |Leyes de Ref Promul.P Elias Calles -0.04
53 [Seg.Mit.Siglo XIX soc.cient. mav.obrer -0.05
54 [|Parfiriato triunfd sobre juarismo,.imp.pos 0.02
55 |Por.Diaz lucho por igual.soc.no acep.cap ex. 0.20
56 |Indios iniciaron mov.Rev.1910 0.14
57 |Const.Mex Vigente 1917 0.00
58 (Prin¢.siglo Méx. pais industrializado 0.13
59 |Nuevo Ledn Estado mas prob.indus -0.12
60 |Estados vias ferreas mayor des.econ 0.00
61 |México participante activo 1a.guerra mun 0.04
82 1930 mayor desar.econ Méx. ler.Sec.ec 0.02
63 |Cardenas des.soc,educ,oport.trab.ob -0.09
64 |Méx.subdes.no posee cap.ind.tec. mod -0.02
65 [Partido en el Gob.PAN 0.09
66 |Méx.alcanzé est.pol.soc.x gob.postrey -0.01
67 |EU influen.en decis. polyecon.Méx. .01
68 (Cap.scc.bloques hegem.de quien dep,sub -0.06
69 [1960 calld blioque socialista 0.09
70 |Desp.de 60anos estb.polsoc.hay inest. -0.08
71 |marze1994 ases.cand. dei PRD Pres. 0.12,
72 |Hoy Gob.Meéx.Zedillo -0.14 .
73 |México Igual derecho educ. 0.0
74 |Cualq.trem.est.sup.econ. perm.estd.sin.trab -0.00
75 |este pais just.soc.no delincuencia -0.06
76 |mex.igual.soc.no dif.econ ni jerar.soc. -0.02
77 |democr.pract. Méx. Elegir gober. 0.05
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Relacién entre Nivel Socioeconémico y Formacidédn Social

Para definir si habia o no relacidén entre 1la
variable independiente menor “Nivel Socioceconémico” con
la wvariable dependiente principal “formacidén social” se
correlacionaron edad con las siguientes wvariables

dependientes menores:

a) Interés y Participacidn en Problemas y Actix}idades

BAcadémicas y Sociopoliticas de la Escuela.

b) Interés y Participacién en Actividades Sociopoliti-

cas.

¢) Aprehensidén de los Contenidos de Aprendizaje del Area

de Ciencias Sociales. -

a) Relacidén entre “Nivel Socioceconémico” e “Interés vy

Participacién en Problemas y Actividades Académicas vy

Sociopoliticas de la Escuela.

Correlacionando el “nivel socicecondmico” y el
“interés y participacién en problemas y actividades aca-
démicas y sociopoliticas de la escuela, se encontraron

en la mayoria de las cuestiones wvalores menores © mayo-
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res de 0.5 por lo gue se deduce gue nc hay relacidn

significativa entre las variables enunciadas.

Esto significa que el nivel socioecondémico no
es una variable determinante en la participacién e inte-
rés de actividades y problemas sociopoliticos y académi-

cos de los encuestados. (Véase tabla 16).

Solamente hay cuatro casos en este blogue de
cuestiones donde se observd una relacidn congruente con
nivel socicecondémico. Primer caso,'“estuvistg en la or-
ganizacién de actividades culturales o deporfivas” , Se
obtuvo un valor de (p£ 0.00). Segundo caso, “Participas-
te en concurses de Oratoria”, el valor fue de (p< 0.00).
Tercer caso, “cuand¢ tienes algun problema en la escuela
sabes con quién ir para resolverlc”, el wvalor de
correlacién fue de (pe 0.03). Cuarto.casor “Le comentas
al maestro cuando incurre en algun error”, el valor fue

de (p< 0.03).

La frecuencia de uso demostrd que el nivel so-
cioecondmico medio bajo es el que fiene relacidn con las

tres cuestiones mencionadas.
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TABLA 16
RELACION ENTRE: “Nivel Sociceconémico” e

“Interés y Participacion en Problemas y Actividades
Académicas y Sociopoliticas de la Escuela”

Cuestiones | Correlaciones

1 | Formd parte de ia mesa directiva de alumno 0.22
12 | Tuvo intenciones de ser jefe de grupo 0.05
13 | Haz sido jefe de grupo -0.05
14 | Participo en la organizacion de actividades cuiturales o 0.00
departivas
15 | Participé en concursos de oratoria 0.00
16 | Formé parte de alguna organizacién politica juvenil -0.07
17 | Se sintid relegado por maestro o directivos 0.34
18 | Cuando tenia problemas en la escuela sabia a quién dirigirse 0.33
para resolverio
19 | Daba su opinién sobre cualquier asunto propio de la escuela -0.04
20 | Al empezar los cursos, los maestros le pedian su opinidn =0.11

sobre los temas que estudiaria, la forma de aprenderios y la
evaluacién que te aplicarian

21 Discutia con sus compafiercs los temas vistos en clase -0.18

22 | Sus maestros le permitian formar sus equipos de trabajo con 0.19
las personas gue usted elegia

23 | Comentaba al maestro los problemas en ios que incuria 0.03

24 | Opinaba en el grupo sobre los problemas en clase ofreciendo -0.28
soluciones

25 | Los maestros le prestaban atencién cuando lo consultaba -0.03

26 | Sus comparieros y usied fueron tratados de manera similar -0.05
por los maestros :

27 | Las evaiuaciones de los maestros eran justas 0.07

b) Relacidén entre “Nivel Socicecondmico” e “Interés vy

Participacién en Problemas y Actividades Socicecondmicos

v Politicos Externcs a la Escuela”.

Puede notarse en la tabla diecisiete, que el

37.5% de las cuestiones resultaron de alta significancia
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al relacionarse el “nivel sociocecondémico” y “el interésg
y participacién en problemas y actividades socioeconédmi-
cas y politicas”. Es decir que en un 37.5% el nivel
socioecondmico se relaciona en el interés y participa-
cidén en problemas vy actividades sociocecondémicas y poli-
ticas. En cuanto a la frecuencia de uso, parece existir
una relacidén altamente significativa en el cien por
ciento del interés v actividades con el nivel socioceco-

némico medio bajo.

TABLA 17

CORRELACION ENTRE: “Nivel Socioecondmico” e
“Interés y Participacidn en Problemas y Actividades
Socioceconémicos y politicos externos a la escuela”

Cuestiones Correlacion
28 | Posees la Credencial para Votar coﬁo o BN 0.03
29 | Vas a votar para Presidente de la Republica 0.13
30 | Crees que votar es importante para jograr la democracia en 0.08
México
31 Oblig.de ios ciudadanos votar y ser votados -0.02
32 | Lees los periddicos para enterarte de os problemas de México 0.01
33 | Ves los noticieros en television 618
34 { Te gustaria participar en aci. politicas 0.09
35 | Actividades sindicales logran just.Soc. .01
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c) Relacidn entre “Nivel Sccioceconémicoe” y “Conocimien-

tos de los Contenidos de Aprendizaje del Area de Cien-—

cias Sociales”.

De acuerdo a la tabla dieciocho, existen de la
lista de cuestiones 'que cbnforman este Dbloque, once
items que si tienen una relacidén altamente significativa
entre el nivel sociceconémico de los encuestados y el
conocimiento de los contenidos de aprendizaje del area
de Ciencias Sociales. La mayoria 31 cuestiones (73.80)

no tienen relacién significativa.

Lo anterior significa que el nivel socioeconéd-
mico no se relaciona en un 100% con la aprehensidén de
los contenidos de aprendizaje del &rea de Cilencias So-

ciales. {Vea Tabla 18)
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TABLA 18
RELACION ENTRE: Nivel Sociceconémico y Contenidos de Aprendizaje
Cuestiones Correlaciones
36 |Hombre es responsable de la naturaleza -0.29
37 iHombre puede disponer de la natur.para su ben. .03
38 |Hombre ser social ho tiene q.cohvivir con otras -0.05
39 |Problemas socioecon.pol.solo resp.el gobierno 0.03
40 lg.soc.se ayudan mutuam.logro desarr.y justicia -0.10
41 [Cada gen.hace su cuit.nc impertando su pasado -0.04
42 |ideclogia de ia socied.implic.des, socioeconpol 0.04
43 |Méx.Tres Pod.ejec.leg.jud. 0.11
44 |Poder Ejec.resid. Camara Senadores -0.10
45 [Nac.Mex base en s0¢c. mesoarner. -0.01
46 |Franceses colonizaron México 0.05
47 |México=Nueva Espaia 0.01
48 |Nueva Espfia gober. Emperadores -0.02
49 |ldeas Liberales crig./ndep.1910 0.02
50 |Guerra Indep.=Libertad de indios -0.03
51 |Rep.Consolidd con Implant.de inst.Lib. -0.05
52 |Leyes de Ref.Promul.P Elias Cailes _ -0.10
53 [Seq.Mit.Siglo XIX soc.cient. mov.obrer 0.14
54 |Porfiriato triunfé sobre juarismo,imp.pos 0.05
55 |Por.Diaz lugcho por igual.soc.no acep.cap ex. 0.14
56 [Indiocs iniciaron mov.Rev.1810 -0.08
57 |Const.Mex Vigente 1817 0.14
58 |Princ.siglo Méx.pafls industrializado -0.07
59 [Nuevo Ledn Estado mas prob.indus -0.00
60 |Estados vias ferreas mayor des.econ -0.02
61 |México participante activo 1a.guerra mun -0.09
62 1930 mayor desar.econ.Méx. 1er.Sec.ec -5.07
63 |Cardenas des.soc,educ,oport.irab.ob 0.08
54 |Méx. subdes.no poses cap.ind.tec.mod’ (.21
65 |Parfido en el Gob.PAN 0.06
66 |Méx.alcanzd est.pol soc.x gob.postrey -0.10
67 |EU influen.en decis.polyecon.Méx. 0.01
58 |Cap.socc.bloques hegem.de quien dep,sub 0.15
69 (1960 calld blogue socialista 0.07
70 {Desp.de 80arios estb.polsoc.hay inest. -0.03
71 |marzo1994 ases.cand. del PRD Pres, -0.10
72 |Hoy Gob.Méx.Zedillo -0.01
73 [México igual derecho educ. 0.10
74 |Cuaig.trem.est.sup.econ.perm.estd.sin.trab -0.13
75 |este pais just.soc.no delincuencia -0.01
76 |mex.igual.soc.no dif.econ ni jerar.soc. 0.01
77 |democr.pract.Méx. Elegir gober. 0.02
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Prueba de Hipdtesis

Las hipdtesis de este estudio fueron probadas
con la estadistica Pearson r. Se establecid como cri-

terio un valor alfa de 0,05,

Hipétesis Original 1

La primera hipétesis nula de la hipdtesis ori-
ginal decia: “No hay relacién entre el curriculo del
drea social de los estudios bivalentes de nivel medio y

la formacién social de los alumnos que egresan”.

Utilizando la estadiética de Pearson r, se co-
rrelacionaron las wvariables de la hipdtesis, y se encon-
tré un valor (p <-0.0723). Se puede decir entonces, que
no existe relacidén significativa entre las variables en
cuestién. Por lo tanto la hipdtesis nula se sostiene vy
la original que decia: “Hay relacién entre el curriculc
del &rea social de los estudios bivalentes de nivel
medio y la formacidn social de los alumnos que egresan”,

se rechaza.
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Lo anterior significa gue no son suficientes
los contenidos de aprendizaje del curriculo formal de
los estudios bivalentes de nivel medio, especificamente

del 4rea social, para formar al individuo socialmente.

Hipétesis Original Nimero dos

La segunda hipdtesis nula de la hipbtesis ori-
ginal decia: “las actividades gque se realizan en la es-
cuela no se relacionan con la formacidén social de los

alumnos gye egresan”.

Utilizando la estadistica de Pearson r, se ceC-
rrelacionaron las variébles de la hipdétesis, y'se encon-
trd un valor (p ¢ -0.0856). Se puede decir entonces, que
no existe relacidn significativa entre las wvariables en
cuestidén. Por lo tanto la hipdtesis nula se sostiene y
la original que decia: “Las actividades que se realizan

en la escuela se relacicnan con la formacidén social del

sujeto”, se rechaza.

Lo anterior significa que las actividades que

se realizan en la escuela no se han planeado buscando
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una formacién social del alumno, ésto, segin su propia
opinidén. La mayoria de los alumnos no muestran interés

en participar en este tipo de actividades.

Hipdtesis Original Nimero tres

La tercera hipdtesis nula de la hipdétesis ori-
ginal decia: “Los contenidos de aprendizaje del area de
las ciencias sociales que el dicente obtiene no tienen
relacidén con las actividades sociales que el desarrollé

en la escuela”.

Utilizando la estadistica de Pearson x, se co-
rrelacionaron las variables de la hipdtesis, y se encon-
trd un valor (p«¢ -0.0634). Se puede decir entonces, que
no existe relacidén significativa enére las wvariables en
cuestidén. Por lo tanto la hipdtesis nula se sostiene vy
la original que decia: “Los contenidos de aprendizaje
del Area de las ciencias sociales que el dicente obtiene

tienen relacién con las actividades sociales que &l de-

sarrolla”, se rechaza.
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Lo anterior significa que lo que aprenden en
el Area de ciencias sociales no tiene relacidn
significativa con las actividades que se realizan en la
escuela. Lo anterior segin los andlisis que se hicieron
de los contenidos de aprendizaje del 4&rea social en
relacién con las actividades que el alumnc puede

reallzar en la escuela.

Hipotesis Alterna Namero uno

La primera hipétesis nula de la hipdtesis al-
terna decia: “El1l nivel socicecondmico del alumno no tie-

ne relacidén con su formacidon social”.

Utilizando la estadistica de Pearson r, se co-
rrelacionaron las variables de la hipdtesis, y se encon-
trd un valor (p<¢ -0.0234). Se puede decir entonces, que
no existe relacidén significativa entre las variables én
cuestidén. Por lo tanto la hipdtesis nula se sostiene y
la alterna‘que decia: “El nivel socicecondmico del alum-

no tiene relacidn con su formacién social”, se rechaza.



118

Hipoétesis Alterna Numerc dos

La segunda hipétesis nula de la hipétesis al-
terna decia: “No hay relacidn entre la edad del sujeto v

su formacidén social”.

Utilizando la estadistica de Pearscn r, se Cco-
rrelacionaron las wvariables de la hipdtesis, vy se encon-
trd un valor (p ¢ -0.0423). Se puede decir entonces, que
no existe relacidn significativa entre las wvariables en
cuestidén. Por lo tanto la hipdtesis nula se sostiene y
la alterna que decia: “Hay relacidén entre la edad del

sujeto y su formacidédn social”, se rechaza.

Lo anterior puede revisarse con mayor profun-
didad en las tablas 1C, 11 y 12 de este capitulo y la

interpretacidn de las mismas.

Hipotesis Alterna Namero tres

La tercera hipdtesis nula de la hipdtesis al-
terna decia: “El1 sexo no estid relacionado con la

formacidén social del educando”.
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Utilizando la estadistica de Pearson r, se co-
rrelacionaron las variables de la hipdtesis, y sé encon-—
tré un valor (p <—O.001).VSe puede decir entonces, que
no existe relacidén significativa entre las variables en
cuestidén. Pcr lo tanto la hipdtesis nula se sostiene y
la alterna que decia: “El sexo se relaciona con la for-

macidn social del educando™, se rechaza.
Lo anterior puede revisarse con mayor profun-
didad en las tablas 13, 14 y 15 de este capitulo y la

interpretacidn de las mismas.

Conclusiones del Capitulo

Se puede concluir gque las variables indepen-
diente y dependiente de este estudio no tienen relacidén
entre si. Lo cual significa que la formacidén social del
egresado de estudios b;valentes de nivel medio no tiene
relacidén con el curriculo formal, especificamente con el

area social.
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Este es un estudio generalizable para todcs
los egresados de estudios bivalentes de nivel medic del
estadoe de Nuevo Ledn y 1o es también, para los demas
estados del pais gque tengan un contexto parecido al

neolonés v se presenten de la misma manera las variables

analizadas en este estudio.



CAPITULO VI

RESUMEN, CONCLUSIONES Y RECOMENDACINES

Resumen del Estudio

Planteamiento del Procblema y Metodologia Utilizda
El propdésite de este estudio, fue investigar
la formacidn social que el sujeto alcanza al término de
sus estudios bivalentes de educacidén media. La informa-
cidn recolectada del estudio podrd ser de gran utilidad
para definir una verdadera formacidn social por medioc de
los contenidoé de aprendizaje y metodclogias implicitos

en los curriculos escolares.

Este estudio pertenece a una investigacién
descriptiva, ya que a través de los datos recogidos se
determinaron situaciones reales del presnete. Dentro de
esta categoria descriptiva, la investigacidén es de tipo
de correlacidén. No s6lo hace una descripcidn de las
condiciones existentes, sino que determina el grado de
relacidn significativa entre las variables y entre sus

niveles.



