CAPITULO VI

RESUMEN, CONCLUSIONES Y RECOMENDACINES

Resumen del Estudio

Planteamiento del Procblema y Metodologia Utilizda
El propdésite de este estudio, fue investigar
la formacidn social que el sujeto alcanza al término de
sus estudios bivalentes de educacidén media. La informa-
cidn recolectada del estudio podrd ser de gran utilidad
para definir una verdadera formacidn social por medioc de
los contenidoé de aprendizaje y metodclogias implicitos

en los curriculos escolares.

Este estudio pertenece a una investigacién
descriptiva, ya que a través de los datos recogidos se
determinaron situaciones reales del presnete. Dentro de
esta categoria descriptiva, la investigacidén es de tipo
de correlacidén. No s6lo hace una descripcidn de las
condiciones existentes, sino que determina el grado de
relacidn significativa entre las variables y entre sus

niveles.
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Es también un estudic de Tipo encuesta, ya que
sus datos fueron recolectados a través de cuestionarios.

Por lo anterior es una investigacidén descriptiva de co-

rrelacidn.

El instrumento aplicado a los alumnos fue un
cuestionario con setenta y siete preguntas divididas en
tres categorias: informacidén demografica, actividades
gque se realizan en las instituciocnes educativas y con-
tenidos de aprendizaje. Las respuestas fueron las que se

consideraron para la consistencia de este estudio.

La aplicacidén se hizo en seis escuelas CBTiS,
ubicadas en la Ciudad de Monterrey, Nuevo Ledn. Las res-

puestas al instrumento fueron de manera andnima.

Se tomd como poblacidn del estudio a los alum—
nos del sexto semestre de nivel medic de estudios kbiwva-
lentes que ofrecen los CBT1S en la Ciudad de Monterrey.
El total de la poblacidn de sexto semestre del subsis-
tema es de 1300 alumnos. De ese teotal se eligid una

muestra de 348 alumnos.
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La eleccidn de los CBTiS donde se recogid la
muestra se hizo de manera no probabilistica y de forma
intencional. Se escogieron estos planfeles porque son
los que esté&n ofreciendo el tipo de estudios bivalentes

alrededor de los cuales se deseaba hacer el analigis.

Los CBTis que se eligieron fueron: 22, 53, 66,
74, 99 y 10l. Todos oficiazles y dependientes del subsis-
tema tecnoldgico industrial de nivel medio. La informa-
cién se recoclectd en dos dias, llevandose un registro

estricto del plantel, el turno y el numero de alumnos.

Los datos demograficos del estudio, las varia-
bles independiente y dependiente se analizaron utilizan-
do leos procedimientos estadisticos de Distribucidén de

Frecuencia, ChiTest y Correlacidén r Pearson.

Para dar explicacidén al problema del estudico,
se plantearon tres hipétesis nulas de tres hipdtesis
originales y tres hipdtesis nulas de las hipdtesis

alternas. Lo cual hizo un total de seis hipdtesis nulas.
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Guilford y Fruchter (1984), sefialan gue se ha
aceptado como norma general para la nulidad de las hipd-
tesis un nivel de significancia de 0.05 o de 0.0l. En

aste estudio se tomd el criterioc Alfa de 0.05.

Todas las estadisticas, tablas y graficas fue-
ron procesadas en computadera y con el pagquete estadis-
tico Statistics en inglés, paras alcanzar mayor confiabi-

lidad en el an&lisis de los datos.

Planteamiento Tedrico

Denﬁro de lo gue se conoce como Formacidn So-
cial, uno de los renglones prioritarios, es el proveer
la existencia y desarrollo de wvalores y principios gue
forjaran seres humanos que se conduzcan con sentido de
responsabilidad, vy administren su vida, con un manejo
elevado de la eficacia y la eficiencia, dirigidos a un

optimo servicio a la colectividad.

La palabra valor en su sentido filosdfico co-

menzé a ser usada a finales del siglo XIX. Permanecié

como una especulacidén de los tedricos de la educacién,
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altamente abstracta, ajena a la politica y lejos de la
practica. Esta primera etapa del interés de la pedagogla
hacia el concepto de wvalor (1900-1930) permanecid in-
fructuosos por falta de claridad y de realismo. Por eso

pasé en seguida al olvido.

Estdé significd que en los planes y programas
de estudio de las diferentes carreras, la cuestiodn
axioldégica estuviera alejada durante mucho tiempo sin
embarge desde hace 25 afos los valores se han convertido
otra vez en un tema central, primerc en América luego en
Alemania. Esta segunda etapa de interés pedagdgico por
el tema de los valores, no ha llegado como la primera,
por un empuje filosdéfico sinc por las experiencias
negativas en torno a la préactica de la vida y de la edu-

cacién en una sociedad pluralista y secularizada.

En virtud de que las decisiones dependen de
los wvalores indiwviduales, la pedagoglia debiera ayudar a
los alumnos a generar, definir y revisar sus valores.
Esteo fue tomado muy en cuenta en el continente americano
y a raiz de ello surgid en torno a 1965 el programa

americano denominado Educacidn de los Valores. 8ilver la
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define como los esfuerzos sistemidticos para ayudar a los
alumnos a que identifiquen y desarrollen sus valores

personales.

Hasta los 60' fue posible observar en América
un marcado avance en la aplicacidén de valores a la vida
personal, pero a partir de 1975, en Alemania es rebasada
esta postura con respecto a los wvalores siendo ahora
preocupacidén fundamental de su ensefianza, el lograr en
las personas una actitud social y responsable que con-
duzca a la integracidn de una sociedad libre y democra-

tica.

Esta nueva forma de encauzar la educacién de
l10s valores es de mads avanzada y no es de extrafiar si
viene de Eurcopa, gue al fin "viejo mundo” tiene por so-

bre América un cumulo de generaciones y de experiencias.

En la educacidén mexicana no se han forjado se-
res humanos con principios que puedan generar una Socie-—
dad de avanzada. Se observa con tristeza como los jbve-

nes con toda esa energia propia de su edad, no la di-
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rigen a la construccién de una infraestructura que per-

mita seguir edificando una nueva construccidn social.

Entre los detalles conductuales elocuentes es-
ta su nulo interés por las cuestiones de tipo social que
Se presentan dentro de los muros esgcolares, no existe
participacién politica, tan es asi que resulta complica-
do en muchos salcnes de clase hasta nombrar al represen-
tante de grupo, porque nadie quiere jugar el rol de 1li-

der.

Las tecorias sociolégicas analizan las conduc-
tas sociales de los individuos y les dan o© tratan de
dar-les una explicacidén , en este estudic se considera-
ron para fundamentarlo, las teorias funcionalista y de

conflicto.

Las tecorias funcionalistas.de la educacidén, no
obstante que abarcan una amplia variedad de enfoques,
tienen una concepcién basica de una tendencia a la evo-
lucidén de la sociedad y la naturaleza social hacia una

jerarquia social meritocréatica. Al centro de sus su-
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puestos estd la idea de que la funcidén selectiva de los

Ssistemas educativos es neutral.

Lo cual significa que tUnicamente los gue tie-
nen méritos y pueden adquirir las competencias necesa-
rias para manejar las instituciones modernas son capaces
de dirigir a la sociedad. De hecho, esta visidén del mun-
do estd caracterizada por la falta de una teoria sig-
nificativa del cambio social y por la ausencia de los

enfoques histdéricos que explican el por qué del ahora

del hombre.

Las interpretaciones de la teoria del conflic-
to scbre la educacidn, intentan desenmascarar a las vi-
siones liberales acerca de la misma. El sistema educa-
tivo no es, desde el punto de vista de las primeras, el
sitio a través del cual los individucos pueden alcanzar
mejores posiciones sociales, sino que mas bien, es el

sitio que confirma la posicidén social de origen de cada

uno de ellos.

No obstante, ambas interpretaciones omiten la

respuesta de los individuos.
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Esta cuestidn es desarrcllada por autores como
Willis (1977) y Giroux ({1985} en la teoria de la resis-
tencia, también de corte marxista. El énfasis, aqui, es-
td puesto en los comportamientos de oposicidén a los in-
tentos de imposicidn por parte de las clases dominantes;
es decir, se intenta comprender la compleja relacidn
entre dominadores y dominades, con lo gue se despoja a
€éstos 1ultimos del caracter pasive gque las anteriores
propuestas suponen, y rescatan las formas de produccidn
cultural gue se desarrollan entre los grupos subordina-
dos, como contraposicién a las formas culturales domi-

nantes

En esa lucha entre dominadores y dominados, 1la
escuela no cumple completamente las tareas encomendadas,
sino que en efecto produce contradicciones que van a de-
terminar las relaciones sociales entre la escuela y la

estructura social.

Retomando conceptos del enfoque de la teoria
del conflicto en cuantoc a que son varios los factores
que inciden en la formacidn social del individuo como es

el contexto social, su historia, su hogar, los medios de
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comunicacidén y otros, se reafirma la idea gue la escola-
rizacidén ne es la unica que lo logra. Sin embargo, si es
la escuela un medio trascendente en la socializacidn del

hombre.,

En un sistema formal- de educacidén, la forma-
cidén social se da por medic de la enseflanza de las dis-
ciplinas que conforman las ciencias sccizles o humanas y
por las actitudes que se dan entre los sujetos que rea-
lizan el proceso ensenanza-aprendizaje en el ambito de

la institucidén escolar.

Delgado Reynoso opiné gue mediante su interre-
lacién reproducen y validan los discursos sobre “lo so-
cial”, la funcidn sociopolitica que desde las relaciones
de poder vigentes se le asignan al propic discurso y a
las practicas escolares, y la ensefianza como proceso de

asimilacidén de las proplas relaciones de poder.

Las relaciones de poder gque se dan en la es-
cuela determinan quien ejlerce la autoridad vy toma 1las
decisiones; a qué nivel, céme se las ejecuta, qué meto-

dcos de control se emplean para que sean observadas y cé-
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mo se legitima. El sistema de poder va unido intimamente
a un sistema de wvalores qQue crienta el desarrcello de los
individuos y determina el “deber ser” del comportamiento

humano.

Para Eggleston la mayoria de los términos des-

criptivos del “régimen” de una escuela comprenden 1los

b}

conceptos de “au-toritarioc”, “permisivo”, “rigido”, “re-
lajado’”, etcetera. Asi, es posible afirmar que una es-
cuela se caracteriza por su “tolerancia represiva” pues
fiene un sistema de valores que parece tolerar un amplio
espectro de comportamiéntos alternativos pero gque, en su
“tolerancia” misma, c¢rea una estructura de poder que 1los
reprime, quizd a traves de estrategias de respuesta re-

tardada o falta de sensibilidad a desafiogs a la estruc-

tura de poder esteblecidas

AlGn cuando se pueden hacer diferencias entre
los sistemas de poder y de valores entre escuelas, estos
sistemas no son ajenos a las estructuras normativas y de
poder de la sociedad. En algunos casos concretos corres-

ponden a grupos sociales especificos cuando su fin es
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formar individuos gque seran parte ¢ estarédn al servicio

de ellos.

Freire (1972), afirmé: “es imposible pensar en
educacidén sin tener en cuenta el poder econdmico y poli-
tico... Si usted me describe la estructura de poder de
una sociedad y las relacliones de produccidn, yo podre
describir el sistema educativo”. La unidad entre socie-
dad y escuela, determina las teorias educacionales gque

han de sustentar los curriculos escolares.

quas las teorias educacionales son teorias
politicas. Todos los argumentos e ideas educacionales
contienen ideas en cuanto a valores e incluyen visiones
de utopias. Por lo general, los argumentos educaciocnales
Yy sociales estan interconectados. Agquelic gue comienza
como un asunto educativo (la seleccién, por ejemplo} se
debate en términos sociales (la selecciédn es injusta
porque se elige a los nifios de la clase media y no a los
de la clase trabajadora) Aguello gue se Jjustifica como
argumento educacional es en realidad un argumento So-

cial: lo gque realmente se discute es la igualdad social.
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Los Curriculos son un medio de control social
alredecdor del cual confluyen los sistemas de valores y
de poder; a la vez, determinan los modelos educativos
institucionales. El curriculo reune una serie de elemen-
tos que surgen como é&l, de los sistemas normativos y de
poder de la sociedad. B8e combinan propédsitos, conteni-
des, metodologia, distribucion temporal, y evaluaciédn;
efectiian demanadas especificas vy, a veces, inflexibles,
a los otros sgistemas de la escuela y, especialmente, al
sistema de enseflanza, aunque tampoco dejan de hacerlo a

los sistemas de contreol, administrativo y de examenes.

Lé modalidad que presenta el cur;iculo es va-
riada, dependiendo del nivel de estudios, de las edades
de los alumnos, de los intereses sociales de los grupos
que ofertan la educacidén y de las estructuras de 1los

centros © de los sistemas educativos segun sea el caso.

Conclusiones

El estudio arribd a las siguientes conclusio-
nes:
1. No hubo significancia entre 1la formacién

social de los egresados de estudios bivalentes de nivel
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medio superior y su curriculo formal, especificamente el

area social.

2. Se encontrd una relacidn entre la informa-
cién civica que los egresados recibieron en la escuela y
su interés en los acontecimientos sociales que se dieron

en el transcursc de 1994.

3. No se relacionan los contenides de aprendi-
zaje del &rea social cecn las actividades sociales gque se

realizan en l1os CBTis.

4, No se facilita al alumno su intervencidn en
actividades de la wvida escolar, por lo que es nula su
participacién en ellas. Lo antericor ha generado el de-
sinteres social del Jjoven, a futuro serd un adulto
despreocupadec de las probleméticas que-se presenteﬁ en

su contexto y no podra aportar soluciones a las mismas.

5. Los jévenes gque realizan estudiocs en 1los
CBTis son en un 93% de nivel sccioeconémico medio bajo y
bajo. Esto implica que para sus egresados es de mayor
importancia poseer habilidades, conocimientos y aptitu-
des para ayudar a transformar su realidad socioceconédmica

y ser solidarios con su medio.
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Recomendaciones

Del presente estudio se pueden inferir las si-

guientes recomendaciones:

1. Se sugiere se profundice la investigacidn
afiadiendc otras variables que enriquecieran el andlisis

ampliando la muestra para hacerloc mé&s generalizable.

2. Revisar vy modificar 1los contenidos de
aprendizaje del &rea social de 1los estudios bivalentes
de nivel medio. Considerar para ello 1la realidad
socicecondmica de México y del joven que realiza este
tipo de estudios haciende congruente la teoria con la

realidad social.

3. Estructurar las materias que integran el
drea social en forma de seminarios a fin de que el joven
tenga oportunidad de investigar en la realidad de su
contexto. Tratar de aplicar evaluaciones de las materias

de esta area en base a productos y actitudes.

4, Facilitar la intervencién de los alumncs en
la planeacidn, organizacién, ejecucidén y evaluacidén de

actividades sociales en los CBTis.
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‘FORMACION SOCIAL DE LOS EGRESADOS DE
CBTis

PROPOSITO:

Este cuestionario tiene el propésito de medir en los alumnos priximos a egresar de los CBTis, la
formacion social gue han adguirido por medio de los contenidos de aprendizaje del Area Historico-
Social y-de las actividades sociales que realizaron en el aula y en generat en la escuela.

El cuestionario es totalmente anénimo, no pretende calificar al participante sino formar un criterio
sobre la formacion-sociai gue posee. Por lo gue mucho le agradecemos su participacion:-honesta al
contestar las preguntas. : : .

Gracias:por:su muy valiosa colaboracion.

INSTRUCCIONES. Marca con una cruz la respuesta correcta,

| DATOS GENERALES
1 Edad (16) (17) (18) (19) {(20) (21) (masde 21)
2 Sexo () M)
3 Estado Civil (Soltero) (Casado)

4 Si estas casado, nimero de hijos
§ Vives en la zona donde esta ubicada la escuela (si} (no)

6 Tu casa es de: ‘ 7. En tu casa cuentas con;
1. concreto 1. agua potable
2. madera 2. drenaje
3. carton 3. luz
4. palitos 4, teléfono
8 Tu Colonia o Barrio cuenta con: 9. En tu casa utilizan:
1. calles pavimentadas 1. licuadora
2. calles con luz mercurial 2. lavadora
3. servicto de limpieza 3. baiidora
4. drenaje 4. secadora de ropa
5. television
6. radiograbadora
1. radio

10 Comunmente te transportas en:
1. autobuses urbanos
2. peseras

. el metro

. carros de sitio

. camo de la familia

Carro propio

. bicicleta

moto

. a pié

©®wND ;AW
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Wl INSTRUCCIONES: Marca con una X e numero que indigue la frecuencia
con que pariicipas en actividades gue se desarrollan en tu escuela o en el
aula.
8i participas SIEMPRE cruzas el (4), si FRECUENTEMENTE el (3),
ALGUNAS VECES el (2) y si NUNCA el (1)

11 Haz formado parte de la mesa directiva de alumnos. [1] [21 3] [4]
12 Haz tenido intencion de ser jefe de grupo KR E E @
13 Haz sido jefe de grupo 1 [2][3;

14 Estuviste en la organizacion de actividades culturaies o deportivas

7 E
ple
ala

2

15 Participaste en concursos de Oratoria.
16 Haz formado parte de alguna organizacion poiitica juvenil

17 Te haz sentido retegado por maestros ¢ directivos de la escueia.

BRI

18 Cuando tienes algan problema en la escuela sabes con quién ir para resolverio. 1

]
[«
[EEEJEEEEE

19 Das tus opiniones sobre cualquier asunto propio de la escuela. 1] [2][3]

20 Al empezar los cursos, los maestros te pedian tu opinidn sobre los temas que m |Z| L
estudiarias, la forma de aprenderlos y la evaluacion que te aplicarian.

21 Discutes con tus compafieros los temas visios en ciase para lograr mejores E @ l:
aprendizajes.

22 Tus maestros te permiten formar equipos de trabajo con las personas que tu |I| [2) 3]
eliges.

23 Le comentas al maestro cuando incurre en algun efror. (1] [2] [3]

EEEE

24 Opinas en el grupo sobre los problemas que se les presentan en las clases atiy [1] [2] [3]
a tus companeros, ofreciéndo soluciones.

25 Los maestros te prestan atencién cuando los requieres para alguna consulta. 1] @ (3]

(=] [=]

26 Tus compaiieros y #0 son tratados de manera similar por los maestros, m @ @

27 Las evaluaciones de ios maestros son justas (1] (2] (3] [a]

Hi INSTRUCCIONES: Lee los siguientes enunciados contestando con un Sf o
un NO

28 Poesees la Credencial para Votar con Fotografia. Si! No !
29 Vas a votar para elegir Presidente de la Repiibiica. [si]
30 Crees que fu voto es importante para lograr democracia en México. D i No'

—

2




31 Es obligacion de los ciudadanos votar y ser votado.

32 Lees los periodicos para enterarte de los problemas de México.

33 Ves los Noticieros en Televisién
34 Te gustaria participar en actividades politicas.

35 Son importantes las actividades sindicales para el logro de mayor justicia social

Nl INSTRUCCIONES: Lee los siguientes enunciados y coloca una X en la (V) si
la aseveracion es verdadera o una X en Ja (F) si es falsa.

36 El hombre es responsable de la conservacion de la naturaleza

37 Para alcanzar mejores formas de vida el hombre puede utilizar todo lo que le
proporciona la naturaleza sin preocuparse por su preservacion.

38 El hombre es un ser social que no tiene que convivir con los demas individuos
que estén a su airededor.

39 Los problemas sociales, econdémicos y culturales de una sociedad son
responsabilidad Unica de guienes la gobiernan.

40 Los grupos sociales se ayudan mutuamente para lograr un desarrolio social y
econbémico justo.

41 Cada generacién hace su propia cultura sin considerar la pasada.

42 | a ideologia de una sociedad tiene implicacién en su desarrollo socio-politico-
econdémico.

43 Mexico para su gobiemo cuenta con tres poderes: Poder Ejecutivo, Poder
Legislaiivo y Poder Judicial.

44 El Poder Ejecutivo reside en la Camara de Senadores

45 La Nacién Mexicana tuvo sus origenes en las sociedades mesoamericanas
46 Los franceses colonizaron México

47 México en la época de la Colonia fue conocido como Ja Nueva Espaiia

48 La Nueva Espafia fue gobernada por Emperadores

49 Las ideas liberales originaron el movimiento de independencia en 1810

50 La Guerra de Independencia permitié ia liberacion de los indios.

51 La Republica se consolido con la implantacién de instituciones liberales

52 Las Leyes de Reforma fueron promulgadas por e! Gral. Plutarco Elias Calles.

33 En la segunda mitad det siglo XIX el socialismo cientifico causé movimientas de
obreros en el mundo

54 Ei porfiriato triunf6 sobre el juarismo, implantandose las ideas del positivisimo
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65 Poarfirio Diaz, luchd por la igualdad social y no acepté la intervencion del capital
extranjero en México.

B
H ]

56 Los indios iniciaron ef movimiento revolucionario de 1910
57 La Constitucidn Mexicana que hoy nos rige fue promulgada en 1817

58 A principios de este siglo, México ya era up pais industrializado.

| [<) <] 1]

59 Nuevo Leodn fue de los Estados que tuviercn mas problemas para su industria.

<

< =] <l s
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60 Los esiados donde llegaban ias vias ferroviarias tuvieron mayor desarrollo
€eConRomico.

61 México fue un participante activo en la Primera Guerra Mundial.

62 Todavia en 1930 México tenia su mayor desarrollo econdémico en el primer
sector de la economia.

63 En el sexenio Cardenista se apoydé el desarrollc sccial, propiciando mas
educacion al pueblo, ampliando ias oportunidades de trabajo obrero y formando
técnicos.

<

64 México es un pais subdesarroliado porque no cuenta con bienes de capital
industrial y tecnologia modema.

<]

65 El Partido Politico en el gobiemo es el PAN

g6 México alcanzé una estabilidad politica y social por los gobiemos post-
revaiucionarios

< (<<

67 Estados Unidos siempre ha tenide una influencia directa en las decisiones
politicas y econdmicas de México por su cercania geografica.

(<]
]

&8 El capitalismo y el socialismo, fueron los dos grandes bloques hegemonicos, de
quienes dependian los paises subdesarroliados, hasta la década de los ochentas.

69 En 1960 calld el blogue socialista.

<] 4
] [

70 Después de 60 afios de estabilidad politica y social, el pais se ve afectado por
problemas sociales y econémicos que provocan luchas intestinas en aligunos
estados.

79 En marzo de 1994 fue asesinado el Candidato de! PRD a la Presidencia del
Pais.

72 Hoy, México es gobemado por Ernesto Zedillo.
73 En México, todos tienen igual derecho a la educacion.

74 Cualquiera puede terminar estudios superiores, porque la economia del pueblo
mexicano le permite que sus hijos estudien sin necesidad de irabaiar.

75 Este pais cuenta con justicia social, por lo que no existe la delincuencia.

<<l s 9
=] o] [

76 Todos los mexicanos gozan de igualdad social, no existiendo diferencias
econdmicas, ni jerarquias sociales.

77 La democracia es practica comin en México, para elegir a sus gobemantes

<]
g
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Conocimientos de los Contenidos de Aprendizaje del Area de Ciencias Sociales
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FRECUENCIA DE PARTICIPACION EN LA ESCUELA
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