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INFTRODUCCION

La explicacion del “mundo™ ha devenido por dos vertientes muy distintas;
la primera de ellas llamada “tradicion aristotélica”, que tiene sus raices en el muy
venerable filosofo de Estagira, su proposito es dar cuenta de la realidad desde el
punto de vista teleologico. Para esta tradicion que para Aristételes se iniciaba con
la observacién, no termina precisamente en ella, sino que Ja explicacion se
consigue cuando se logra dar razén de esos hechos o fenomenos observados. Es
justamente este “dar razén de los hechos”, lo que caracteriza a esta corriente,
entendiendo por ¢llo que para obtener ¢l conocimiento de la realidad es necesario
que a partir de los fenémenos observados se realice una progresion de los mismos
hasta lograr encuadrarlos en principios explicativos mas generates. Asi el método
propuesto por Aristoteles consta de dos etapas, la primera es inductiva puesto que
parte de la realidad particular a lo general. La segunda -llamada deductiva-
consiste en inferir enunciados acerca de los fendmenos a partir de las premisas
que contengan o wcluyan principios explicativos. Aristoteles exige una relacion
causal entre las premisas y la conclusion del silogismo. Es aqui precisamente
donde se adwierte el tipo de énfasis del tipo de explicacion aristotélica: la causa de
un fendémeno tiene cuatro aspectos a considerar, estos son: la causa formal, causa
eficiente, causa material y causa final, siendo esta ultima la mas importante de
todas pues es la que nos indicara el destino o “con el fin de que” ocurren los

fenomenos.
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La explicacion de un fenémeno podrd darse si se tiene en cuenta la
finalidad que mediante é] se quiera alcanzar, asi ninguna otra causa tendra sentido

si no se anticipa ¢l destino final del objeto o fendémeno estudiado.

Las finahdades pueden ser muchas, por lo que es necesario que éstas se
valoren en un tiempo y en un espacio determinados y no se caiga en el error de
considerar que puedan ya estar constitindas para siempre. Es precisamente este
aspecto e] que mas ha trascendido en la tradicidn aristotélica pues cada caso que
se estudie tendra que ser visto en razon de su procesualidad y en la basqueda de

la comprension del conjunto de factores que convergen en ella.

Esta tradicion incluye también a representantes mas cercanos a la época
contemporanea como: Dilthey, Simmel, Max Weber y la Escuela Neokantiana de
Baden. El comin denominador de estos pensadores ¢s la pretension de ubicar la
realidad, objeto de estudio, bajo coordenadas historicas, sociales y humanas. Aqui
la intencion no es ¢l logro de la explicacion de la realidad -en el sentido estricto
del término- sino en la comprension de ella. Para ello se requicre analizarla desde
dentro, buscando la identificacion de elementos empaticos, volitivos, emotivos y

psicologicos que haya en juego.

Al mismo tiempo esta tradicion acentiia la circunstancia de que si bien la
realidad va a ser investigada, ella y el investigador pertenecen al mismo universo

historico.



La segunda tradicién es la llamada Pitagérico-Galileana, que tiene sus
origenes mas remotos en el idealismo racionalista de Pitagoras y Platon, pero que
se desarrolla fundamentalmente a partir de la emergencia de las matematicas con
Leibniz y las ciencias observacionales a partir de Copémnico. De entonces para
aca la tradicién que ha venido predominando ha sido precisamente ésta, a la que
se le ha llamado también “modelo de explicacion causal”, esta tradicion ha
construido desde entonces un frente explicativo en términos cuantitativistas,
desconsiderando con su éxito cualquier otro tipo de explicacion o intento de eila,
que no esté concebida en su marco de referencia.

El interés central de esta tradicién consiste en determinar ¢l “como”
inmediato y practico de los fendmenos asi como de sus consecuencias, es decir;
aqui lo fundamental sera la creacion de reglas y leyes estrictas con las cuales se
pueda explicar el mundo. Este se concibe como un conjunto de fenomenos
intrinsecamente interconectados entre si y de los cuales sdlo ¢s posible hablar
mediante un lenguaje racional y tedrico. Asi el estudio de la realidad se efectuara
preferentemente por intermedio del lenguaje matematico. La determinacion de la
naturaleza o causa de un fenémeno se llevard a cabo con la aplicacién de la ley

matematica correspondiente.

En la figura y obra de Galileo se sintetizan todas las mtenciones de este
orden y se convierte en el representante de una nueva mentalidad que cambia las
explicaciones fisicas y cualitativas de Anstoteles por las formulaciones

matematicas de Arquimedes.



XI

Presentamos esta breve semblanza para inducir nuestro discurso al area que
para efectos de nuestro trabajo nos interesa, las ciencias sociales, las humanidades
vy la educacion superior, asi como su modo de desarrollarse en nuestras
universidades, en donde segin los tiempos que corren y las circunstancias socio-
politicas en las que nos encontramos inmersos, el desarrollo de la tecnologia y la
ciencia han avanzado a pasos agigantados: la cibemética y el uso de
computadoras han abierto nuevas expectativas a la investigacion cientifica y se
han multiplicado los conocimientos y las disciplinas que los estudian, pero
paradojicamente y a pesar de ésto, los problemas sociales y politicos de nuestro
pais no han encontrado cabal solucion, mas ain, en los dltimos tiempos se han

agudizado alarmantemente.

En este marco se presenta como absolutamente indispensable que nuestra
educacion superior postule alternativas de acuerdo a las circunstancias actuales y

para las que el futuro inmediato le presente.

En nuestro ambito la educacién superior actual ha sido una instancia que de
manera casi imperceptible, se ha deslizado con el paso del tiempo hacia una
concepcion cientificista del mundo, misma que ha trasladado a su vez al
curriclum y a las actividades escolares que se derivan de ella. En esta
concepcion se le ha dado una mmportancia desmesurada a los contemdos
cientificos en detnmento de cualesquier otro de indole diferente. Es decir, se
considera que la ciencia y sélo ella tiene capacidad para resolver los multiples
problemas que nos aquejan. De esta suerte la universidad poco a poco va

instaurando un modelo en donde vale mas la informacion que la formacion, el



conocimiento por si musmo que el cultivo de otras facultades y habihidades

humanas que permitan manejar y discriminar ese conocimiento.

Existen en nuestro medio una especie de amnesia generalizada en el sentido
de hacer a un lado lo que a nuestra manera de ver viene siendo lo mas importante:
el ser humano. El hombre no puede ser sujeto de un proceso educativo que no lo
estime en sus reales y verdaderas circunstancias. la educacion -por su parte- no

puede nt debe concebirse en abstracto, sino absolutamente en contexto.

Sin duda la ciencia experimental de cufio galileano ha reportado
importantisimos beneficios a la humanidad -grave error seria no reconocerlo- , sin
embargo a nuestra manera de ver, este modelo es inadecuado para abordar los
objetos de las ciencias sociales y las humanidades en general y la educacion, en
razon de que la naturaleza del objeto de estudio de ellas es totalmente diferente
del que se ocupan las ciencias experimentales; por lo tanto en las ciencias sociales
el objeto de estudio, no observa una conducta pautada ni estandanzada, por lo que

los procedimientos de la ciencia exacta paraddjicamente aqui nunca seran €xactos.

El objeto de estudio de las ciencias sociales no reacciona siempre de la
misma manera ante un estimulo, ni se puede predecir su comportamiento, al simil
de lo que sucede en un laboratorio, o en un campo experimental, por lo que se
requiere de la postulaciéon de un modelo alternativo de explicaciéon de la realidad
social que tome en consideracion las especificidades de los objetos de estudio, asi

como la cultura en la cual estan insertos y su contextualizacion social,
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Cuando decimos que el objeto de estudio de las ciencias sociales y
humanidades no es igual al de las ciencias exactas y naturales, se esté tratando de
hacer énfasis en las caracteristicas diferenciadoras de uno y de otro objeto; el de
las ciencias exactas y naturales siempre es ¢l mismo: los elementos naturales, los
fenémenos fisicos, etc. que se estudian mediante los mismos procedimientos de la
fisica, la quimica o las matematicas. El de las ciencias sociales y las humanidades
en todos los casos es diferente, en razon de que los hombres aunque
genéricamente son iguales, viven y se desarrollan en contextos sociales ¢
historicos diferentes. las reglas del calculo matematico, son las mismas aqui, en
Japén o en Groenlandia, sin embargo las consideraciones sobre el aborto -
problema social- seran muy diferentes si las comparamos aqui 0 en Suecia o en
Tailandia, por ejemplo. El fenémeno es el mismo, lo diferente es le marco en el

cual lo estamos encuadrando.

Caso analogo lo es el de la educacién supenor, para que un sistema
educativo tenga éxito, es necesario que por lo menos haya surgido como reflejo y
respuesta a las necesidades reales y vigentes de una sociedad asi como que esté
confeccionado para llevar a la practica soluciones a dichas necesidades y
demandas. Para ello, todo sistema educativo en cuanto producto de un tiempo y
un espacio determmado, debe incluir las formas de pensar, los valores y la cultura

de un pueblo o un pais.

Valgamonos de estas breves y superficiales reflexiones para miciar un
trabajo mas amplio en donde la intencién serd tratar de abonar un modelo que

supere el estado de cosificacion en el que actualmente se encuentra la explicacion
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de la realidad social y en donde se tratara de aportar elementos para un andlisis

cualitativo de la misma.

Para lograr este proposito que a grandes rasgos hemos prefigurado,
analizaremos en el primer capitulo la discusion que desde la antigiiedad se ha
venido generando respecto del origen y naturaleza del conocimiento cientifico y la
ciencia, en donde el Racionalismo y el Empirismo se disputan la primacia.
Pretenderemos también mostrar el proceso mediante el cual estan onentadas
desde sus inicios mas remotos hacia la construccién y consolidacion de un tipo de

conocimiento que se ostentara como irrefutable. El conocimiento cientifico.

En el segundo capitulo haremos una exposicion mas o menos detallada de
la logica vista como culminacion del pensamiento teorico, es decir, incluimos el
pensamiento l6gico como reflejo del alto grado de racionalizacion y abstraccion
que caracteriza en estos tiempos a la ciencia empirica y como evidencia también
de que tal forma de abordaje de los problemas de la realidad ha desconsiderado

una parte fundamental de ella; el sujeto.

La presentacion de estos dos pnmeros capitulos, donde hacemos énfasis en
el proceso de constitucion de la llamada “explicacion cientifica” obedece al
propésito de hacer evidente que bajo este patron explicativo del mundo, poco a
poco se va accediendo a mveles cada vez mas abstractos y rigurosos en los que
los objetos de estudio de las ciencias sociales, las humanidades y 1a educacion no
encuentran un cauce normal de interpretacion y explicacion. Por ello nos

proponemos aportar elementos para legitimar otras vias de estudio de esos



objetos, en donde la determinacion cuantitativa de una situacion dada, sélo sea un
elemento a considerar dentro del amplio espectro de factores que convergen en
ella. Asi nuestra propuesta recupera los elementos cualitativos que estan

contenidos en circunstancias sociales o educativas a consideracion.

De este modo en el tercer capitulo expondremos de manera muy resumida
las caracteristicas que conforman hoy a nuestras umversidades. Entendiendo por
esto que los rasgos que las definen son las sintesis de los diferentes modelos que

implicita o explicitamente, a partir de 1940 ha asumido la educacion superior.

Este capitulo sera también en lugar donde trataremos de analizar y exponer
los componentes ideologicos de la educacion universitana y el papel que éstos
Juegan en la determinacion de la orientacion que la universidad hoy posee. Asi
mismo y en razén de lo anterior trataremos de dejar evidencia de que los saberes
que hoy campean en la universidad, asi como las habilidades y destrezas que se
quieren construir mediante ellos, son cientificistas y eficientistas. O bien
parafraseando a Jiirgen Habermas, diremos que la educacion estad encaminada mas
hacia el cultivo de una razon instrumental que favorece la capacidad de
disposicion técnica, que hacia la razon practica que abonaria las posibilidades de

desarrollo humano en todas sus dimensiones.

Finalmente en el capitulo cuarto trataremos de recuperar los elementos de
orden cualitativo que habremos manejado a lo largo de este trabajo, para
naturalizar y legitimar la necesidad de propuestas educativas y sociales contra-

hegemoénicas, que st bien por si mismas no van a resolver el ¢cimulo de problemas
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sociales y educativos rezagados que existen en nuestro ambito, si cuando menos
se constituyan en factores que actien como contrapeso de las propuestas
verticales y unilaterales de la tradicion cuantitativa representada por la ciencia

empirica.
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CAPITULO 1

RACIONALISMO-EMPIRISMO

(BINOMIO METAFISICO)



18

Introduccion

Dentro de la amplia literatura contemporanca que aborda la relacion
filosofia-ciencia o ciencia-filosofia, aparecio en la década de los cincuenta -en
lengua nglesa- la obra titulada La filosofia cientifica del prestigiado filosofo y
hombre de ciencia aleman Hans Reichenbach, obra que ha sido publicada en
espaniol en diferentes oportunidades. En ella se sustentan juicios que en lo
particular no compartimos en su totalidad, -se parte aqui de la tesis de la
necesidad de la cientificidad de la filosofia- pero la consideramos 1til para nuestra
jvestigacion, porque caracteriza de manera sencilla y clara, la naturaleza, método
y modos de funcionamiento de la ciencia empirica, asi como las relaciones de ¢lla

con la filosofia.

Para Reichenbach Ia llamada ciencia moderna posee como atributos propios

que la representan en el contexto umversal, los de:

a) generalizacion
b) capacidad de explicacion

¢) la bisqueda incesante de la certeza (1).

El pnmero de éstos consiste en que la ciencia estd constituida por
conocimientos, asertos o leyes que tienen la misma validez para cualquier
fendmeno dentro del rango del que se trate, es decir; que una ley auténticamente
cientifica no puede ser valida solo en algunos casos sino para la mayoria o la

totalidad de ellos.
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Asi, la pnmera ley del movimiento de Newton puede ser un claro ejemplo -

entre muchos- de esta caracteristica, cuando se dice:

“Un cuerpo en reposo o en movimiento rectilineo y uniforme continuara
en reposo 0 movimiento rectilineo o uniforme a menos que actie sobre
él una fuerza externa” (2).

Cuando se hace alusion a esta ley, lo que debe mterpretar no es la
referencia a un solo cuerpo en reposo 0 movimiento, sino al tipo de cuerpos que
retinan las caracteristicas mencionadas en la ley. La generalizacién nos conduce
asi a la idea de que un conjunto finito de eventos comprobados en donde se
observa su desenvolvimiento y se llega a determinadas situaciones, es posible
esperar resultados similares siempre que prevalezcan circunstancias semejantes.
De tal manera que en muchas ocasiones los cientificos ya no requieren realizar
experimentos para comprobar un determinado evento, simplemente se atienen a la
analogia de las condiciones del surgimiento y desarrollo de dichos eventos y lo
comparan con otro ya debidamente validado. Asi la generalizacion permite
extender la validez de los eventos comprobados hacia aquellos que, sin estarlo,

observan contenido y formas semejantes.

Mediante la generalizacion, el cientifico busca encuadrar las experiencias
particulares de las que parte, con teorias debidamente validadas de tal suerte que
al encajar estas experiencias, aquellas queden automaticamente legitimadas por
las leyes o teorias que las abarcan. Asi por ejemplo cuando aseguramos: “los
nifios necesitan alimento para poder vivir”, sustentamos esta aseveracion en la ley

general de la conservacion de la energia, dado que los nifios consumen energia
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mediante las actividades que desarrollan y ésta necesariamente tiene que ser
restittida mediante la ingesta. Asi, de un hecho particular -la necesidad de
alimentacion de los miios- podemos proceder a la generalizacién del mismo y a
asegurar que no solo los nifios sino cualquier ser humano o mas aun cualquier ser
vivo necesita alimentarse para poder sobrevivir. Todo esto encuadra

correctamente en la ley antes mencionada.

La explicacion e¢s otra de las caracteristicas propia de la ciencia, de tal
manera que se puede sefialar que una ciencia que no explica simplemente no es
ciencia. La explicacion consiste en el desentrafiamiento de la naturaleza de un
fenomeno, en apropiarse tedrica y practicamente de ese objeto de estudio y poder
dar cuenta de él. de estas manera la explicacion supone ¢l manejo adecuado de
conceptos, leyes y procedimientos propios de la ciencia, que amalgamados con
los datos que por via de la observacion, la medicion y la experimentacion,

integran una explicacion estricta teérica y empirica.

La explicacion procede por la generalizacion y exige amplia observacion y
actitud critica de parte del cientifico investigador, pues mientras mas amplio sea ¢l
ambito de la generahidad al que aspire, mayor debera ser la cantidad de matertal

objeto de observacion y desde luego, la dosis de agudeza critica.

Paralelamente a sus importantes logros, la ciencia empirica en ¢l proceso de
estar dando cuenta de la realidad, busca incesamente la mayor certidumbre
posible y trata por todos los medios de lograrla. El hombre de ciencia busca por

todos los medios de abonar los elementos con los que cuente hasta obtener la
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absoluta certeza en el ambito de su objeto de estudio o area de conocimiento. No
obstante no se puede afirmar que mediante la ciencia se pueda obtener la verdad
absoluta, o la verdad ultima respecto de algin dominio cualquiera de la realidad,
pero si podemos afirmar que la pretension de los cientificos es avanzar hacia
éstas, es decir, s1 ya se tiene por ejemplo una teoria debidamente demostrada

habra que buscar fundamentos cada vez mas profundos y mas concluyentes.

Asi desde la ciencia se va prefigurando un modelo de abordaje de la
realidad que se compromete cada vez mas con los recursos cientificos; teorias,
leyes, experimentos y formulas, etc. y cada vez menos con la realidad material en

la que estan insertos los cientificos y la ciencia misma.

Los hombres de ciencia de nuestro tiempo se manejan con la 1dea de que
solamente con la intervencion de ellos es posible conocer la verdad de un
determnado evento o fenomeno y de ninguna otra manera. Asi de esta manera,
“arropados” con los éxitos de su empresa los hombres de ciencia obtienen
reconocimiento no sélo de la comunidad cientifica a la que pertenecen sino de la
sociedad en general. Este reiterado reconocumiento, poco a poco les va creando la
imagen de infalibilidad en demérito proporcional y directo del hombre de la calle

con sentido comun.

Bajo estas condiciones, los problemas comunes de la gente ordinaria no son
dignos de consideracion ni son abordados por los hombres de ciencia. De la
misma manera, los procedimientos no cientificos son descartados a-priori. pero la

realidad diaria nos muestra que el mundo no esta conformado por entidades
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perfectas ni acabadas y que por ello deban ser objeto de analisis con los mas
refinados instrumentos, sino que por el contrario ¢l mundo estd plagado por
entidades finitas en constante proceso de cambio y transformacion, por lo que su
explicacion en todos los casos no sera ultima ni definitiva, cual es la presuncion

de ios hombres de ciencia.

Es necesario, por tanto, buscar la manera de constituir formas alternativas
de vinculacion de la ciencia y la reahidad que sin dejar de lado la idea de precision
y certeza, se retome el cause de las necesidades humanas, como guia para la

resolucion de las mismas como meta por alcanzar.

El abordaje de la realidad debe darse en un marco de mayor apertura por
parte de los cientificos y la ciencia, pues s1 bien es cierto que hay eventos del
mundo que deben ser analizados con todo el ngor de los cinones cientificos,
algunos otros deberan serlo desde una perspectiva orientada hacia la comprension
del evento en cuestion mds que a su explicacion analitica. Se 1mpone asi como
absolutamente necesario el reconocimiento de la existencia de problemas que no
son susceptibles -en todos los casos- de ser abordados al simil que los problemas
de la naturaleza, o los que resuelven las matemadticas y la fisica. Este nuevo rango
de problemas se presentan en la sociedad y en un contexto especifico y pueden
ser entre otros: problemas sociales, econémicos, politicos y desde luego, los que

plantea la educacion.

Dicho lo anterior, es conveniente sefialar que si bien la ciencia tiene una

larga historia que refleja la alternancia de problemas y soluciones, es en el
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presente siglo donde se han concentrado logros de etapas anteriores que
amalgamados con nuevos descubrimientos y desarrollos, nos dan la pauta para
hablar de lo que hoy conocemos como ciencia moderna, ciencia empirica, etc.
Asi, podemos decir que en su génesis convergen un conjunto importante de
factores o clementos de diferente indole, un tipo de ellos serian los de orden
académico entre los que podemos citar como premisa absolutamente
indispensable la vinculacion y la complementaciéon de dos sistemas filosofico-
cientificos aparentemente antagonicos entre si -pero a nuestra manera de ver
complementarios- racionalismo y empinsmo. La ciencia modema no puede
concebirse unilateralmente solo con elementos de caracter racional o teorico, m
tampoco tan so6lo como un comjunto organizado de experiencias sino como la

vinculacion de ambos elementos en interrelacion reciproca.

Analicemos con el mayor detalle posible cada uno de estos elementos y sus
correspondientes doctrinas, para de ser posible establecer su relacion en el

surgimmento y desarrollo de la ciencia empirica.
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1. Racionalismo

A la clase de filosofia que ve en el pensamiento, en la razén la fuente
principal del conocimiento humano se le llama Racionalismo. Segin esta posicion
un conocimiento puede hacerse acreedor de este nombre sélo cuando nuestra

razon juzga que asi debe serlo y no de otra manera (3).

El racionalismo supone que los diferentes juicios sobre el mundo, para ser

considerados vélidos, debe reunir dos caracteristicas fundamentales:

a) poseer necesidad 16gica y al mismo tiempo

b) validez universal.

Es decir, que tales juictos debe estar fundados en reglamentos y leyes
propias de la razon -no de la realidad matenal-, y que al mismo tiempo deben
tener vigencia universal, esto es; ser validos en todos los lugares y en todos los
tiempos por ¢jemplo, €l juicio: “el todo es mayor que la parte” es absolutamente
coherente desde el punto de wvista logico y -desde luego- sera necesariamente
vigente siempre. El tipo de conocimientos considerado como modelo de
racionalismo es el conocimiento matematico, pues éste es predominantemente
conceptual y deductivo, ademas se¢ constituye a partir de un conjunto de axiomas
y conceptos fundamentales de los cuales se pueden derivar todos los demas.

Peano lo sefiala asi refinéndose a la constitucion de ta matematica:
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“a) | es un numero

b) el sucesor de cualquier nimero es un nimero

¢) no hay dos niimeros que tengan el mismo sucesor

d) | no es sucesor de ningin niimero

e) cualquier propiedad que pertenezca a 1 y asi mismo al sucesor de

cualquier namero que la posea, pertenecera a todos los nameros” (4).

Para Peano, con estas cinco normas y otras cuatro referidas al problema de
la igualdad, tiene la base y el fundamento para la construccion legitima de la
matematica. Con [a posesion y manejo de estos elementos, los pasos siguientes
seran solamente cuestion de inferencia y de denvacion hasta cierto punto
mecanica. Es decir, la matematica se construye siguiendo un procedimiento que
no esta necesariamente de frente al mundo material, sino que para el caso basta
tener un conjunto fimto de proposiciones validas y un conjunto -finito también- de
reglas de formacion y transformacion de esas proposiciones en otras. Asi la
matematica se construye deductivamente siguiendo los requerimientos formales de

la razén y no necesanamente los de la realidad empirica.

Siguiendo el esquema que se viene perfilando, nos encontramos que para
este modelo de conocimiento el mundo matenal no es definitivo, pues lo que
verdaderamente vale es la dimension cuantitativa de la realidad legitimada por la
razéon. La matematica se constituye asi, ademas en ciencia de la cantidad, “en
ciencia que obtiene conclusiones necesanas’. Es decir, solamente la verdad y

punto.
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Revisando la historia del pensamiento formal, nos encontramos que la
manifestacion mas antigua de este tipo de planteamiento lo encontramos en Platon

y antes que éste en Pitagoras.

1.1. El racionalisme pitagérice

El pitagorismo identificado como un movimiento religioso y filosofico, nos
presenta una aproximacion a la 1dea de pensamiento racional desde dos
importantes puntos de vista. El primero de ellos tiene que ver con una concepcion
de la realidad a mivel de contemplacion, en donde la filosofia se convierte en
propedéutica, es decir; en preparacion mental y fisica en aras de encontrar la
causa principto explicadora de la realidad fisica, esta contemplacion implica que
el hombre ejerza una indagacion de caracter intelectual puramente abstracta. Esta
actividad intelectual de caracter abstracto, conduce a los pitagoricos a concebir el
origen del mundo y de todas las cosas paralelo al origen de los niimeros,
constituyéndose éstos en la causa que explica la existencia del mundo real. El
namero representa la determunacion de lo indeterminado y la Iimitacion de lo

ilimitado, se presenta asi como la clase de explicacion de las cosas que representa

(5).

La explicacion y el origen del mundo como la presenta Pitagoras, refleja el
hecho de que si bien los nameros y las cosas materiales surgen univocamente
debiéndose unos a los otros y los otros a los unos, no puede ser captado m1 mucho
menos explicado por la via de los sentidos, sino que representa una actividad

estrictamente inteligible propia de la razén. A partir del momento en que lo
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limitado limita a lo ilimitado y aparece el mundo y todas las cosas, a la par que los
numeros v las relaciones numéncas se inicia el establecimiento de relaciones
inferenciales entre el mundo real y los nimeros o las relaciones numeéricas que los
representan, Es decir, se van prefigurando dos perspectivas desde las cuales se
puede considerar €l analisis de la realidad; la primera es cambiante y la segunda
es eterna ¢ inmutable. Llegandose asi a la idea de que lo importante no es la cosa
en si sino el modelo de ella, pues al fin y al cabo con €ste se puede reconstruir o

remodelar lo real.

Desde este punto de vista, se inicia un proceso de legitimacion de la
representacion abstracta y tedrica de la realidad, que mds tarde buscard
autonomizarse en forma definitiva del mundo real y objetivo. A partir de este
planteamiento, el mundo se explicara desde la teoria representada en grafos
numeéricos y de las relaciones entre ellos. Desde aqui observamos que se va
perfilando la idea de considerar al nimero como ¢l modelo ideal de lo real,
aquello que no sufre alteraciones ni modificaciones, aquello que tiende hacia la
armonia (6). Los numeros y las relaciones numéricas s¢ ponen por encima de

cualquier evento objetivo del mundo y se postulan como su modelo a seguir.

1.2. La concepcién racionalista de Platén

Platon ante la evidencia de que el mundo material es cambiante y
contradictorio, se convencido de que no podria encontrar la verdad ultima de él,
porque supone la existencia de un mundo suprasensible donde habitan las ideas,

que son a su vez los modelos de las cosas empiricas. Este modelo suprasensible
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representa a la perfeccion que no tienen las cosas del mundo contingente y
solamente es explicable por un tipo de conocimiento superior, al que llama
conocimiento matematico. Este no tiene que ver absolutamente nada con las cosas

terrenales, su constitucion es abstracta y sus resultados apodicticos.

Dice Platon:

“Y asi cuando alguien utiliza la dialéctica y prescinde en absoluto de los
sentidos, pero no de la razdn para elevarse a la creencia de las cosas y no
ceja en su empeiio hasta alcanzar por medio de la inteligencia lo que
constituye ¢l bien en si llega realmente al término mismo de lo inteligible”

(7).

Aqui Platon pone de manifiesto la mayor dignidad del conocimiento que se
obtiene por medio de la razén, dado que el mismo esta mas alld del cambiante

mundo matenal que se consigue por intermedio de los sentidos.

Asi musmo en la llamada teoria de las ideas, Platon concibe a esta doctrina
c¢omo un intento para explicar la naturaleza dela verdad matematica. Alli la vision
de las ideas se considera como una fuente de conocimiento comparable a la
observacion de los objetos reales (8). Asi ante la desconfianza que Platon tiene
sobre los sentidos como generadores de conocimientos, acude a las matematicas
como unica fuente admisible de la verdad. El ideal de la completa matematizacion
del conocimiento y de una fisica que sea del mismo tipo que la geometria permea
su discurso, pues segun ¢l la verdad geométrica es producto de la razon (9), ello le

da una categoria superior respecto a la verdad empirica, que se obtiene por la
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generalizacion de un gran nimero de ejemplos. El conocimiento geoméirico ¢s

producto de la mente, no de la observacion.

En el Fedon se senala lo siguiente:

“Los argumentos derivados de probabilidades son falsos™ (10).

Aqui lo que Platéon plantea es la necesidad de la certeza absoluta, no la
seguridad mductiva que los fisicos modernos consideran como tnica meta posible.
Y la geometria proporciona reglas que son validas para todos los cuerpos y
figuras geométricas y no solo para algunas de ellas. Por lo que la verdad

geométrica es universal.

De igual manera Platon reclama a los astrénomos de su época el tiempo que
perdian observando el cielo y las estrellas, cuando en donde deberian buscar es en
las leyes de la razon, pues nada que sea de naturaleza sensible sera objeto de la

cliencia,

Las matematicas se le presentan asi a Platon como la forma suprema del

conocimiento,

En el libro séptimo de La republica senala:

“El conocimiento si no es de forma matematica, no es conocimiento” (11).
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Asi, para Platon, sera mttl tratar de demostrar la ilegitimidad del
conocimiento inductivo, pues este tuvo que haberse producido mediante la
intervencién de cualquiera de los diferentes sentidos humanos y éstos por
definicion pueden falsear la realidad. En consecuencia, todo aquello que esté
constituido por una facultad mayor en dignidad, podra ser considerado como

conocimiento legitimo, ésta serd la razon y éste el conocimiento matematico.

1.3. Racionalisme y geometria

Otro elemento a considerar en esta caracterizacion, es el de la geometria
como ciencia deductiva, en su funcionamiento se maneja con la utilizacién de
reglas genéricas que subsumen las variedades especificas de los cuerpos o figuras

a estudiar (12).

Para sustentar esto, enunciemos rapidamente los elementos basicos

constitutivos de la geometria elemental y su funcionamiento:
“a) En primer lugar, un conjunto de proposiciones que se habran de dar por
verdaderas sin necesidad de demostracion (axiomas).
b) Un conjunto de proposiciones que se derivan de las anteriores.

¢) que el proceso de denvacion habra de ser llevado a cabo sin dar por
supuestas otras aserciones geométricas de las tomadas como primitivas

(13).
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Mediante este grupo o comjunto de reglas, se constituye un patrén de
demostracion formal que tiene como referente, no al mundo empirico sino

formulas, figuras y proposiciones a proposito de él.

Este tltimo elemento es a nuestra manera de ver, €l mas importante para los
propositos de nuestro trabajo, pues el anahsis de la elaboracion de un sistema
deductivo y ractonal, nos llevara a tomar en consideracion las nociones de
implicacion y consecuencia logica, nociones centrales de los modernos sistemas
de explicacién de orden racional. Asi, junto a la consideracion de un sistema
deductivo en la geometria, nos encontramos como situacion muy significativa la
de que esta ciencia se ocupa de proposiciones generales, s consideracion
especifica de lo particular (14). Esto nos conduce a las siguientes conclusiones
preliminares: la geometria como la logica se ocupa, por lo general y formal, mas

que por lo particular y los contenidos significativos de ello.

1.4. El racionalismo de Kant

De lo que hemos analizado en los apartados anteriores podemos infenr y
fundamentar, que el modelo de conocimiento matematico representa el prototipo
de conocimiento racionalista y la forma que asume mas nitidamente, lo es
precisamente la demostracion matematica. Es Emmanuel Kant (1724-1804) el
creador de un sistema que recoge sintéticamente los elementos racionalistas desde
la antigiiedad hasta su tiempo, al postular la existencia de un conjunto de

conceptos categoriales producto de la razon, por medio de los cuales se construye
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sintéticos a-priori.

Para explicar su concepcton del conocimiento y la ciencia, Kant maneja dos
pares de conceptos con los cuales se puede dividir o clasificar los eventos del
universo. La primera pareja -diremos con Kant- son juicios que son validos antes

de la experiencia, los segundos tienen validez después de ella.

En la Critica de la razon pura sefiala:

“Es, pues, por lo menos, una cuestion que necesita de una detenida
investigacion y que no ha de resolverse a primera vista, la de si hay un
conocimiento semejante independiente de la experiencia y aim de toda
unpresion de los sentidos. Esos conocimientos llamanse a-prioni y se
distinguen de los empiricos que tienen sus fuentes a-posteriori, a saber en la
experiencia” (15).

Los juicios a-priori requieren ademas de ser necesarios, ser validos

universalmente, asi;

“Si se encuentra una proposicion que sea pensada al mismo tiempo con su
necesidad, es entonces un juicio a-priori; si ademas no ¢sta derivada de
ninguna otra que no sea valedera como proposicion necesaria, €s entonces
absolutamente a-priori. En segundo lugar, la experiencia no da juicios de
universalidad verdadera o estricta” (16) y

“La universalidad empinca es pues un momento arbitrario de la validez que
de ser para todos ellos... necesidad y umiversalidad estricta son pues sefiales
seguras de un conocimieuto a-priori y estdn inseparablemente unidas” (17).
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El a-priori kantiano con su universalidad y necesidad preside la naturaleza
del conocimiento matematico, si se quiere -dice Kant- un ejemplo sacado de las
ciencias, no hay mas que fijarse en las proposiciones de las matematicas; todo
cambio ticne una causa por lo que la razon nos induce a aceptar la existencia de
causas para todos los fenomenos, ain cuando éstas no sean evidentes a los

sentidos y sean aprehendibles unicamente por la via intelectiva.

De los juicios a-posteriori concédasenos, por ahora, sean admitidos con la
breve definicion sefialada arriba, a saber; “son los que se fundan en la

experiencia” (18).

La segunda pareja de conceptos, es la de los llamades juicios analiticos y
juicios sintéticos, en la que los primeros se refieren a una realidad en donde el
sujeto de una proposicion contiene ya al predicado, por lo que no agrega nada a lo
que de suyo ya esta concebido y contenido en el sujeto, por ejemplo: “la esfera es
redonda”, aqui el predicado “redonda” ya esta contenido en el sujeto “esfera”.
Este tipo de juicios no explica algo de la realidad, sélo lo reitera. Los llamados
jutcios sintéticos, son aquellas proposiciones en donde el predicado agrega algo
nuevo a lo que ya se sabe del sujeto, por ejemplo la siguiente proposicion: “los
hombres son sabios”, en donde la sabiduria que se predica de “hombres”, no esta
necesariamente contenida en éstos, por lo que este tipo de juicios si aportan
informacion sobre la realidad objeto de estudio. Kant consigna esta diferenciacion

(19).

Asi mismo seiiala:
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“En todos los juicios en donde se piensa la relacion de un sujeto con el
predicado, esa relacion es posible de dos maneras: o bien el predicado B
pertenece al sujeto A como algo contenido en ese concepto A, o bien, B
esta enteramente fuera del concepto A, si bien en enlace con el mismo. En
el primer caso llamo un juicio analitico, en el otro sintético. Los juicios
analiticos son pues aquellos en los cuales el enlace del predicado con el
sujeto es pensado mediante identidad. Aquellos empero en que este enlace
es pensado sin identidad deben llamarse juicios sintéticos™ (20).

“En todas las ciencias tedricas de la razon estan contenidos juicios
sintéticos a-priori”. Apoyémonos en esta aseveracion de Kant para dar pie a la
explicacion de los llamados “juicios sintéticos a-priori”. Como se podra observar
se integran aqui elementos de las dos parejas de juicios que senalamos antes (21).
En primer lugar los juicios de la ciencia tendran que aportar explicacion sobre su
objeto de estudio por lo que su predicado no estara contenido en el sujeto. de esta
suerte estos juicios no seran analiticos sino sintéticos. por otra parte, estos
mismos juicios de la ciencia tendran que ser a-prion en tanto que no dependen
directamente de la experiencia particular que hayamos temido sobre un evento
determinado de la realidad, sino que se han constituido con los elementos y
esquemas que proporciona la razén para ello, por lo tanto no se ha tenido la

experiencia de lo que se sentencia:

“Hay que hacer notar ante todo, gque las proposiciones propiamente
matematicas, son siempre juicios a-priori y no empiricas, pues llevan
consigo necesidad, la cual no puede ser derivada de la expeniencia™ (22).
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Esto nos conduce necesariamente a un replanteamiento de la filosofia de
Kant, en tanto que él trata de construir una posicion critica en donde todo se

someta al examen de la critica mcluyendo la razén misma:

“La critica de la razon conduce pues, en tltimo término necesariamente a la
ciencia; el uso dogmatico de la misma, sin critica, conduce en cambio a
afirmaciones que carecen de fundamento frente a las cuales se pueden
oponer otras igualmente ilusorias” (23).

Los juicios de que esta constituida la ciencia son producto de la critica de la
razon sobre 1a experiencia y sobre si misma, son juicios sintéticos a-priori (24).
De esta manera aunque la experiencia, o los datos que provengan de ella no son
desconsiderados absolutamente por Kant, si en cambio son relegados a un
segundo término en razén de que aunque en si estas experiencias pueden ser muy
valiosas, no se pueden autoinstituir en la explicaci6on del mundo si no estan

guiadas y organizadas por la razon.

Como ya sefialamos, la ciencia presupone la sintesis a-priori. En su obra
principal Critica de la razon pura, Kant muestra su propdsito de hacer de la razon
la fuente de un conocimiento sintético a-prion, para establecer de este modo como
una verdad necesaria en el terreno filoséfico, a las matematicas y a la fisica de su
tiempo (25). La razén organizadora asume aqui la forma de juicios sintéticos a-
priori, los cuales a su vez se ostentan como condiciones necesarias de la
experiencia. En la llamada prueba de la deduccion trascendental de los juicios

sintéticos a-priori (26), Kant sefiala que la organizacion del conocimiento depende
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del uso de ciertos principios de la causalidad y de la conservacion de la masa que
son innatas en la mente humana y que empleamos como principios regulativos en

la construccidn de la ciencia.

Como se podra advertir, pretende haber encontrado lo sintético a-priori, en

los principios de las matematicas, particularmente en los axiomas de la geometria.

Hasta aqui, hemos tratado de caracterizar al racionalismo, como un
conjunto de doctrinas filoséficas que tienen como comin denominador la
conflanza absoluta en los procedimientos y recursos de la razon para la
determinacién de creencias o técnicas en un campo determinado. Si bien esta
panoramica que presentamos esta reducida a tan s6lo unos pocos pensadores, para
nosotros y los propositos de nuestro trabajo son suficientes en tanto que nuestra
pretension es realizar una exposicion paradigmatica del racionalismo y al mismo
tiempo evidenciar que la ciencia contemporanea esta constituida en gran parte -

aunque no exclusivamente- con planteamientos de este orden.

Por otra parte, el racionalismo histéoricamente hablando ha contado con las
valiosas aportaciones de pensadores como Descartes, Spinoza y Leibniz -entre
otros- que contribuyeron y contribuyen atn al enriquecimiento y revitalizacion de
esta filosofia, pero analizarlos en este trabajo escapa de nuestros propositos

inmediatos.

De todo lo que hemos sefialado hasta ahora en este apartado, podemos

conchuir que el racionalismo como uno de los factores que constituyen la ciencia
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moderna, representa el lado tedrico y abstracto de ella y que por su misma
naturaleza, tiende a alejarse del mundo empirico y a autovalidarse en ¢l nombre

de verdades construidas con axiomas apodicticamente validos.

Sin embargo el racionalismo no es sino una cara y un factor de la ciencia; el
otro es el empirismo, a cuya caracterizacion y naturaleza nos ocuparemos en el

siguiente apartado.

2. Empirismo

Existe un segundo tipo de posicion esencialmente diferente de Ia expuesta
en el apartado anterior. Fsta considera a la experiencia y no a las matematicas
como la fuente mas apropiada del conocimiento, afirma que la observacion

sensible es la fuente primordial y juez ultimo del conocimiento (27).

Esta posicion sostiene con diferentes matices, la idea de que el

conocimiento no procede en alguna forma de la razon sino de la experiencia.

En el Ensayo sobre el entendimiento humano Locke sehala:

“La mente humana esta completamente en blanco y es la experiencia la que
va escribiendo en ella datos de las experiencias que tenemos de la realidad”
(28).

En este argumento esboza uno de los elementos principales del empirismo,

el de rechazar la existencia de las llamadas ideas innatas y con ello romper con
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todo tipo de metafisica. El conocimiento no puede ser producto de elementos
extrafios a la experiencia que en sus diferentes grados los seres humanos podamos

tener.

Como contraparte del racionalismo que tiene al conocimiento matematico
como Unico modelo del conocimiento cierto el empirismo propone a las ciencias
naturales como modelo a seguir, en ellas la experiencia representa el papel
protagdénico y la posibilidad de la comprobacion de los hechos mediante
cuidadosas observaciones. De estos elementos podemos proceder a senalar el
método propro del empirismo; éste consiste en fundarse en las informaciones que
mediante los sentidos nos lleguen las formas de comprobacion y validacion del
conocimiento seran la observacion, la medicion y la experimentacion, es decir, el
empinsmo toma como puntos especificos de referencia aquellos datos empiricos

acumulados, para de ellos obtener la llamada informacién primaria.

En la observacion se ejerce una relacion entre el mundo sensible y las
facultades cognoscitivas del sujeto; esta relacion produce imagenes, percepciones,
1deas, etc. Con la observacion, ¢l mvestigador empirico avanza un paso en la
apropiacion cognoscitiva de su objeto de conocimiento. Pero no logra ni con
mucho la apropiacion total de €l. Pudiéramos decir que ¢n esta etapa se obtiene un

conocimiento cualitativo de la realidad objeto de estudio.

Si bien es cierto que mediante la observacion el pensador empirico adquiere
un acercamiento a su objeto de conocimiento, hemos de sefialar que ello no es

suficiente para determinar la naturaleza especifica de la realidad, por lo que el
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método empirico procede en un segundo momento a la determinacion mas precisa
de la realidad y para logrario utiliza conceptos cuantitativos a cuya aplicacion
podemos denominar medicion. Desde este punto de vista el empirismo considera
la medicion como el procedimiento por el cual se determina mediante cifras mas o
menos precisas la cantidad de una cualidad esta presente o ausente en un objeto
de estudio. La medicion sirve pues para fijar los limites de permanencia
cualitativa de una o varias caracteristicas del objeto de estudio prefijada esta en

términos cuantitativos.

Con este recurso, el empirismo avanza bastante respecto a la observacion,
en su intento de explicar 1a realidad objeto de estudio. Sin embargo no es tampoco
suficiente para obtener la certidumbre total que pregonan los cientificos de este
corte. Para los empiristas la piedra angular de la verdad radica en el experimento,
ya que por medio de €l se pueden demostrar o refutar las hipotesis previamente
senaladas. Una teoria puede estar suficientemente bien fundamentada con
argumentos congruentes 'y convincentes, pero no seran reconocidos como
conocimientos auténticamente verdaderos, hasta que pasen la prueba del
experimento. Tal es el caso por ejemplo de la fisica griega que se fundamentaba
en métodos matematicos. Con el uso dela geometria, Ptolomeo demostré (29) que
la tierra era esférica e inmovil, sin embargo no se pudo demostrar la verdad o
falsedad empirica de esto hasta mucho tiempo después, cuando Gassend: realizo
el experimento de lanzar una piedra desde lo alto del mastil de un barco en
movimiento y la vio llegar exactamente al pie del mismo, derribando con e¢llo la

mecanica de Ptolomeo y confirmando a la vez la ley recientemente descubierta
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por Galileo Galilei, segin la cual la piedra que cae lleva en si misma el

movimiento del barco y lo conserva en su caida (30).

2.1. Antecedentes mis remotos del empirismo

Aunque ¢l empirismo es una posicion que se desarrolla y tiene origen en los
siglos XVII y XVIII, existian ya esbozos de ella en pensadores de la antigiiedad,
Democrito sostenia que la realidad estaba constituida por pequeiiisimas particulas
de materia a las que llamd atomos (31). Tiempo después Sexto Empirico (32)
caracteriza al empirismo como una posicion que niega el absolutismo de la verdad
y por consecuencia asegura que todo juicio sobre el mundo debe ser puesto a
prucba por la experiencia y de ser necesario corregirlo, modificarlo o
abandonarlo. Desde otro punto de vista y en relacion con la razon, Sexto Empinco
asevera que no es posible negar la participacion de ésta en el proceso de
conocimiento y que las verdades que se establezcan como tales deben quedar
abarcadas en el ambito de la razon, es decir; que aquellas no deben contradecir a

ésta.

La posicion de este pensador -escéptico para muchos- es derivada de
aseveraciones que €l hace respecto a algunos oficios como el de médico, por
ejemplo; éste no puede afirmar nada temerariamente, sino que debe tener las
pruebas fehacientes de todo aquello que indique su dicho. A esta actitud Sexto
Empirico la llama actitud metodica e implica scguir el curso de los fenomenos que

la naturaleza le vaya presentando para asi procurar el desterramiento de todo

dopma.
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2.2. El empirismo moderno

Realmente el desarrollo sistematico del empinsmo se dan en la edad
moderna, particularmente en la filosofia inglesa representada por F. Bacon, J.
locke y David Hume. El comin denominador de esta filosofia estd, como ya lo
sefialamos, representado por la tesis fundamental de que el conocimiento es
producto de la experiencia, tesis que se confronta abiertamente con la tradicion
griega de que el modelo matematico era el representativo del conocimiento

absolutamente verdadero (33).

2.2.1, El empirismo de Bacon

El fundador de esta tradicion es John Locke, quien construye su concepcion
sobre las ideas de Francis Bacon (1561-1626), Bacon veia como una funcion
importante de la ciencia era la de poder predecir, advierte que esta func¢ion no
podria ser cumplida si se fundamenta sélo en la razén, pero que la razén en
combinacion puede ver el futuro inmediato. Para Bacon los métodos de la razoén,
estan contenidos en las operaciones logicas por medio de las cuales elaboraron
una orden con el material adquirido por la observacion (34). Aqui la ciencia es
concebida esencialmente como un poderoso instrumento que ¢l hombre deberia de
cuitivar para dominar a la naturaleza y tener como finalidad expresa, la
posibilidad de tener aplicaciones técnicas en provecho del hombre.

La explicacion del mundo ya no puede quedar limitada -dice Bacon- como

en la antigua Grecia a la comreccidon del discurso cientifico, tal como lo habia
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proclamado y difundido Aristoteles (35). Con la silogistica de Arstoteles se
atiende a las necesidades materiales de una sociedad esclavista como la griega del
siglo IV a.C. en la cual la habilidad para discutir y convencer era apreciada
altamente, esta habilidad quedaba circunscrita a plantear el problema del origen y
fundamento del discurso y de los elementos que deberia éste poseer para

convencer, o bien para reconocer algo como verdadero o falso.

Para Bacon a finales del siglo XVI el poseer una gran habilidad discursiva
no bastaba para enfrentar las tareas que implicaba una sociedad muy diferente a la
se la antigua Grecia. Se requeria mas que el discurso facil, recursos técnicos y
cientificos para resolver tareas materiales como las que presentaba por ejemplo la
agricultura y con ella todo lo que tmplicaba conservacion y conduccion de aguas
mediante diques y canales. Problemas también como el de la transportacion de
grandes cantidades de mercancias desde el lugar de su produccion hasta los

centros de distribucién y consumo, etce.

Todos estos problemas presentaban una caracterizacion muy diferente a la
de la antigua Grecia; por fo que se imponia en ese momento ¢l abordaje de la
realidad con otro método y en opiniéon de Bacon éste deberia ser el inductivo. Por
“induccion” Bacon entiende de hecho todo movimiento desde lo particular hasta
lo general (36). Para explicar ¢l mundo habria que partir de eventos concretos de
¢l, para poco a poco ascender en la generalizacion de éstos hasta alcanzar el mvel
de leyes o teorias de caracter abstracto.

En la Instauratio magna ya sefiala Bacon gran parte de su proyecto

respecto a la ciencia, en el que se propone ordenar la actividad cientifica,
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clasificando las distintas ciencias y proporcionando elementos para la
interpretacion de la naturaleza. De esta intencién Bacon desarrollé muy poco, sin
embargo, si realizd una segunda parte del mismo a la que llamd Novum organum,
obra pensada expresamente como contrapuesta del Organon de Aristoteles (37).
en el Novum organum se expone fundamentalmente una logica de procedimientos

técnicos y cientificos:

Aqui Bacon sefiala:

“Con la vieja logica se vencia al adversario; con la nueva, se domina la
naturaleza” (38).

Con esta aseveracion trata de sefialar los nuevos caminos que debe andar la
investigacion cientifica auténtica y a la vez someter a la silogistica de Aristételes,

a una dura critica opontiendo a ésta el método de la induccion.

El modelo de ciencia prefigurade por Bacon, mediante ¢l cual se podria
dominar la naturaleza, es el de la ciencia empinca -como ya lo sefialamos con
anterioridad- pero ésta no puede constitmirse smo con el experimento, pues
mediante él se obtiene mayor poder sobre la realidad y representa para Bacon la
feliz vinculacion entre la mente y el universo. Sin experimentos solamente

podremos elaborar especulaciones sobre la verdad.

Para la instauracion de un modelo de ciencia de este tipo, Bacon propones

la eliminacion de todos aquellos obstaculos mentales y culturales allegados por la
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tradicion a los que llamo “idolos™ Mediante los idolos (39), el hombre anticipa
juicios sobre el mundo y no puede llegar a conocer la verdad de ¢l, pues nunca
accede al experimento. Metodolégicamente propone Bacon la sustitucion de la
anticipacion de juicios sobre naturaleza, por la intervencion en la misma, pues
mediante este recurso se penetra con orden a la experiencia, y gradualmente se
puede ascender, a partir de ¢lla, de las cosas particulares a los axiomas, llegando
solo en el Gltimo lugar a las mds generales, de lo simple a lo complejo y de lo

particular a lo general (40).

Bacon sostiene que la investigacion cientifica libre de idolos, no puede
fundamentarse solamente en los sentidos, pero tampoco solamente en el
entendimiento. Sentidos y entendimiento sélo se perderan en especulaciones en
noctones desordenadas e inconcluyentes, por lo que la ciencia unicamente podra
constituirse en conocimiento verdadero y {til, en cuanto imponga a los sentidos la
disciplina del entendimiento, y éste se atenga a la disciplina de la experiencia
sensible, Para lograr esta necesaria vinculacion se requiere de una logica nueva a
la que Bacon Ilamara inductiva, que suponga iniciar cualquier investigacion
cientifica de ia reunmién y descripeion de los hechos particulares, los cuales seran
estudiados mediante un instrumento clasificatorio que Bacon llamo “tablas™ que
consisten en colecciones de casos desordenados segin las necesidades del
entendimiento. Estas tablas pueden ser de presencia, de ausencia, de grado; es
decir, se consignan en ellas las cosas en las que algin fendmeno natural esté
presente 0 ausente de una circunstancia ordinaria, o bien se sefiala el grado de

intensidad con que éste se presenta en dicha circunstancia (41).
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A partir de esta clasificacion pormenorizada se asciende bajo criterios
explicitos a buscar otros patrones de incidencia, para detectar la causa o causas de
las cosas naturales. En esencia los métodos de induccidon propuestos por este
pensador, son procedimientos para establecer las causas necesarias de la
dependencia entre los fenémenos y presuponen una categoria general del vinculo
causal que comprende propiedades tales como el acompaiamiento necesario de la
causa y ¢l efecto, la ausencia de efectos a falta de causas y el cambto de efectos al
vanar {as causas. En suma se trata de abordar la explicacion del mundo partiendo
de eventos observables de €1, asi como de las vinculaciones causa efecto de unos
respecto de otros. Vinculos cuya explicitacion podria representarse

numericamente.

Con esta aportacién Bacon abona el terreno para la consohidacion de la
explicacion empirista que asumiran principalmente los pensadores ingleses del

siglo XVII1, John Locke y David Hume.

2.2.2. John Locke y el rechazo a las ideas innatas

Para John Locke nada existe en la mente que no haya estado antes en los
sentidos (42), quiere decir con esto que siendo tan evidente que los hombree
poseemos 1deas en nuestra mente, tales como “blancura”, “pensar”, “regimiento”,
etc., sera de absoluta necesidad suponer que la fuente de estas ideas tiene que ser
la experiencia, en ¢lla estd fundado todo nuestro conocimiento, v de ¢lla se denva

todo en ultimo término.
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La experiencia como fuente del conocimiento puede dividirse para su
estudio, en experiencia externa y experiencia interna, la primera de ¢llas se ocupa
de los objetos externos a la mente y procede por los sentidos, se le denomina
“sensacion”. La segunda es la percepcion de las operaciones de nuestra mente

dentro de nosotros.

Al respecto Locke seiiala:

“Estas dos -quiero decir las cosas materiales externas como objetos de
sensacion y las operaciones internas de nuestra mente como objetos de
reflexion- son segiin mi parecer el origen donde comienzan todas nuestras
ideas” (43).

De esta manera todo aquel conocuniento que se recibe en el entendimiento,
necesariamente tiene que provenir de cualquiera de estas fuentes. Asi los objetos
del mundo -externo del entendimiento- proveen a la mente de ideas de las
cualidades sensibles y la mente a su vez proporciona al entendimiento ideas de

sus propias operaciones.

Por otra parte, al igual que Bacon, Loocke no admite la omnipotencia de la
razon en el proceso de construccion del conocimiento pues considera que ¢lla no
puede ser infahible en virtud de que carece de ideas disponibles y claras para
enfrentar a solas la tarea de construir el conocimiento. La razon es efectiva si
sustenta sus razonamientos en principios empiricos, que obviamente no aporta ella

misma y de los que solamente hace uso para construir algo mayor y mas elevado.
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Dadas estas lunitaciones de la razon, a lo mas que puede aspirar es al ambito del

conocimiento probable.

Asi concebida Ia razén es estéril, sin embargo reconoce que los sentidos
solos tampoco pueden construir conocimientos, por lo que requiere
necesariamente de la partictpacion de la razon, pero se apresura a sefalar qué tipo

de razon es necesaria para la elaboracién del conocimiento empirico y dice:

“Yo entiendo por razoén, no la facultad del entendimiento que forma el
discurso y deduce los argumentos, sino algunos determinados principios
practicos, de los que dimanan las fuentes de todas las virtudes y todo lo
necesario para formar bien las costumbres, ya que lo que se deduce
correctamente de estos principios se afirman con todo derecho, conforme a
la recta razon” (44).

Esta modificacion del concepto de razon por parte de Locke, tiene la
finalidad de hacerla apropiada para su funcion de guia del hombre y en donde el
modelo a seguir no es el de las matematicas, sino el de todas las actividades

humanas.

Una preocupacion fundamental de Locke, fue la de encontrar elementos
para determinar los limites del conocimiento humano y flegd a la conclusion de
que efectivamente existen limites en las posibilidades cognoscitivas del hombre.
Estos limites son los propios de la experiencia, pues dependiendo del tipo y de la
cantidad de experiencias ¢l entendimiento se puede allegar, serda el tipo y la

calidad de conocimientos que se construyan (45).
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Igualmente Locke sefiala:

“La experiencia condiciona la razén, en primer lugar proporcionandole el
material que ella es incapaz de copiar o producir de si misma las ideas
simples, esto es, los elementos de cualquier saber humano. Y Ia condiciona
en segundo lugar proponiéndole a la misma razon, los procedimientos con
arreglo a los cuales se puede ordenar y ser utilizado este materal
procedente de la experiencia” (46).

En este marco, Locke refuta la existencia de las llamadas ideas innatas,
puesto que una condicion de cualquier idea es de que sea pensada, pero al ser

innata no pudiera haber sido pensada, por 1o que no es posible su existencia.

De manera muy semejante a como lo planteaba Bacon, Locke sostiene que
el primer paso para construir el conocimiento deberé consistir en la realizacion de

un inventarto sistematico de todas aquellas ideas que extraemos de la experiencia.

Al mismo tiempo, propone Locke un mecanismo mediante el cual el
entendimiento inicia el proceso de construccion del conocimiento a partir de las
ideas primarias; al presentarsele las principales ideas primarnias, ¢l entendimiento
puede organizarlas a su manera. La pnmera forma o modalidad consiste en la
reunién de varias ideas simples, para crear a partir de ellas una idea compleja.
Otro modo consiste en la contraposicion de dos ideas, de donde se deriva una
ordenacion en forma de relacidén. Finalmente la separacion de una idea de un

grupo, mediante el proceso de abstraccion para crear de ahi ideas generales.
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Con estos elementos que hemos referido respecto a la posicion empirista de
John Locke, tendremos que sefialar que st bien la experiencia es el juez supremo
del conocimiento, éste no podra ser considerado siempre como mfalible. El
conocimiento absolutamente cierto no existe -a diferencia del modelo matematico
del ractonalismo-, a lo que mas se puede aspirar en las tareas investigativas es al
conocimiento probable. En el conocimiento, la demostracidn consiste en
evidenciar el acuerdo o desacuerdo de dos ideas mediante una o mas pruebas que
tienen una conexion constante, inmutable y wvisible una con otra. El juicio no da
demostracion sino solamente probabilidades debidas a la mtervencion de pruecbas
cuya conexion no es constante ni inmutable, pero es o parece suficiente para

inducir al espiritu a validarlas.

El conocimiento probable sera el tema del que partira y ahondara David

Hume en el siguiente apartado de este trabajo.

2.2.3. La determinaciéon cuantitativa y numérica del conocimiento

El proyecto empirista que se ha venido prefigurando fue desarrollado y
complementado por la obra de David Hume, pensador que considera que la
investigacion filosofica sobre la naturaleza humana, estaba poco desarrollada en
ese tiempo, y se propone convertirla en centro de su estudio.

En la obra Del conocimiento , Hume sefiala: “La naturaleza humana es la
tinica ciencia del hombre™ (47). Adwierte que las otras ciencias, aun aquellas que
aparecen como mas ajenas, estan vinculadas con la naturaleza del hombre porque

de una o de otra manera, forman parte del bagaje cultural del hombre y caen bajo
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el juicio de las potencias y facultades humanas. De esta manera el tinico camino
de llevar a cabo la investigacion filosofica, es la de encaminarla directamente

hacia su centro que es la naturaleza humana.

Para Hume, la naturaleza humana tiene la facultad de ser critica y someter a
juicio riguroso a todos aquellos conceptos ligados a tradiciones metafisicas y trata
de que en la recomposicion, €stas se presenten como explicacion de la existencia

humana.

Al igual que Locke, Hume restringe las capacidades que el racionalismo
deposita en la razon, pues considera que ésta no puede ser ¢l fundamento de todo
aquello que afecte o tenga que ver con la naturaleza humana. La razon queda asi
limitada en su capacidad cognoscitiva al ambito de lo probable , dado que aim de
las realidades objetivas que impactan directamente sus sentidos no se puede
obtener la absoluta certeza y mucho menos de las presuntas realidades que se
fundan exclusivamente en la razén. De esta manera, el parametro adecuado para
validar un conocimiento, es la determinacion cuantitativa y numérica de éste. Lo

que no sea susceptible de ello, es simple y llanamente especulacion metafisica.

El hecho de que la razon sea limitada por el empirismo, no sigmfica
necesariamente que tenga que entenderse este hecho como que ha sido eliminada;
no, la razon efectivamente cumple una funcidon cognoscitiva muy importante, que
consiste en guiar al hombre a la obtencién ordenada de conoctmientos, y bien esta

capacidad de la razon le deviene de la retroalimentacion constante que tiene de la
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realidad concreta. Para cumplir su funcion, la razén se nutre constantemente de

percepciones que segun Hume pueden dividirse en dos tipos:

A.- Las impresiones, que penetran con fuerza a la conciencia. A ésta

pertenecen todas las sensaciones, las emociones y las pasiones.

B.- Ideas que son imagenes debilitadas de las impresiones.

La diferencia entre estas dos puede explicarse atendiendo a la diferencia
que hay entre el calor que produce un fuego y la idea que tenemos de este calor.
De esta suerte las ideas nunca explicaran cabalmente la realidad y los hombres
que asuman este método (de las 1deas), pueden componer y recomponer las ideas
del mundo de las formas mas caprichosas imaginables, pero nunca daran un paso
hacia fuera de si mismas, porque no poseera otra especie de realidades que la de

sus 1deas.

Tanto para Locke como para Hume, las ideas son objeto de conocimiento
humano, perc haciendo la aclaracion de que se refieren a las ideas cuyo referente
empirico es la realidad objetiva. De esta manera la matena prima con que cuenta
Hume para explicar el mundo, son las impresiones y las ideas asi como las

posibles relaciones e interrelaciones entre ellas.

De esta suerte, lo que mas mnporta de estas ideas o mmpresiones cuya
referencia empirica a la realidad material es la posibilidad de la conexion entre

ellas. Hume enuncia tres formas o modalidades, mediante las cuales se pueden
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en ¢l tiempo y en ¢! espacio y causalidad (49). Las dos primeras son muy cercanas
al llamado método de analogia, en donde a partir por ejemplo del comportamiento
de un grupo social cualquiera en determinadas condiciones sociales, se pueda
suponer el comportamiento en condiciones similares (semejanza). Del mismo
modo, la 1dea de una aula escolar nos puede llevar a pensar espontaneamente en
las otra aulas de la misma escuela (contigindad). Sin embargo, mds importante es
el modo causal de relacionar las ideas e impresiones, pues éste ante la
observacion de un fendmeno cualquiera, nos debe remitir a la causa del fendomeno,
esta no puede ser nunca conocida a-priori, esto es, mediante el uso exclusivo de

razonamientos, sino sdlo mediante las experiencias sean del tipo que sean.

También sefiala Hume lo siguiente:

“Nadie puesto ante un objeto que para €l sea nuevo, puede descubrir sus
causas, sus efectos antes de haberlos experimentado y solo razonando
sobre ellos” (50).

No obstante, Hume -que reconoce la relacion causa efecto- no esta
plenamente convencido de que el principio de causalidad -por si solo - nos pueda
garantizar que el futuro pueda ser de una manera o de otra, pues nunca podremos
tener la experiencia de lo por venir, y en todo caso, cualquier fenémeno nos
remite a su causa que puede ser mediata o inmediata, de la cual debimos tener
experiencia. Es imposible -dice Hume- que de argumentos sacados de la

experiencia se pueda demostrar la semejanza del pasado con el futuro.
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El vinculo causa efecto es aceptado mas por Hume, como una necesidad
para los hombres en cuantos que estos requieren de una justificacion de todas
aquellas actividades o eventos del mundo que desconoce. Asi, la repeticion de un
acto produce una disposicion para renovar el mismo sin que intervenga el
razonamieitto, a esto Hume le llama “habito”, el hombre es un ser de costumbres
y es la costumbre la que nos lleva a advertir la sucesion del dia y la noche, al ligar
el concepto de pese a todo cuerpo, etc., de cualquier forma, sea de una manera o
de otra, sea por habito o por costumbre, para Hume quedan claras dos cosas: a)
para todo conocumiento del mundo se requiere no la razon, sino la expenencia, b)
todo conocimiento empirico de la realidad no puede aspirar a ser exacto sino tan

solo probable.

De todo esto que hemos sefialado, podemos precisar las aportaciones de

Hume al empirismo, éstas son:

A.- La consideracion de la inferencia inductiva como no analitica, es decir,
que en este tipo de mferencia, sus juicios estan construidos de tal manera que
digan algo del mundo y no se quede en la reiteracion de las cualidades del sujeto
en el predicado (un juicio analitico, a la manera kantiana, seria por ¢jemplo: “la
esfera es redonda”, en donde la redondez ya esta incluida en el concepto de
esfera, por lo que este juicio no dice algo sobre el mundo). Las inferencias
inductivas, por tanto, deben ocuparse de realidades concretas del mundo y a partir
de ellas agregarle o restarle cualidades. Asi se entra de lleno en la llamada “légica

del descubrimiento”
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B.- La induccion no puede justificarse tan solo refinéndose a la
experiencia, €s decir, la induccion no garantiza que a partir de la expeneuncia, que
hasta el momento tengamos del mundo, éste deba ser necesariamente igual en el
futuro. La induccion -como la ve Hume- solo nos autoriza a sefialar que hasta

ahora las cosas han sido de este modo, pero nada mas.

Vistas con detemimiento estas aportaciones, tenemos que estamos ya en
presencia de un empirismo radical, que no propicia el ver hacia adelante, puesto

que nuestras experiencias adquiridas hasta hoy no nos lo autorizan.

A manera de conclusion de las caracteristicas generales del empirismo, nos

referiremos sintéticamente a las siguientes:

A.- Rechazo a todo tipo de conocimiento que no haya surgido de la
experiencia humana. Aqui la critica es directa y frontal contra las doctrinas

innatistas {como las de Platon y Descartes).

B.- Negacion de toda metafisica, es decir, de la existencia de una realidad
que esté¢ “mas alla” de lo real. Aquello que no puede ser analizado por los
sentidos no vale la pena considerarlo. El empinsmo se presenta asi como la

apelacion a la evidencia sensorial y como método para decidir sobre lo real.

C.- Ponderacion de la actualidad de los “hechos”. Desde este punto de

vista, el empirismo no se refiere a evidencia de hechos no cercanos a nuestros



sentidos, puesto que los sentidos no pueden dar fe de los hechos pasados ni de los
futuros sino de los actuales. No se ocupa de lo que algo fue o de lo que sera, sino

de lo que es.

Independientemente de la relativa superficialidad con la que hemos
manejado este tema del racionalismo, para efectos de este trabajo de
investigacion, lo consideramos suficiente en razon de que nuestro propdsito -a
través de la exposicion- es demostrar la naturaleza y génesis de esta doctrina del
conocimiento, para evidenciar que la moderna ciencia empirica se nutre en gran
parte de los presupuestos de esta corriente. La tarea relativa a la caracterizacion
especifica de la ciencia empirica la desarrollaremos en el siguiente apartado de

¢ste mismo capitulo.

3. La ciencia empirica

3.1. Naturaleza de la ciencia empirica

De los elementos que se han expuesto lineas arriba, en donde presentamos
de una manera mas o menos detallada tanto la naturaleza del racionalismo como
la del empirismo respecto al problema del conocimiento y la ciencia, se

desprenden a nuestra manera de ver las siguientes conclusiones prowvisionales:

Nt el racionalismo con toda su capacidad de manejo tedrico y abstracto de
la realidad, ni el empinsmo que fundamenta su éxito en el uso de procedimientos

objetivos y mensurables en la explicacion, son autosuficientes para dar cuenta del
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mundo. Ambos postulados muestran una marcada esterilidad en el cumplimiento

de sus propositos.

La explicacion cientifica no puede quedar limitada a formulactones
abstractas y teoricas derivadas del modelo matematico por muy perfecto que este
sea, en razén de que las propuestas de este tipo dificilmente podran demostrarse
en la realidad, puesto que se han construido con elementos ideales y abstractos.
Por otro lado, ¢l empirismo aan cuando cuenta con toda la fuerza de la
demostracion inductiva (S1), no puede lograr explicaciones completas, toda vez
que carece de una fundamentacion teorica adecuada, la empiria por si misma no
representa mas que experiencias que se acumulan cadticamente y que por mas
volumen o magnitud que represente esta acumulacion, no sera suficiente para

explicar el mundo.

Por ciencia empirica entendemos -de ahora en adelante- la sintesis de estas
dos posiciones epistemologicas. Con este nombre genérico interpretaremos la
simbiosis tedrico-practica que refleja el modo de proceder de la ciencia posttiva y
la ciencia que usa el método matematico y acude al mundo real para verificar sus
propuestas. Es éste el modelo de ciencia que prefiguré Galileo Galiler en los
siglos XVI y XVII de nuestra era. La llamada ciencia empirica es también

conocida como ciencia galileana por estas razones.

3.2. Los antecedentes de la ciencia empirica
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Hasta antes de los siglos mencionados, la ciencia no habia logrado rebasar
el ambito tedrico racional que le habia heredado el pensamiento griego, es decir,
seguia prevaleciendo en ella una naturaleza abstracta, en tanto que si bien los
griegos habian hecho importantes observaciones y mediciones, nunca las habian
demostrado experimentalmente. Como ejemplo de esta situacion tenemos la teoria
heliocéntrica de Aristarco de Samos (52) quien propuso que el sol estaba inmdvil
y los planetas giraban alrededor de él. Esta teoria fue concebida y divulgada hacia
el afio 200 a. C. Pero no tuvo el impacto, fundamentalmente por no poderla

demostrar dado lo poco desarroilada de la ciencia mecanica de aquel tiempo.

En ofros rubros, podemos encontrar que las aportaciones griegas se
significaron fundamentalmente en el ambito de las matematicas, recordemos por
gjemplo el teorema de Pitagoras que dio un gran impulso a las matematicas y
fundamentalmente a la geometria de aquel tiempo. Recordemos también la
elaboracion de una geometria totalmente axiomatica realizada por Euclides de
Megara en el afio 300 a. C. Asi mismo es necesario aludir a Ia demostracién de la
esfericidad de la tierra realizada por Ptolomeo en el siglo Il d. C. Utilizando las
observaciones existentes hasta entonces sobre astronomia y el razonamento

geométrico (53).

Todo lo anterior es sélo una muestra de la confianza que los griegos
tuvieron en la fuerza contundente del razonamiento deductivo. Pero por muy
importante que sea esto es claro que a los griegos les falté demostrar su proyecto
mediante la experimentacion, actividad que casi estuvo proscrita en su cultura

(54). De esta manera, la ciencia de orden racional siguio su curso hasta la
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apariciéon del empirismo (55), quien le objeta principalmente la desconsideracion
de la ciencia racional hacia de la posibilidad del conocimiento por la via de los
sentidos y de la experiencia. Asi poco a poco se van configurando dos
modalidades de fundamentacion del conocimiento cientifico y la ciencia (56): el
ractonalismo y el empirismo. Ambas posiciones, a nuestro modo de ver, son
estériles en cuanto que no advierten la imposibilidad de sostener sus propuestas
sin complementarse con otras. Asi el racionalismo no puede resolver el problema
del conocimento empirico, porque concibe a éste segin la pauta de las
mateinaticas, dando de este modo a la razon ¢l papel de legisladora del mundo
fisico. Por su parte el empirismo tampoco puede resolver este problema, pues
quiso fundamentar el conocimiento derivandolo exclusivamente de la percepcion

sensible y la experiencia.

De esta manera, la ciencia no pudo despegar mientras no se consideraron
los aspectos racionales y empincos como complementarios entre si. La
explicacion del mundo fisico no puede darse con éxito solamente por la via
matematica-racional o bien por la empirica.

3.3. La ciencia galileana

Mientras racionalismo y empirismo permanecieron desvinculados, no
podemos hablar m desconsiderar la existencia de la llamada ciencia empirica, por
lo que podemos asentar que ¢&sta nace propiamente hablando con el
establecimiento del sistema heliocéntrico del movimiento uniforme, y que éste se
da en tomo a un centro fijo que es el sol. Por medio de este modelo, Copérnico

desembaraza a la humanidad de concepciones antropomorficas respecto al
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movimiento de los planetas y los astros, fijando de paso las bases para la
astronomia moderna, Copérnico sienta los elementos iniciales de una revolucién
cientifica que toma forma definitiva con Galileo Galiler (1569-1692) pero
seguramente antes de la construccion tedrica de Galileo y como premisa de ésta
tuvieron que darse importantes avances e investigaciones que abonarian el
proyecto iniciado por Copémico. En este sentido es absolutamente necesario
reconocer el precisamiento y sistematizacion de los datos de Copérnico, por parte
de un gran matematico de aquella época Tycho Brahe (1596-1601), que con una
labor callada y sin aspavientos, realizd una gran cantidad de calculos y
mediciones matematicas que le permitirian dar una forma mucho mas definida al
sistema heliocéntrico de Copémnico (57). De esta manera los datos de Copérmico
tomaron forma matematica racional, con la que pudieron tener fundamentos muy

solidos, a la vez que se lograba de ellos un manejo mas riguroso y preciso.

Marshall Walker apunta en su obra k! pensamiento cientifico, que “el
método cientifico es una abstraccion de la historia pasada™ (58), ninguna
aseveracion nos parece mas afortunada para sefalar que la ciencia galileana
requirtd ademas para su constitucion las aportaciones de Kepler y Newton en un
primer nivel y de otros pensadores de la época y posteriores, que también
contnbuyeron con descubrimientos y construcciones tedricas y practicas que mas

tarde se integraron en el cuerpo de la ciencia empirica.

A la muerte de Tycho (1601), complemento la obra de éste, uno de sus mas

brillantes auxiliares J. Kepler (1571-1630). Este con caracteristicas intelectuales
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muy diferentes a las Tycho, logra con base en las observaciones y calculos de su

maestro elaborar las llamadas leyes de Kepler:

"1) Cada planeta se mueve en una orbita eliptica alrededor del sol y en uno
de los focos esta situado el sol.

2) La linea que va del planeta al sol, recorre areas iguales en tiempos
1guales.

3) Elintervalo de tiempo necesario para que un planeta gire alrededor del
sol, se llama su periodo. El cuadrado del periodo es proporcional al cubo de
la mayor distancia entre el planeta y el sol"(59).

Estas leyes propuestas por Kepler explican las posiciones de los
planetas. Aunque originalmente hayan sido pensadas para analizar el movimiento
del planeta Marte, la verdad es que pueden ser aplicadas y explican el movimiento

de todos los planetas.

El avance que aqui se advierte es que ya se da en la propuesta de Kepler
una caracteristica central de la ciencia empirica modema; la generalizacion, si
bien en Kepler esta referida a los planetas y no a otro tipo de moviles, como se lo

planteara algunos afnos después Newton (60).

Como ya senialamos antes fue Galileo Galiler quien da forma definitiva al
modelo de ciencia que se adjetiva con su nombre: "Ciencia galileana™. En efecto
Galileo logra construir una simbiosis de racionalismo y empirismo y da pie para el
surgimiento de la fisica experimental y ¢l método empirico cuantitativo. Puede

decirse que a partir de los experimentos que acerca de la caida libre de los
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cuerpos realizé Gahleo y mediante los cuales se establecieron las leyes fisicas
correspondientes, se determina el modelo de un método que combina el
experimento con la medida y la formulacion matematica. Asi Galileo unifica las

investigaciones tedrica y empirica en un todo unico.

Para Galileo la base de la explicacion cientifica esta en el experimento,
pero no cualquier tipo de experimento, sino de aquel que se realice legitimamente
en el marco de una teoria y que pueda ser objeto de interpretacidon tedrica; es
decir que la expenmentacion cobra valor solamente como referencia a la teoria.
Para él es mucho mas importante el llamado experimento idealizado que aquel que

efectivamente se realice en el mundo real.

El experimento ideal consiste en el planteamiento de un modelo ideal de
experimento, por medio del cual se acceda al conocimiento puro de las
caracteristicas de los objetos de estudio mvestigados, este modelo se logra
haciendo abstraccion de los elementos ajenos que pudieran interferir en el
experimento real.

Como es de suponerse, para el desarroilo de esta tarea se requeria de una
herramienta muy especial; ésta fue la matematica que en combinacion con la fisica
de aquel tiempo dieron pie para el desarrollo de un nuevo tipo de saber; la fisica
expertmental. Sin las matematicas, la labor de Galileo no hubiera podido
cumplirse, pues para €l la misma naturaleza esta escrita en térmmos matematicos;
geometria, antmética, etc. Solo puede ser objeto de verdadera ciencia aquello que
pueda ser susceptible de medicion; la longitud, la superficie. el volumen, la

velocidad, etc. combinando experimentos con el analisis matematico resolvid -por
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ejemplo- el problema de la caida libre de los cuerpos, demostrando que éstos en
ausencia del aiwre describen una trayectoria parabolica, suministrando asi un
¢jemplo claro de los métodos de la fisica moderna. El método de Galileo puede

quedar asentado de la siguiente manera:

1) Partiendo de experimentos primitivos y de datos previamente existentes,

se puede construir un modelo ideal del experimento que mas tarde se efectuara.

2) Se analizan las regularidades de las magnitudes observadas en la
repeticion de los experimentos para, a partir de ahi, promediar las magnitudes

medidas e mtroducir correcciones pertinentes.

3) Los promedios de las magnitudes medidas en los experimentos se
constituyen en el punto de partida de las hipotesis matematicas, a partir de 1a cual

se deducen consecuencias utilizando razonamientos logicos.

4) Estas consecuencias s¢ llevan al experimento para su comprobacion,

sirven a su vez de confirmacion indirecta de la hipotesis adoptada (61).
3.3.1. Las aportaciones de Newton a la ciencia galileana
Como se podra advertir aqui, la obra de Gahleo vino a ser la piedra de

toque de una nueva concepcion del universo, desde la astronomia hasta las

matematicas, pasando por la fisica. Los astronomos practicos de aquella época
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utilizaban el método copernicano-kepleriano del sistema solar; y mas tarde las

leyes de Kepler seran conjugadas con los de Galileo en las teorias de Newton.

Sea como fuese después de Galileo, m la ciencia, ni el mundo son los
mismos, el primero es ahora conocido en términos mas precisos y la ciencia se
encuentra hoy infinitamente enriquecida con nuevas herramientas y un bagaje

teorico impresionantemente amplio.

El siguiente paso en la constitucion de este modelo lo encontramos en
Newton (1642-1727) y consisti6 fundamentalmente en una generalizacion de la
aplicacion de las leyes del movimiento que habria presentado antes Kepler. Es
decir st las leyes de Kepler tratan de ubicar la posicion que ocupan los planetas en
un momento determinado, asi como el movimiento de las mismas, Newton se da a
la tarea de legalizar el movimiento no sélo de los planetas sino de cualquier movil
en el universo. A proposito de €sto, se establecen las leyes de movimiento

mecanico, que son también conocidas como leyes de Newton.

"1) Cuando un cuerpo esta en reposo permanece en reposo, y cuando esta
en movimiento permanece en movimiento rectilineo a una velocidad
constante, a menos que actiie sobre €l una fuerza externa.

2) La aceleracion de un cuerpo es directamente proporcional a la fuerza
ejercida, ¢ inversamente proporcional a su masa inercial.

3) Si un cuerpo A, ejerce una fuerza F, sobre ¢l cuerpo B, entonces el
cuerpo B, ejerce sobre el cuerpo A, una fuerza que es igual en magnitud,
pero opuesta en sentido de la fuerza F" (62).
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Existe otro postulado de Newton que es conocido como la cuarta ley del

Movimiento o Ley de la gravitacion de Newton.

"Dos objetos cualquiera en el universo, son atraidos mutuamente por una
fuerza directamente proporcional al producto de sus masas gravitacionales,
e Inversamente proporcional al cuadrado de la distancia entre sus
centros"(63).

Si retomamos la aseveracidn de Walker citada antes "El método cientifico
es la sintesis abstracta de la historia pasada”, advertimos que el mejor ejemplo de
esta circunstancia lo representa Newton, pues si bien él no hubiera tomado en
cuenta los descubnimientos precedentes, nunca hubieran podido formular sus leyes
que constituyen la base y fundamento de la fisica clasica -s1 no toma en cuenta las
aportaciones que Kepler planteé y junto con €l las de todas aquellas que Ilo
antecedieron histéricamente, no hubiera podido construir el cuerpo teorico

experimental hoy tan s6lido que todos conocemos.

De esta misma manera hemos de senalar que el modelo de ciencia galileana
no cristalizaria sin tomar en cuenta todas estas contribuciones teoricas y practicas

precedentes.

3.3.2. El impulso que la ciencia galileana dio a otros ambitos de la

investigacion



La ciencia empirica abarca, en su largo proceso de constitucion, una sere
de descubrimientos que incidieron en la naturaleza experimental de este modelo

de ciencia o que son producto de la misma.

Uno de estos inventos lo es el del telescopio, instrumento que si bien su
aparicion es un tanto casual relacionada con la fabricacion de espejuelos hacia
1600 en Holanda, llegdé a constituirse con su perfeccionamiento, en una
herramienta que potenciaba infinitamente la capacidad de observar los cielos. Por
medio de €l Galileo demostro las leyes de Kepler respecto de la posicién de los
planctas, asi como también descubridé estrellas nuevas y las formas y
caracteristicas ~ de algunos planetas. Por el telescopio demostraba
expenimentalmente aquellas teorias y calculos ideales que habria elaborado

previamente, se conecta asi la razon matematica con la experiencia observacional

(64).

Otro conocimiento construido por la via de la expenimentacion es ¢l
descubrimiento de la circulacion sanguinea gracias a los trabajos de William
Harvey (1578-1657). En Inglaterra que considerd que el cuerpo humano en alguna
forma funcionaba al simil de la maquinaria de la ¢poca, por medio de fuelles,
valvulas, bombas, etc., de tal manera que evidencido que el movimiento de la
sangre en el cuerpo tenia causas mecanicas, supuso que en el cuerpo humano debe
haber todo un sistema de bombas y valvulas que permitan que la sangre fluya por
conductos propios y que el torrente sanguineo vaya distribuyendo los nutrientes
que se encuentran en €l por todo el cuerpo. La bomba u organo central de este

complejo organico que es el cuerpo humano, es ¢l corazon que a manera de fuelle
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impulsa a la sangre que entra por un lado de él y sale por el otro. La circulacion
sanguinea para Harvey es un hecho (65). Los experimentos de este cientifico,
como se podrd advertir, estan inspirados fundamentalmente en la ingenieria
hidraulica y no tanto en la anatomia y la fisiologia de su tiempo. No obstante, esta
nueva forma de asumir la investigacion médica permiti6 la aparicion de un método
de investigacion mas confiable que los anteriores, eliminando de paso muchos
prejuicios existentes por entonces sobre la anatomia en donde se liegaba a afirmar
que ¢l tluido sanguineo estaba unpregnado de espiritus, que son los que
finalmente darian vida al cuerpo humano. Con la teoria demostrada por Harvey se

desantropomorfizo la explicacion médica.

Desde otro punto de wista, la ciencia empirica representa el
amalgamamiento de situaciones de diferente indole, pero situaciones que no
fueron solamente de ese tiempo, sino que aqui se¢ recogen y recuperan
aportactones tanto del empirismo nglés que ya se han citado, como los elementos
que la cultura griega de la antigtiedad heredo a los hombres de ciencia de la época

modema.

De esta manera nos encontramos pues con que la moderna ciencia empirica
refleja y representa el éxito del racionalismo matematico de su época y del

empirismo inglés que representa la tradicion experimental y cuantitativa.

El poder del método matematico para el analisis del mundo fisico que los
griegos descubrieron en su astronomia, se confirmo en el desarrollo de la ciencia

moderna; y al combinarse con experimentos como criterios de verdad no solo se



67

confirmd smo que se amplio y multiplico hasta desembocar en resultado de una
magnitud superior. Asi los datos derivados de la observacion pueden constituir el
punto de partida, pero no el todo. Estos son complementados por la explicacién
matematica que va mucho mas alla del pucto sobre lo observado; la explicacién es
luego sometida a derivaciones matematicas que explicitan varias implicaciones
contenidas en ella y estas implicaciones son probadas luego por medio de

observaciones.

De esta combinacion de matematicas y experimentos se produce una
facultad caracteristica de la ciencia empirica, la prediccion; es decir: habiéndose
desarrollado experimentos previos, con la aplicacion del fino instrumental
matematico, €l hombre de ciencia podra adelantarse al comportamiento de la

realidad.

Mediante este mecanismo se va prefigurando y consolidando la idea de que
debe existir un orden estricto entre todos los planteamientos fisicos, orden
representado por medio de las relaciones matematicas y expresado con el nombre
de causalidad. Todos los eventos del mundo fisico pueden predecirse en razon de
que éstos deben tener alguna causa fisica también, la cual es indagada por
procedimientos matematicos. Las matematicas son utilizadas como instrumentos
que le permiten al hombre realizar con éxito sus experimentos. Entendiendo y
dominando las matematicas es posible entender nuestro objeto de estudio. "El
libro de la naturaleza esta escrito en lenguaje matematico” (66). En esta sentencia

de Galileo sintéticamente se encuentra contenida una gran parte de la histona de
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la ciencia, pues segim él la naturaleza responde a la estructura de las leyes

matematicas.

Pero aqui sera importante aclarar que las matematicas a las que se refiere
Galileo son aquéllas que conjuntamente con la observacion y la experimentacion
conforman el método de Ia explicacion causal de la ciencia modema. La ley
matematica, “arropada” con la experimentacion, se constituyd no sélo en un
instrumento de ordenacion, sino también de prediccion; doté de este modo al
cientifico de la facultad de poder prever el futuro, capacidad que como
recordamos no tuvieron m la ciencia griega de orden racional y matematica m la

ciencia de orientacion empirica.

En este marco cobra importancia el cause que la ciencia empieza a tomar a
partir de los trabajos de Copémico. Segin Thomas S. Kuhnn (67), a partir de la
publicacion en 1543 de De revolutionibus de Copérnico, se revoluciond no
solamente la materia cientifica, objeto de su estudio, sino que significo ademas
una revolucién en el campo de las ideas y una transformacion del concepto de

universe que tenia el hombre hasta aquel momento asi como de su relacion con €l
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CAPITULO 11

LA LOGICA COMO EXACERBACION UNILATERAL DE LA RAZON
TEORICA



INTRODUCCION

El proposito de incluir en nuestro trabajo este capitulo especifico sobre
logica, es el de exponer de una manera sencilla y clara pero suficiente, la
naturaleza de esta disciplina, para tratar de evidenciar que la ldgica de nuestro
tiempo representa la manifestacion de un tipo especifico de concebir ia realidad,
derivado de la tradicion cientificista que hemos presentado en el capitulo anterior.
La logica desdena el abordaje de los problemas reales inscritos en la realidad, se
preocupa solamente por la forma que éstos asumen conceptualmente. Representa
al mismo tiempo el intento y la presuncién de construir una realidad existente, al
margen de la nuestra -seres comunes y corrientes-, que por el hecho de haberse
elaborado utilizando solamente conceptos puros y esquemas explicativos, que no
han side "contaminados” con nuestra reahdad mundana, se consideran validos por
si mismos y por ¢ello, guia indechnable de los acontecimientos del mundo y del

comportamiento humano.

1. La idea de logica formal

Mucho se discute en nuestro tiempo a proposito de lo que se ha dado en
llamar "Loégica formal” sin que a nuestra manera de ver existan clementos
suficientes entre los que polemizan para aclarar la naturaleza, fines, propositos y
limites de ésta. En consecuencia es nuestro propdsito en este apartado esclarecer
o dar argumentos para ¢l establecimiento de criterios que nos permitan advertir

los limites, esencia y naturaleza de la l6gica formal.
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A reserva de que dediquemos un apartado especial para tratar acerca de la
naturaleza de la logica formal, daremos ahora algunos elementos que nos permitan
ir configurando una caracterizacion mas definitiva de ella. De principio
asentaremos que la logica formal no se ocupa del mundo objetivo, smo del
discurso que habla de él y en éste no de los contenidos plasmados sino de las
formas que asume. Formal en tanto que el lenguaje usado implica el manejo de
ctertas estructuras de pensamiento que se traducen a través de €l. La logica se
ocupa pues de conceptos no desde ¢l punto de vista de lo que significan, sino de
su conexion con otros y de las estructuras puramente formales que con ellos se

construyen.

Desde este punto de vista la logica formal no se ocupa de la verdad sino de
la validez. Pero al mismo tiempo la validez no es de suyo un concepto propio ni
exclusivo de la logica, sino que se toma originalmente de la geometria. A este
punto volveremos un poco mas adelante, por lo pronto ocupémonos de esclarecer
hasta donde sea posible el origen de la logica formal, o mas precisamente del

pensamiento formal, como modalidad previa que asume la 16gica.

Podiamos decir que la logica formal nace con el Organon de Anstoteles,
(1) lo que hasta cierto punto s correcto, si vemos que es en esta obra donde se
sistematiza sincréticamente todo el pensamiento formal de su época y de épocas
anteriores. Es el Organon el primer escrito propiamente dicho, acerca de esta
materia. El sentido propiamente geométrico lo tomo la logica de un documento
que en el mundo de la intelectualidad griega era conocido como el documento de

Gémino y Procolo (2).
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1.1 La logica a "secas"

Hasta ahora hemos venido exponiendo la naturaleza de la logica formal,
pero para tener una idea mas precisa de ella, detengamonos un poco y tratemos de
evidenciar la naturaleza y funcion de la logica, prescindiendo de los adjetivos
como los que hasta ahora se le han adjudicado, como simbdlica, matematica,

formal, etc.

Por principio de cuentas tenemos que la funcion mtrinseca de toda ciencia
es cognoscitiva ¢s decir; que estan orientadas hacia el conocimiento de una
determinada parcela de la realidad y tratan al final de cuentas de constituir
verdades lo suficientemente solidas como para explicar con solvencia el area que
les corresponda. Ateméndonos a lo anterior, tendremos que preguntamos si la
logica es ciencia, qué parte de la realidad le corresponde estudiar y qué tipo de
verdades le corresponde constituir. Respecto a la prnimera parte de esta pregunta,
intentaremos contestar cuando abordemos ¢l problema del objeto de estudio de la
logica, por lo pronto veamos lo relativo al tipo de asertos o de verdades que a la
logica le corresponde constituir. En primer lugar diremos que a la logica no le esta
encomendado ¢l estudio de una parte de la realidad natural o material en el
sentido estricto de estos términos, sino que se ocupara de analizar las condiciones
mediante las cuales se llega a la obtencion de asertos, es decir, qué tan

vdlidamente se construye una proposicion considerada como verdadera.

Desde este punto de vista nos aproximamos a una definicion de "logica”

cuando Agazzi, devela la funcién de ella y dice:
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"La logica trata de cumplir la mision de definir los requisttos de una
auténtica implicacion” (3), “considerada asi esa funcion, debera ocuparse
en consecuencia de la legalidad de las inferencias realizadas y de la
correcta vinculacion entre proposiciones. Vista de esta manera la logica
bien podria ser definida también como investigacion acerca del
razonamiento correcto” (4).
Si como sefialamos arriba, a la légica no Ie esta asignada como objeto de
estudio una parte especifica de la realidad natural 0 material, pero seguramente
que se ocupa de "algo” que es precisamente el lenguaje, es decir, ¢l lenguaje en

cuanto a éste contiene "pensamientos” o "razonamientos” que serian analizados a

la luz de su correcta constitucion y vinculacion entre si (5).

Si el objeto de estudio de la légica es el lenguaje, la 16gica misma debera
considerarse como una metalenguaje en el sentido de que es un lenguaje que se
ocupa o tiene como objeto de estudio a otro lenguaje. Aqui vale la pena hacer la
siguiente aclaracion: efectivamente -como ya sefialamos- el objeto de estudio de

la logica es el pensamiento pero con tres importantes observaciones:

a) Desconsideracion del caracter ontologico del lenguaje; es decir la logica
se ocupa del lenguaje que da cuenta de la realidad y no especificamente de la
realidad, a la logica no le interesa lo que acontece en la realidad, sino solamente si
lo que se dice mediante un lenguaje es correcto 0 no. Esto nos conduce a nuestro

siguiente punto.

b) Desconsideracion del caracter semantico del lenguaje, con ello se quiere

seiialar conjuntamente con ¢l inciso a), que ¢l lenguaje considerado por la logica
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como objeto de estudio puesto que no se ocupa de la realidad, no tiene un caracter

significativo, las proposiciones logicas son asignificativas.

¢) Finalmente decimos que el lenguaje como objeto de estudio de la logica
carece de una consideracion psicologica, queriendo decir con ello que para la
logica es irrelevante conocer del proceso de pensar, ni se ocupa tampoco de qué
factores de caracter neuronal o cercbral mtervienen en la produccién de

razonamientos etc. (6).

En definitiva para concluir con este punto citemos las palabras de Agazzi:

"Podemos definir a la logica como ciencia de las reglas del razonamiento
correcto”, y que por: "razonamiento" debe precisamente entenderse el
procedimiento deductivo, que cuando es verificado correctamente da lugar
a las implicaciones que son fundamento del saber mediato” (7).

1.1.1 El punto de vista formal, el punto de vista légico

Hasta este momento de nuestra exposicion, de una manera o de otra hemos
vinculado a la logica con el problema de la verdad, es decir utilizamos los
conceptos de "verdad y de falsedad”, cuando nos referimos a las proposiciones
resultado de un proceso inferencial, aqui cabe decir que la legitima organizacién
de la légica como ciencia, tiene lugar cuando prescinde de su intencion de buscar
la verdad de algo, pues la verdad respecto de cualquier situaciéon o problema se
dirime en un campo especifico concreto y con métodos y procedimientos propios.

Si la logica se ocupara de la verdad especifica de una situacion, seria una ciencia
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particular y la pretension de la légica ha de ser general, lo mismo que su
aplicabilidad. Metaforicamente hablando pudiéramos decir que la logica abdica de
la verdad en favor de la correccion. Es decir, si no se ocupa de lo que las
proposiciones significan o de la verdad de los contenidos abarcados en elias, se
ocupara entonces de la forma en como estas proposiciones se presenten para st
estudio. La forma logica no es garantia de la verdad de las proposiciones, sino de

la correccion de las mismas,

Lo tmico que la forma logica garantiza es el hecho de que prevalezcan

ciertas condiciones, entonces podemos inferir validamente otras.

Ejemplo:

Todos los arboles son verdes. y

Todos los fresnos son arboles.

podemos inferir; Todos los fresnos son verdes.

lo que representa un caso del silogismo que puede representarse de la siguiente

manera:

Todaslas AsonBy
Todas las C son A

Todas las C son B
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Si fuera necesario en el argumento que acabamos de presentar, pudiéramos
por ¢jemplo sustituir la palabra "fresno” por la palabra "estudiante” y tendriamos

que desde el punto de vista cotidiano

"Todos los estudiantes son verdes"

seria evidentemente falsa, pero seria logicamente valida; es decir seria correcta

para la logica.

Asi: "verdad y correccidn logica no son equivalentes”.

Todo lo anterior nos conduce a dos puntos importantes a considerar: el
punto de vista formal como lo esencial para la logica y la caracterizacion de éste

como estrictamente sintactico.

Si nos recordamos bien, cuando nos referimos al objeto de estudio de la
l6gica seiialamos que éste es el lenguaje y también afirmamos que en esta
consideracion del objeto de estudio de la 16gica quedaba de lado su significacion.
Y si no es la significacion o los contenidos del lenguaje lo que importa para el
analisis logico debe ser lo que "queda”, es decir la "estructura” (8) y las partes de
¢éstas seran importantes por la funciéon que desempefian en ésta. Dicho de otra

manera si tenemos un argumento;

"Todos los rabanos son rojos" y

"Las cebollas son de color blanco".
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De aqui podemos encontrar dos tipos de término; los que ya tienen un
significado propio como: "rabanos", "rojos", "cebollas", "blanco”, que son sujetos
o predicados, pero ademas existen otros términos que no tienen una significacion
de suyo, pero que desempefian una funcién especifica en el argumento, €stas son:

Todos los..... son..... ylas..... son

A los primeros se¢ ha dado en llamar "categorematicos” y a los dltimos
"sincategorematicos”, de éstos se ocupa la logica, considerada asi, €sta se encarga
del analisis de los "nexos", los vinculos entre conceptos para constituir
proposiciones y entre ellas. Esto nos lleva a caractenizar la tarea de la logica

formal como:

“El analisis formal de los razonamientos y lugar de ese analisis lo es el
lenguaje™ (9).

1. 2 Formalismo y stmbolismo

Si observamos bien, la idea de Formalizacion esta presente aun en la logica
mas antigua a la que podemos remitirmos, si bien es cierto que este caracter formal
se va consolidando poco a poco con la utihzacién del simbolo y mas
recientemente con la aplicacion de procedimientos matematicos a la logica formal,
logica simbdlica y 16gica matematica; todas ellas son 16gica formal, en diferentes

grados de desarrollo tedrico en los que se sustentan.

Como una idea fundamental para la caracterizacién del punto de vista

formal en la logica, quisiéramos sefialar, que aunque pareciera que lo formal se
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constituye al "ocuparse” -la logica- de las estructuras asignificativas del lenguaje y
que con esto bastase para haber constituido cabalmente tal punto de vista. A esto
hay que agregar que al ocuparse 1a l6gica solamente de las estructuras, es el punto
de partida, solo ¢l inicio de un proceso que en su estado de madurez implicara que
la Formalizacion contiene un conjunto de reglas suficientes para que el analisis
formal se realice y desarrolle con éstas y solo con estas reglas, sin mngin

contacto con otras o elementos del mundo real.

Lo anterior nos lleva irreversiblemente al problema de la demostracion
logica. Dado el proceso de Formalizacion; es decir, habiéndose evidenciado las
estructuras de un argumento y dadas las reglas especificas que haya que seguirse,
se puede decir que la demostracion logica se constituye en un proceso natural, o
mas bien en la parte conclusiva de éste. Dicho de otra manera: la demostracion
consiste en la derivacion legitima de proposiciones a partir de proposiciones ©
axiomas considerados como validos y con la utilizacion de leyes y reglas propias
para tal proposito. Vale decir aqui que demostrar consiste en derivar validamente.
Desde este punto de vista, la demostracion es la misma desde la silogistica hasta
el calculo contemporaneo, ya que en una y en el otro lo que se busca precisamente
es construir proposiciones 0 expresiones simbélicas legitimadas por el hecho de
haber sido derivadas de otras y considerada por la observancia de leyes y reglas

suficientes, previamente aceptadas (10).

S1 bien la demostracion asume diferentes modalidades, ellas son propias del
método o procedimiento demostrativo que explicitamente se utilice en un

determinado proceso. En lo general consiste en derivar validamente, haciendo



efectivo el antiguo concepto griego de Apodéixis (11). En lo particular refleja el

uso de simbolos y reglas propias de un método determinado.
2. Antecedentes del pensamiento formal

El pensamiento formal, como el pensamiento humano mismo, no se
establece de una manera expedita y de una vez y para siempre, sino que tiene que

mediar un proceso amplio para que ¢ste tome carta de naturalizacion.

Desde esta perspectiva habremos de decir que no nace la 16gica como una
superestructura de por si, bajo la cual se ordenan sistematicamente todos los
conocimientos, sino que su edificio se va construyendo poco a poco, en la medida
que el hombre va superando sus necesidades mas mmedtatas de caracter material
y el pensamiento y el lenguaje interactuan entre si y con la reahdad, para irla
asimilando y lograr de ella progresivo dominio, al grado que este dominio se
refleja en el hecho de que st en un primer momento ¢l hombre tuvo la necesidad
de interponer ante la realidad herramentas con las que se ayudd para lograr la
consecucion de sus mas inmediatos propoésitos, en otro momento, en un grado mas
desarrollado de este proceso de asimilacion formal, el hombre mnterpreta e
investiga la realidad prescindiendo hasta cierto punto de ella en lo matenal,
utilizando ya no herramientas en el sentido comun y corriente o interponiendo sus
manos y. su fuerza bruta, sino haciendo uso de fino mstrumental conceptual;
Juicios, silogismos, formulas, etc., que maneja atendiendo a ciertos reglamentos y

codigos establecidos convencionalmente entre grupos especializados de hombres.
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En los origenes de la humanidad, no habia lo que hoy conocemos como
pensamiento 16gico o logica, pues el hombre se preocupaba, fundamentalmente,
por la realidad que tenia frente a él la realidad natural. Con el transcurrir de los
tiempos, el hombre ha llegado a vmponer a la naturaleza ciertas condiciones y su
preocupacion, desde luego, ya no es la misma, ahora se embarca en aventuras de

otro caracter, a saber; la interpretacion teorica y racional del universo (12).

Esto que hemos argumentado, nos evidencia que la logica se ha ido
constituyendo al mismo tiempo que el hombre va separando gradualmente su
interés de estudiar la realidad matenal y poco a poco la interpretaciéon que va
haciendo de ella va ganando en complejidad y abstraccién. Es decir, en la medida
que el hombre, plantado en la naturaleza, empieza a hacer abstraccion de ella
para abordarla desde otras perspectivas que no sea la puramente material, va
interponiendo ante ella otro tipo de mnstrumentos de analisis y consecuentemente,
van también generandose otro tipo de datos que enriquecen la informacion que el

hombre puede tener de la realidad (13).

Desde otra optica de la caracterizacion del origen del pensamiento 16gico
que pretendemos hacer, podemos decir que constituyen y contribuyen a la
constitucion y consolidacion de la légica, la aparicion de ciertas condiciones
sociopoliticas en las que se contempla la distinciéon de clases sociales y por
supuesto, la separacién de las tareas que los hombres tienen que realizar en el
seno de una sociedad. Se presenta aqui la coyuntura en la que se da la separaciéon
del trabajo manual y el trabajo intelectual. Esta separacion provocd que los

hombres que no tenian la obligacion de dedicarse a las labores de produccion de
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bienes materiales, podian dedicar su tiempo a la reflexion; al estudio de todas
aquellas cosas que le parecieran importantes, o bien que fueran de su predileccion
personal (14). Asi sin ¢l acicate de buscar solucion a necesidades urgentes, sin la
preocupacion por los problemas que a los mortales comunes y corrientes nos
acucian, esta clase de hombres van a conceder paulatinamente menos importancia
a las cosas materiales ¢ mician estudios y meditaciones que los llevardn a
proponer soluciones acordes a su nuevo oficio ¢l de la reflexién tedrica. Sin
embargo, este pensamiento abstracto siempre estara guiado e mspirado por la
realidad natural y su contexto social. De aqui podemos afirmar el caracter no
absoluto de la abstraccion, sino que mas bien debe entenderse este proceso como
el producto de la interaccion del mundo material con nuestra capacidad de

pensamiento.

Hasta aqui hemos querido caracterizar al pensamiento légico como
abstracto-teorico y efectivamente lo es, pero el pensamiento logico no es
solamente abstracto y tedrico sino que tiene que ser ademds formal. La primera
referencia en este sentido la encontramos en un antiguo escrito griego a propaosito
de la geometria (15), en donde se asienta la posibilidad de inferir conclusiones a-
priori a partir del mangjo de las propiedades de las figuras geométricas. La
formalidad logica wvista asi implica la sistematizacion del pensamiento y la
asuncion de esquemas de demostracion donde la forma prevalece sobre el
contenido. Desde esta perspectiva la logica formal implica necesariamente la
participacion de la abstraccion tedrica, pero ademas de ésta, la idea de la
formalidad en el sentido de derivacion de conclusiones a partir de juicios previos

en ¢l mas puro sentido de la "apodeixis” (16).
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2.1 Logica y metafisica

Por el caracter abstracto de la logica -particularmente de la simbolica y
matematica- en muchas ocasiones suele confundirse a ésta con la metafisica. Pero
una y otra tienen caracteristicas y propositos muy distintos. En primer lugar, si
partimos de la afirmacién de que la metafisica se encarga del estudio del ser, nos
encontraremos con que ¢ésta es una tarea muy ajena y lejana del propésito
fundamental de la logica, que es el de estudiar la correccion del lenguaje. Mas
ain, recordemos que uno de los presupuestos sobre los que se constituye el
Organon de Arstoteles es precisamente la desconsideracion de los aspectos
psicologicos, semanticos y ontologicos del estudio de la realidad. No obstante la
reflexion metafisica es de orden tedrica y teodrico es también el analisis 1dgico, por
lo que a nuestro modo de ver la metafisica en cuanto que no se ocupa de estudiar
necesariamente la realidad matenal, sino del ser, comparte con la iogica su interés

por ¢l estudio de una realidad no accesible a los sentidos sino a la razén.

Desde este punto de vista, nos parece que un momento unportante de la
l6gica previa al surgimiento del Organon de Aristoteles, esta representado por las
aportaciones de la escuela Eledtica, fundamentalmente con Parmémdes es la
discusion del problema del ser. En Zendn se presenta una argumentacion que
también apunta hacia el ser, pero la forma mediante la que se le presenta es
diferente, ahi los argumentos tedricos de Parménides adquieren un caracter

técnico (17).
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Analicemos, con cierto detemmiento, las aportaciones de Parmémdes. Si
bien es cierto que ya en Pitdgoras nos encontramos con planteamientos tedricos y
abstractos muy interesantes, en donde prevalece la intencién de separar la
explicacion teodrica del mundo real, con Parménides el divorcio entre el mundo
real y la explicacion tedrica se hace defimtivo, para él solamente puede existir lo
que es susceptible de pensarse, es decir la existencia de los entes es posible si

antes pasaron por el tamiz de la razon.

En ¢l poema ontoldgico Parménides nos dice:

"ESTOTRA: del Entre no es ser; y del ente es no ser por necesidad, te he
de decir que es senda impracticable y del todo insegura, porque ni el
propiamente no-ente conocieras que a €1 no hay cosa que tienda, nt nada
que no me importa por qué lugar comience” (18).

Como aqui se podra advertir se estd identificando ¢l ser con ¢l pensar.

En el fragmento 4 del mismo poema dice:

"Menester es al decir y al pensar y al ente ser, porque del ente es ser y no
es del no ente y todas estas cosas en ti mando descoger” (19).

Aqui la referencia es muy clara en el sentido de que es tmposible que algo
que es, deje de ser (20), pues, "Del ente es ser y del no ente es no ser”, con estos
sencillos aforismos Parménides nos esta conduciendo a la inauguracion de un
principio fundamental de la logica, el principio de no contradiccién. Mas adelante

Parménides seiiala:
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"Un solo mito queda en el camino: El ente es.

Y en este camino hay muchos multiples indicios de que es el ente ingénito e
imperecedero, de la razén de los "todo y solo" imperturbable e infinito, ni
fue ni sera que de vez es ahora todo, uno y continuo”.

Y

"Mas porque el  limite del ente es un confin perfecto es el ente del todo
semejante a esfera bellamente circular haciendo todo lugar desde el centro,
en alto equilibrio; vy ello porque el ente precisamente ni en una parte ni en
otra alge sea mayor en algo sea menor, Ni hay manera como el ente, en
algiin caso mas que ente y, en otro menos que ente; que lo del ente es todo,
asilo que simultaneamente por doquiera lo igual en esos limites impera. El
paso le impidiera”(21).

Fragmentos en donde se caracteriza una realidad totalmente diferente a la
que se percibe por los sentidos, pues ésta es cambiante contradictoria y multiple
en cambio para Parménides la Gnica realidad es la del ser inméwvil, inmutable y
etemno, claro que la caracterizacion del ser la concibe como antitesis del mundo
real que solo es concebible mediante la razon. Aqui la razon se postula como el

fundamento de los entes y de si misma. La razon se autovalida y autofundamenta.

Desde el punto de vista (16gico) que a nosotros nos interesa, observamos
que estos planteamientos de Parménides coinciden con lo que el Pitagorismo
postula en el sentido de que lo tedrico abstracto, el niimero en Pitagoras y el ser
son ahora respuestas racionales a problemas reales, en donde el mundo objetivo
es totalmente desconsiderado y la razén teérica ¢s ahora la causa suficiente y
eficiente de la existencia de las cosas reales. Es precisamente aqui donde

observamos la analogia que este tipo de reflexion tiene con la logica pues al igual
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que los argumentos de Parménides en los que lo real solo es posible por la razén,
en el discurso 1dgico se da también un desarrollo de las formas (formulas, leyes,
ecuactones etc.) sin consideracién alguna para la realidad motivo de estudio, o

para la realidad a la que presumiblemente se apliquen tales formulas, leyes etc.

Por otra parte si hacemos una comparacién entre las propuestas del
pitagorismo y las que presenta Parménides, veremos que si en Pitagoras el namero
que es un concepto, es la base de la explicacion del mundo real, en Parménides ya
no hablamos de un determinado concepto hablamos del concepto en si que se

hace uno; el ser.

Mas adelante mediante, argumentos estrictamente racionales Zenén
defiende las propuestas de Parménides a favor de la unicidad del ser. La base y
fundamento del método de Zenon consistio en la exacerbacion del principio de no

contradiccion que ya antes se ha expuesto.

El objetivo fundamental contra el que argumentaba Zenon era la pluralidad.

En una paradoja llamada de la magnitud este fildsofo dice:

"Si a un ser se afladiere otro sin magmtud, sin grosor y sin masa, en nada
se haria mayor al primero. Que si una magnitud es nula y se le afiade otra,
es como no anadirle magnitud alguna, asi que lo afadido sera igualmente
nada” (23).

En suma lo que Zenén trata de evidenciar son las limitaciones que como

mortales tenemos y que la realidad objetiva se presenta como contingente y
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cadtica a diferencia de la realidad inmutable que a través de la razon se nos
presenta. De esta forma la episteme (24) s6lo se logra por los buenos oficios de la

razon.

Los argumentos que presenta Zendn son absolutamente logicos y racionales
en cuanto han sido derivados correctamente, y desde este punto de vista estos
argumentos son irreconciliables con los del sentido comun. La logica es orden

racional, el sentido comun, caos.

2.2 La naturaleza formal de la logica de Aristételes

Tal y como lo hemos seiialado anteriormente lo caracteristico de la logica
es precisamente, el punto de vista formal y hemos de sefialar ahora que éste es
inherente a ¢l desde sus inicios. Pero las investigaciones logicas de la antigiiedad
no adquineron este caracter de manera definitiva hasta la aparicidon hacia 300 a.
C. de un comunto de escritos sobre esta materia que son conocidos como el
Organon, que significa instrumento de investigacion con €l que Aristoteles trataba
de conseguir clanidad y precision en los argumentos que los sofistas de aquella
¢poca utilizaban en las piezas de oratona que pronunciaban y con las cuales
convencian a sus oyentes. Asi paraddjicamente la logica aparece estrictamente
vinculada al problema de la verdad siendo que la construccion y desarrollo

posterior de esta materia se realizo prescindiendo de este caracter.

Sin duda esta obra cumbre del pensador de Estagira contiene muchisimos

aspectos dignos de ser analizados por estudiosos de diferente formacion
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intelectual, tales como lingiistas, filosofos, matematicos, etc. Pero a nuestra
manera de ver desde el punto de vista logico, la parte esencial de este tratado esta
representada por la silogistica, que Arnistoteles desarrolla en el apartado conocido
como analitica, mediante ella el autor aborda y expone la teoria de la deduccion,
asi como de las condiciones que deben satisfacer las premisas para ser
consideradas como apropiadas para la demostracion (23). (Podriamos extendernos
mucho mas expontendo la naturaleza del Organon, pero consideramos que seria

un tanto ocioso, por lo que hemos preparado un apéndice de ello. Ver anexo ).

3. La légica formal y la contemporaneidad

Es evidente que en nuestro siglo XX se han reanudado los estudios 16gicos
y han adquirido una gran importancia a luz de los nuevos avances de la ciencia, de
la sociedad y del mundo académico en términos generales. H. Reichenbach (27)
sustenta la necesidad de la légica formal en nuestro siglo, en razon de que va no
es posible que los hombres resolvamos los problemas que se nos presenten con fa
simple posesion de una cultura mas o menos amplia, como solian hacerlo dos o
tres generaciones anteriores a la nuestra. Es necesario dice que las situaciones de
hoy sean atendidas desde una perspectiva mas prectsa y mas tedrica. Se legitima

asi la necesidad de un instrumento adecuado a este proposito la logica simbolica.

Es también posible que si bien los origenes del pensamiento logico lo
encontramos en la filosofia y que son precisamente los filosofos los que desde la
antigliedad lo habian desarrollado, la légica era manejada y desarrollada

fundamentalmente en el ambito de la ciencia y mas particularmente en el de las
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matematicas que en el de la filosofia. Es preciso aclarar aqui que esta logica a la
que nos referimos ahora, es la que se presenta fundamentalmente en sus
modalidades de simbodlica y mateméitica. Esta situacion ha provocado que en
nuestro medio y en nuestro tiempo se llegue incluso a identificar entre si a estas
formas de desarrollo de la i6gica y a presentarlas como la antitesis de la logica
aristotélica o de la légica antigua en general. Este estado de cosas refleja una
situacion de ignorancia y confusion sobre la naturaleza especifica de la logica,
desde nuestro punto de vista, la logica desde Aristételes y sus anteriores hasta la
Principia Mathematica de Russell y los desarrollos posteriores son y siguen

siendo formales, independientemente de la manera especifica de presentarse.

En la antigiiedad cuando s¢ presenta de una manera clara la idea de
formalidad 16gica (28) se asume y se desarrolla ésta, tomando de la realidad los
elementos materiales que le son posibles y respondiendo a las necesidades
teoricas y de los avances que en distinto ambito presentaba la sociedad en esa
época. El mstrumento técnico que es mas utilizado en este momento lo es la
silogistica que aun y con todas las deficiencias y limitaciones que pudiera tener,
tiene mmplicitas en su naturaleza las ideas de abstraccion y de derivacion que

como sabemos forman parte sustancial de la idea de formalidad logica.

El silogismo como herramienta fundamental de la 16gica de Aristoteles hace
uso del lenguaje ordinario y hace referencia también a situaciones ordinanas, pero
el manejo que se hace de €] prescinde de la idea de contenido, que todo lenguaje
tiene de suyo; es decir, se usan las palabras y los conceptos ordinarios pero no

para considerarlos con su contenido intrinseco que ya poseen. Es necesario
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también decir aqui que el empleo de este lenguaje no técnico se justifica porque
hasta ese momento no se habria llegado a la construccion de un lenguaje propio,
arttficial y técnico que facilitara la tarea de la pesquisa logica. Se puede decir que
el desarrollo de la logica formal necesariamente va de la mano de la construccion
paulatina de un lenguaje que va ganando asimismo en complejidad y abstraccion.

St en sus principios una proposicion légica podria presentarse asi:

"Todos los atenienses son griegos™:
Hoy es comtin con el uso de un lenguajepropio enunciarlo asi:

">
Pero una y otra proposicion no son diferentes; lo que si lo es, ¢s precisamente el
simbolismo como se anuncia. Un paso importante en este proceso lo es de
simbolizacion logica, éste consiste basicamente en la construccton de un lenguaje
artificial propio que sustituye los nombres por simbolos pero en lo general se
sigue manejando ¢l mismo orden que se observaba en lenguaje que se sustituye.
Aqui las ventajas son muy evidentes, pues se gana en abstraccion y economia de
conceptos, pues si tomamos en cuenta la proposicion que poniamos en el ejemplo
anteror:

"Todos los atenienses son griegos”
y su traduccion simbdlica:

p->q’
veremos que la primera de ellas nos refiere muy directamente a un mundo sensible
y objetivo que podemos de una manera o de otra comprobar, pero al mismo
tiempo esta forma de enunciacion nos inmediatiza la comprensién porque

suponemos que es referida unica y exclusivamente a ese conjunto de cosas
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mencionado. Se incumple aqui en parte, con un propdsito fundamental a la logica
formal; el de la generalizacion. Es decir el de poder abarcar mediante un
enunciado la totalidad de condiciones semejantes que se presenten. La
proposicion simbolica "p -> q" ya es mas abstracta en tanto que no nos remita a
casos particulares de la realidad sino a conjuntos de cosas que presenten tales
caracteristicas. Al no estar comprometida esta proposicion simbolica con
situaciones concretas especificas se cumple cabalmente con el requisito logico de

la generalizacion.

Al mismo tiempo que se obtiene mayor capacidad de abstraccion y
generalizacion, se consigue también que las proposiciones sean mas expeditas, en
tanto una sola férmula proposicional puede representar tanto como se desee,
segin sea la intencion de profundizar o de permanecer en un analisis superficial
de la realidad objeto de estudio: la vanable proposicional "puede representar
desde un nombre como "Pedro” o "Juan" etc., hasta todo en parrafo o mas si es

necesario.

Con todo, la logica simbolica no es ain idgica matematica, la idea de
simbolismo es mucho mas ampha que la de matematicismo, pues como vimos,
simbolizar sigmifica basicamente el empleo de simbolos o signos para las
proposictones en lugar de los nombres que se usan en el lenguaje ordinario; sin
embargo, matematizar implica mucho mas que simplemente simbolizar, significa
ademas de esto la aplicacion de procedimientos propios de las matematicas, a las
proposiciones simbolizadas, por e¢jemplo: si tenemos p -> q y para su

matematizacion la traducimos en una ecuacion equivalente como (x+y), tenemos
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ahora la base para poder aplicar procedimientos de la matematica por ejemplo la
formula de un binomio elevado al cuadrado: (x + y)* se puede convertir en un
trinomio cuadrado perfecto (x> + 2xy + y°) y este puede referirse a los binomios
idénticos de los cuales se origina: (x+y) (x+y). En fin, de que de la propuesta
original utilizando el lenguaje comun (todos los atenienses son griegos) no que
nada -cuando menos en apariencia- aunque en realidad este resultado final que
hemos obtenido, lo hemos logrado mediante una serie de modificaciones a la
proposicion original. Por lo cual se puede afirmar categoricamente que una y otra
proposiciones 1o son ajenas entre si; sino que el modo de presentarse es lo que se

modifica, pero substanciaimente siguen siendo las mismas.

A este respecto Evandro Agazzi sefiala lo siguiente:

"La légica simbélica no ¢s otra cosa que la manera contemporanea de
enfocar los problemas que siempre han sido considerados como
pertenecientes a la logica formal, ademas de ser un instrumento que permite
abordar y resolver otros problemas, que la antigua logica formal,

precisamente por carecer de simbolismo no podia asumir” (29).

Simbolizar y matematizar no son procedimientos idénticos, aunque para
lograr el segundo se requiera del primero. Con todo, el proceso que va del uso del
lenguaje ordinanio al uso de lenguajes cada vez mas abstractos y simbolizados no
significa que la diferencia de éstos con respecto del lenguaje comun sea solamente
fa simbolizacién y/o la matematizacion, sino que representa ademas la asuncion

otra racionalidad, otro orden de ideas, otras reglas del juego, aunque éste siga

siendo substancialmente el mismo.
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Desde este punto de vista podemos afirmar que solo hay una logica, la
formal, v que las expresiones "Logica Aristotélica", "Logica simboélica” y "Logica

matematica” son modos de referirse a diferentes fases de un mismo proceso.

3.1 La légica matematica y su pretension de absolutizacion de los lenguajes

formales

Se hace referencia en este apartado a un desarrollo de la logica conrocido
como logica matematica pero no con la intencion de aseverar que éste haya sido el
mas importante, ni que haya surgido de imprevisto sélo al calor de los tiempos
modemos. Para el surgimiento y la consolidacion de la logica matematica se
requirié del desarrollo del simbolismo, pues esta nueva forma de abordar los
problemas que la logica planteaba, 1mponia también un conjunto de
procedimientos mas técnicos y mas sofisticados, a la vez que mas abstractos. El
simbolismo se presenta pues como una premisa para la matematizacion de la
logica, pero el simbolismo entendido como el proceso mediante el cual se
sustituyen conceptos por simbolos no es de suyo suficiente para constituir la
l6gica matematica; ésta supone la aplicacion especifica de procedimientos propios

de las ciencias matematicas.

Bajo esta perspectiva, fue G. W. Leibniz (1646-1717) quien se percatd que
hasta ese momento (siglo XVII) en Europa, las ciencias naturales vy
particularmente las matematicas se habian desarrollado lo suficiente como para
sustentar y consolidar otros saberes, asi como los avances que en lo social eilo

significaba (30).
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Especialmente Leibniz se¢ dio cuenta de las dificultades para inferir
logicamente bajo los criterios de la vieja logica aristotélica, pero mas que por los
criterios, le parecid a Leibniz que el nudo de este problema lo era el lenguaje que
se utilizaba; es decir, el lenguaje que la ldgica ha utilizado desde su surgimiento
no es un lenguaje propio en el sentido estricto de la palabra, pues si bien la
intencion implicita en su uso es la de no hacer referencia al mundo objetivo, si se
utilizaban en €l las palabras que designan cosas de este mundo. En otras palabras
para Leibniz el lenguaje de la logica estaba "cargado™ de un contenido semantico,
y mediante éste se colaban interprefaciones intuitivas y subjetivas que impedian el
manejo reglamentado del lenguaje. De esta manera surge en Leibniz la idea de
constrnuir un lenguaje para la logica que estuviera exenta de contenidos y que al
tiempo que permitiera aligerar el proceso de inferencia, la pusiera a salvo de la

influencia que sobre ¢lla pueden ejercer el aspecto material de las proposiciones

3L).

Para Leibniz la primera caracteristica de la logica matematica, tanto como
de la simbdlica, lo es pues, el de la utilizacion de un lenguaje si no artificial, si un
lenguaie que no esta pensado como reflejo del mundo y que se construye

exprofeso.

Todo esto es muy importante para la 16gica, pero quizas la aportacion mas
importante para Leibniz lo haya sido su concepcion de calculo, mediante la cual
cualquier disputa quedara zanjada por el expediente de que ya no habria que

atenerse a las interpretaciones subjetivas que respecto a un determinado problema
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se pueda presentar, pues la 1dea de célculo para Leibniz supone la traduccion de
las reglas de la inferencia deductiva a reglas cuya aplicacion pueda prescindir de
la consideracion del contenido semdntico de las expresiones. De esta manera,
cada vez que se suscitara una discusion sobre cualquier asunto, los polemizadores
en lugar de preocuparse por presentar argumentos a favor de su punto de vista lo

unico que tendrian que hacer es calcular.

"El calculo no es otra cosa, de hecho, que una operacidén mediante simbolos
que tiene lugar no sélo en el caso de las cantidades, sino también en el caso
de cualquier razonamiento" (32).

La idea de "Mathesis Untversalis” se sustenta en lo que €l llama

"Characteristica Universal” o estructura umversal de la inferencia deductiva (33).

L.a Mathesis supone la composicion de un namero finito de pensamientos
clementales en donde a cada uno de estos pensamientos se les hace corresponder
un signo. Una vez correspondidos los signos con los pensamientos elementales, se
procede luego a la elaboracion de reglas para la combinacion de éstas y la
construccion de pensamientos compuestos. De aqui se sigue la nltima fase que
consiste en la elaboracion también de reglas para la transformacién de estas
formulas completas en otras. En suma se trata de que partiendo de pensamientos
elementales se puedan derivar otras mas complejas, por ejemplo:

"t

La proposicion: "Los numeros son signos” se puede representar por "p".

Si tenemos la siguiente proposicion;
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"Los cuerpos tienen forma" y la representamos por "q" podemos construir
con ella y la ayuda de reglas de vinculacion de proposiciones elementales, otra
tormula mas compleja, ejemplo: "p" se puede vincular con "q" con cualquiera de
las conectivas légicas conocidas.

a)(p"q) ¢)(p->q)
b)(pva) d) (p<=>q)

O bien auxiliados por la negacion hacer equivaler éstas a otras, ejemplo:
(P q)="(Ppv—q)

(pva)=—(p"—q)

(p=>q)="pvq

(p<=aq)="["Cpva) v ("qvp)l

A estas formulas o a otras asi contenidas se les pueden aplicar reglas para

transformarlas en otras de diversa indole.

Podemos apuntar ahora que aunque en la propuesta de Leibniz se
encuentran mmplicitos los elementos de todo calculo, ésta se quedd sélo a nivel de
programa que se encargd de complementar y desarrollar el nglés G. Boole, sin
embargo nada quita el mérito a Leibmz de ser el primero en la formulacion
calculistica de la logica (34).

Efectivamente, si bien es cierto que con la propuesta de Leibmz del calculo,
parecia haberse cerrado brillantemente una etapa muy importante de la logica

matematica, a nuestra manera de ver, el proyecto de Leibniz no fue debidamente
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comprendido en su tiempo (segunda mitad del siglo XVII) y en razén de que su

aportacion rebasaba los limites de la comprension de los intelectos de la época.

No fue sino hasta mediados del siglo XIX, cuando las ideas de este
pensador encontraron un ambito académico mas fértil para que pudieran prender.
Las condiciones intelectuales ahora se encontraban maduras para cimentar nuevos

sistemas logicos y matematicos.

El primero en percatarse de estas nuevas condiciones, fue George Boole y
junto con €l un comjunto importante de investigaciones en el area de las
matematicas que ayudaron a desarrollar y consolidar a la ciencia matematica y

que a la vez colaboraron a esclarecer y apuntalar nuevas teorias légicas (35).

El primer requerimiento que la matematica le impuso a la logica, fue el de
sistematizaciéon rigurosa de sus axiomas, de tal manera que las conclusiones
denivadas de ella estuvieran suficientemente fundamentadas, asi como el

mecanismo que se utilizé para construirlos.

Con Boole se micia en forma un sistema que tiene como findamentacion el
tratamiento de las leyes logicas con procedimientos algebraicos y la sustitucion
con ello de la logica de "términos” por la logica de clases. El sistema propuesto

por G. Boole consiste en:

"a) A partir de definiciones claras y explicitas, construir un calculo
puramente algebraico.
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b) Este calculo se maneja como clases y elementos de clases” (36).

Esto permitio a Boole construir toda su teoria por medio de ecuaciones. En
este sistema se asume una consideracion de caracter cuahtativo de tal manera que
por ejemplo: el juicio "todos los fildsofos son griegos”, es pensado como la
atribucion de una cualidad "ser griegos” a otra cualidad "ser filosofos". Aqui se

recupera con Boole el aspecto intencional de los conceptos.

"El célculo Booleano e¢s un conjunto de procedimientos cuya validez

depende no de la interpretacién de los simbolos sino de las leyes en virtud

de las cuales se combinan" (37).

Es evidente que la aportacion de Boole fue muy importante en la
construccion de la 1dgica matematica, pero también tendremos que reconocer, que
él solo no pudo haberla construido de un sélo golpe, mas bien seialaremos que
sienta las bases para el tratamiento mas cualitativo, y mas abstracto de la l6gica.
No obstante, a las propuestas de Boole siguieron otras igualmente importantes
que la complementaron y dieron sentido al vigjo proyecto leibniziano de la

"Mathesis Universalis".

Entre las mas destacadas de estas aportaciones podemos citar las de Peano,
con sus trabajos referidos a la fundamentacion de la Aritmética. La de Frege con
su Conceptografia, en donde se amalgaman la geometria y la 16gica en un calculo

novedoso y preciso (38).

Mencion aparte nos merecen las propuestas que presentaron B. Russell &

A. N. Whitehead en La Principia Matemdtica, en donde logran la cima del
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proceso de formalizacion logica, pues con elios el calculo logico adquiere una
dimension totalmente otra, pues si bien la pretension desde Leibniz habria sido la
de constrmir un lenguaje propio de la légica matematica, desvinculado de
cualquier contenido semantico, éste no se logra constituir hasta la aparicién de la
Principia matemdtica, en donde sus autores integran y superan todos los
conocimientos precedentes en la materia. Con Russell y Whitehead la 16gica
matematica opera ya un lenguaje totalmente artificial que no tiene absolutamente
referencia alguna a la realidad, ni en su simbolismo, m en la forma de operar con
él. El lenguaje 16gico aqui se constituye en otra realidad distinta, muy distinta de
la referida por Arnstoteles en aquellas viejas sentencias que decian "Todos los

hombres son mortales...” (39).

De este breve y superficial esbozo de la historia de la logica, podemos

inferir las siguientes conclusiones:

A) La idea de denvacion logica esta presente desde el micio de la reftexion
de este tipo con Amstoteles, hasta los mas sofisticados planteamientos de la
Principia matemdtica de Russell y Whitehead. Esto quiere decir que st bien la
logica ha pasado por diferentes momentos de desarrollo, en los que se manifiestan
notaciones y formas de operacion muy distintas unas de otras, en lo general
prevalece el espintu que la alimenté desde sus inicios, a saber: la inferencia de

argumentos a partir de otros, utilizando leyes construidas para ello.

B) La formalizaciéon también ha estado presente a lo largo de todo el

proceso de constitucion y desarrollo de la 1dgica. Es decir que 1a légica siempre se
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ha ocupado de la forma de los argumentos que estudia y no del significado de

ellos. Se ocupa de la correccién y no de la verdad.

C) La logica en su proceso de constitucién, ha ido ganando en abstraccion y

generalidad, por el uso y manejo de un cada vez mas creciente simbolismo.

En otro orden de ideas, es conveniente sefialar que si bien hemos expuesto
de una manera sintética y paradigmatica los momentos mas representativos de la
logica, ain quedan muchisimas cosas que decir al respecto, pero que no
constituye nuestro proposito por ahora, puesto que la mtencion que tuvimos al
abordar la tareca de exponer la naturaleza y génesis de la logica, fue la de
evidenciar que ella representa la caima de un modo de pensar y concebir la realidad
que tiene tras de si la tradicion cientificista que hemos presentado en el capitulo
anterior. Asi la [0gica se nos presenta como la culminacion de los esfuerzos de
legitimacidn de la teoria sobre la practica, de lo abstracto sobre lo concreto y de la

racionalidad sobre los modos mundanos de concebir la realidad.

En este marco, las leyes y reglas precisas se han querido transplantar a otro
ambito muy diferente -lo social- y se ha pretendido también que los factores que
intervienen en él que conduzcan y desarrollan como desde lo formal se prescribe.
De esta suerte, la logica se instaura como el crisol de la verdad y el criterio para
decidir lo que es vahido y lo que no lo es. No obstante, este modo casi perfecto de
ver el mundo no concuerda con una realidad contingente y fortuita en donde se
desarrollan los procesos educativos en nuestras universidades. Al analisis de estas

circunstancias, dedicaremos los argumentos de los siguientes capitulos.
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I11. LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO
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1. Educacion superior y politica educativa

A partir de los cuarenta, tiempo después del movimiento armado que represento la
Revolucion mexicana, se implanté paulatinamente en nuestro pais un modelo
procapitalista de desarrollo que tenia como proposito fundamental Ia industrializacion y
modemizacion de la nacidon. Este modelo fue conocido con el nombre de “Modelo de
desarrollo estabilizador” y tuvo vigencia aproximadamente hacia los primeros anos de
la década de los sesenta. En este periodo con el proposito de “modernizar” al pais y
responder a las nuevas necesidades generadas por la segunda guerra mundial, se
incentivd por parte del gobierno la instalacion de fabricas e industrias con facilidades
fiscales para ello, otorgando subsidios y realizando cuantiosas inversiones en la
creacion de infraestructura basica para la instalacion de plantas industriales en €l pais.
De esta manera el Estado, en su afan de modernizacion del pais, subsidio el
surgimiento y desarrollo de la industria en Meéxico y garantizd la recuperacion

econdmica y rapida de los inversionistas que participaron en este proceso.

De esta suerte y durante estos afios se fue configurando un modelo de pais muy
diferente al existente en la pnimera parte de este siglo, que era principalmente rural y
cuya actividad fundamental era la agricultura; después de los cuarenta se advierte una
rapida movilidad social impulsada por las necesidades de la incipiente industria y los
requerimientos de mano de obra para ello. Asi se produce una lenta pero constante
migracion del campo hacia las ciudades y con ello la aparicion de nuevos patrones de

cultura que incentivaban las aspiraciones de escolaridad de los ciudadanos (1).
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En este marco del proceso de industrializacién y con el paso de algunos afios, se
amplian lo sectores medios y urbanos de la poblacidon que mas tarde demandarian el
acceso a la educacidén. Asi, poco a poco la educacioén superior empezé a recibir el
impacto de la expansion del sistema educativo, dado que en este periodo y las
circunstancias soclales y econdmicas antes descritas, la escolaridad representaba una
via de movilidad efectiva, de tal manera que cualquier persona que hubiera cursado
estudios superiores, podia decirse que tenia empleo asegurado y con €l una franca

posibihdad de ascenso social y econémico (2).

Este modelo de desarrollo de la educacidon superior de nuestro pais empezod a
evidenciar problemas en lo relativo a su capacidad real de respuesta y soluciéon a las
demandas sociales, de tal manera que para mediados de la década de los sesenta, este

modelo entré a una etapa critica de su desarrollo.

En este periodo se gesté en nuestro pais una demanda excesiva por acceder
al sistema educativo bajo la ilusion de que 1a escolaridad seria 1a palanca del desarrollo
social, inciciandose asi un proceso de saturacion del sistema y de las umversidades,
pues de 70,000 alumnos que la UNAM tuvo a fines de los afios cincuenta, para

mediados y fines de la siguiente década casi alcanzaba la cifra de los 250,000 alumnos,

y 800,000 para los setenta (3).

A estas alturas, el crecimiento de la educacion superior que se habia incentivado
por las necesidades del modelo econdmico que se estaba implantando en el pais, se
desvio y obedecio mas en su desarrollo a la presiéon de determunados grupos por

ingresar a las universidades que a su idoneidad y a la adecuacion de estos con los
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recursos de la umiversidad. De tal suerte que la masificacion de la universidad en
México en la década de los sesenta, representa el reflejo inverso de su desarrollo
académico. Es decir, la universidad no se masifica por su elevado nivel académico y
capacidad de respuesta que le planteaba la sociedad, sino porque el egresar de ella
significaba acceder a cierto nivel y estrato social asptrando asi a un 1lusorio y

prometedor futuro econdémico.

Finalmente, ¢l agotamiento de este modelo social y educativo se evidencio con ¢l
movimiento estudiantil del sesenta y ocho (4), que demostrd la urgencia de concebir un
mievo modelo de untversidad para enfrentar la nueva situacion social y politica del
pais. Asi, la universidad hubo de ser repensada y modemizada segun los nuevos

criterios y prioridades del estado.

I.1. La instauracion de la planeacion en la universidad

De esta manera en el sexenio del Lic. Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970), se
mpuso una fase del proyecto modernizador de la educacion, entendiendo por ello el
proyecto que pretende adecuar la untversidad a la modema sociedad industrial del
capitalismo monopolista. Este wmpulso consistio fundamentalmente en poner en
practica un conjunto de estrategias de planeacion de la educacion para resolver los
problemas educativos del pais, de los cuales el mas urgente lo era precisamente el de la
masificacion de la educacion superior. Frente a esta situacion se adoptan como

instrumentos modernizadores, los modelos de planeacion de paises desarrollados (5).
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En 1968, en su reunion de Puebla, la ANUIES (6) reconoce y acepta las bondades
de la planeacion educativa y apoya la creacion del Centro de Planeacion Nacional de la
Educacion Superior que se encargd de dar forma y poner a funcionar el l!lamado "Plan
Nacional de Educacion Superior”. Segin Javier Mendoza Rojas, este plan contiene los

siguientes elementos representativos:

- Consideracion de los factores intermos de las umversidades para su
planeacion, en desmedro de los factores externos: de tipo politico,
social, demografico, etc. La planeacion debe abocarse a la resolucion
de los problemas de crecimiento, calidad académica, adomunistracion de las
universidades, etc. A

- El formalismo; es decir, concebir a la planeacién como una técnica que
deberia ser utilizada independientemente de la situacién a la cual se
aplicara.

- Reduccion de los problemas de la universidad a la técnica, sin considerar
los aspectos politicos € 1deologicos que €stos pudieran tener.

- Eficientismo  al tratar de hacer eficiente lo meficiente, racional lo
trracional, etc.

- Pragmatico al tratar de adecuar las necesidades al desarrollo del pais (en
el sentido de adecuar los productos de la universidad) al aparato
productivo.

-La planeacion surge en nuestro pais, como una estrategia del Estado al
creciente problema de la masificacion de la educacion superior y la
consceuente demanda de empleos que se generaria al egresar masivamente
de la universidad. Ante el crecimiento desmesurado de la cantidad de
egresados y dado que el sector productivo no garantizaba su empleo. Hay
que adecuar a la universidad -modernizarla- (7).
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1.2. La reforma universitaria

La siguiente fase de modificaciones v adecuaciones a la educacidn superior, se
conoce como reforma universitaria, proyecto mstituido durante el sexenio 70-76, y que
tenia como propoésito responder a las demandas emergentes del movimiento estudiantil

del 68. Estas demandas pueden sintetizarse en un solo concepto: DEMOCRACIA (8).

Esto implicaria la partictpacion y representacion de los diferentes sectores de la
universidad en los organos de gobierno de la misma. Asimismo mismo, significa el
reclamo de la oportunidad educativa para mayor cantidad de aspirantes a ingresar,
sobre todo de la clase media, en suma; que la democracia universitaria, también
deberia estar referida a los contenidos curriculares; ésto es, que los estudiantes
pudieran participar de alguna manera en la seleccion de los contenidos cumculares de

las asignaturas que debieran cursar, en razon de sus expectativas personales, efc.

En lo econdmico vy politico, ¢l gobierno intentod hacer frente a la crisis, pero ahora
ya no bajo el manto del modelo de "desarrolio estabilizador”, sino de un nuevo modelo
llamado "de desarrollo compartido”, que consistio fundamentalmente en apoyar el
mercado interno y la capacidad de gasto, con la finalidad de reactivar la economia, se
pretendia compensar el incondicional apoyo que los regimenes anteriores habrian dado
a la inciativa privada, que la carga del desarrollo la compartieran trabajadores y
duefios de los medios de produccion. Para lograr esto se tenia que presentar un modelo
modernizador de la universidad, donde se enfatizaran elementos democraticos de la

misma, apertura hacia otras clase sociales y flexibilidad en su funcionamiento.
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Para ello, la ANUIES en su reumion de Villahermosa en 1971 senala los

elementos constitutivos de esta fase del proyecto modemizador:

- Busqueda de un sistema nacional de educacion superior, a través de la
unificacion de créditos académicos, proyectos intennstitucionales.

- Establecimtento de un sistema nacional de evaluacién y certificacion.

- Busqueda de mayor eficiencia en el proceso enseiianza aprendizaje, a
través de la sistematizacion de la ensefianza, adoptando por ¢llo modelos
educativos de paises desarrollados.

- Establecimiento de un sistema de planeacion técnico administrativa acorde
con las variaciones regionales.

- Creacion de nuevas alternativas para ¢l funcionamiento de la universidad;
sisterna abierto, troncos comunes, departamentalizacion etc.

- Vinculacion de la universidad con la produccion y la empresa privada
-bachillerato terminal- (9).

Con este conjunto de elementos caracterizadores de la universidad en la primera
parte de los setenta, se intentaba por parte de las autoridades correspondientes,
conseguir dos propositos fundamentales; a) eficientar la funcion de la universidad, y b)
lograr consenso politico, dando satisfaccion a las aspiraciones de los sectores medios
de la poblacion que pugnaban por ingresar a ella. Es decir se trataba de modemizar la
naturaleza y tarea de la universidad, pero no necesariamente para que ésta cumpliera
mejor sus funciones con y en la sociedad, sino para que la modernmizacion fungiera
como un argumento politico a favor del gobiermo, que temia como proposito

fundamental en este periodo, obtener el mayor consenso politico posible. Asi, los



elementos modermizadores de este proceso quedan subordinados a los propositos

politicos del mismo.

Javier Mendoza Rojas considera que a la caracterizacion arriba mencionada de la

miversidad, pueden agregarsele los siguientes elementos:

-Apertura de la Universidad hacia sectores demandantes, fundamentalmente
hacia la clase media.

- Respeto a la Autonomia Universitaria por parte del Estado.

- Financiamiento casi ilimitado hacia la Universidad (10).

Elementos que, como podra advertirse, abonan mucho mas el factor politico que

¢l académico en si mismo, aunque en lo formal s¢ manejara esto como ‘“‘reformas

académicas”,

Otro aspecto central de la reforma fue actualizar y expandir la educacion
tecnoldgica. A este respecto al asumir la presidencia de la Repiublica, Luis Echeverria

Alvarez pronuncio:

"Nos encontramos ahora en el dintel de una nueva revolucion; lo que nos
falta para alcanzar la madurez y el progreso a que tenemos derecho. Me
refiero a la revolucion tecnoldgica” (11).

Asi, para respaldar estas palabras se realizaron las siguientes acciones:

-Reforma en los planes de estudio de las carreras de licenciatura y
posgrado del Pohitécnico Nacional.



116

- Implantacion de un sistema de créditos académicos, que permitia evitar
la rigidez de los programas y podria reducir la duracion de las carreras a 8
0 9 semestres.

- Ampliacion de posibilidades para los egresados de realizacion de
estudios de posgrado.

- Creacion del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia CONACYT,
encargado de coordinar la investigacion cientifica mexicana y optimizar
sus rendimientos para alcanzar el desarrollo de una tecnologia propia.

- Creacion de la Direccion General de Educacion Superior encargada
especificamente de coordinar los institutos tecnolégicos en todo el pais™

(12).

Estos mnstitutos aumentaron en nimero; de 19 que habia en 1970 pasaron a

ser 48 en 1976.

Como se puede advertir de estos enunciados, se intent¢ dar un fuerte apoyo a la
educacion técnica v a la educacion superior en general, pero lamentablemente -como
ya hemos senalado- estuvo subordinada a un proyecto de caracter politico que tenia
como finalidad principal recuperar la credibilidad que el régimen habia perdido afnos

airs y que se evidencioé de manera violenta en los acontecimientos de 1968,

A estas alturas quiza resulte ocioso senalar que este modelo de universidad
mostré ser totalmente inadecuado para resolver los problemas que como pais sufriamos
en esa década y que se manifestaban de la manera mas aguda en 1976, en donde el pais

y la sociedad mexicana se declararian totalmente en crisis. Esto demuestra que la
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“racionalizacion” de las actividades educativas y la planeacién de primer mundo se

quedaron en un bosquejo de proyecto que nunca se implanto de manera cabal,

Como ya se seiiald, en 1978 se elabord por parte de la ANUIES en su XIII
reunion en la ciudad de Puebla el Plan Nacional de Educacion Superior, que tenia
como principal objetivo superar la poca trascendencia que la planeacion habia tenido
en la resolucion de los problemas de la sociedad y de la propia universidad, al ser

manejados éstos con criterios mas politicos que académicos (13).

Uno de los acuerdos a los que se llegd en esa reunion fue que, lejos de eliminar a
la planeacion de la vida de la universidad, era necesario cargar ain mas las tintas de la
misma, es decir incorporar a la planeacion la tecnologia existente por aguellos tiempos
en el mercado para eficientizar las actividades de la universidad y asi elevar el nivel de
la educacion y buscar que ésta se wvinculara de manera directa con el aparato

productivo.

De esta manera se elabora y se pone en marcha el "Sistema Nacional Permanente
de la Educacién Superior”, que intentaria sefialar el desarrollo de las universidades del

pais y cuyo objetivo fundamental era:

"Detencr el crecimiento andrquico de las universidades y regular la
distribucién de la poblacion escolar desviandola de carreras tradicionales sin
demanda, hacia otras consideradas prioritarias y de desarrollo insuticiente” (14).
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1.3. La universidad tecnocratica

Ante esta circunstancia de masificacion, los planificadores se abocaron a querer
restablecer la funcionalidad entre {a produccion de Ia universidad y las demandas del

aparato productivo.

Para los planificadores, los problemas de la educacion superior son problemas de
caracter técnico que se resuelven obviamente con tecnologia. Para ello, se
propone realizar estudios prospectivos para ubicar la exacta demanda de empleo
en cada estado o region del pais para, en razon de ello, preparar racionalmente las
cantidades de egresados universitarios que satisfagan unas demandas, ateniéndose

siempre al modelo de crecimiento previsto. A este respecto Olac Fuentes sefiala:

"Desde otro punto de vista y en la logica del proyecto SEP -ANUIES hay
que preguntarse cudles son sus posibilidades de éxito, porque al mismo
tiempo que intento de funcionalizacion, constituye un producto de esa
utopia tecnocratica que aspira a poner rienda al capitalismo nacional y que
cree que pueda anticiparse su comportamiento conforme leyes de
congruencia y regularidad. Suponer que una economia como la nuestra es
previsible a plazos largos, como son necesariamente los de la  planeacidn
educativa, y con un nivel de precision tal que permita calcular 'cuotas
regionales de produccién de fuerza de trabajar por area ocupacional,
significa entrar de lleno en ¢l terreno de la ciencia ficcion” (15).

Desde esta concepeion, la universidad es manejada bajo los criterios det mayor
rendimiento posible y con la mayor racionabdad. Aqui la asignacion de recursos
dependera del criterio del técnico administrador, mas que de la consistencia de los

propios proyectos educativos. Asimismo las tareas relativas al crecimiento y desarrollo



119

de las universidades competeran casi exclusivamente a los planificadores. Proliferan en
las universidades del pais, departamentos de planeacion y sistematizacion de la
ensefianza. Al mismo tiempo hacen aparicidon en la wvida universitaria, carreras
novedosas signo de estos tiempos; ingenieria de sistemas, sistemas computacionales,

administracion de empresas, etc.

Asimismo en los curriculos de otras carreras aparecen asignaturas y contenidos
académicos que tomaran a la planeacion como instrumento para abordar los diferentes
problemas de que se ocupan; administracion dc¢ la educacion, administracion de la
sociedad, economia etc. Todo esto con el apoyo de los instrumentos apropiados para el
caso, se implanto el uso de computadoras, de sistemas administrativos de orden
cibernético. En el aula se sobreexploté el uso de calculadoras, momitores de television,

etc.

Javier Mendoza Rodriguez caracteriza los principales aspectos que conforman el

modelo educativo vigente en los afios ochenta.

a) FORMALISMO. En razén de que se intenta crear modelos
admimstrativos abstractos que pueden ser implantados en distintas
empresas o mstituciones, mdependientemente de la naturaleza de éstas.
Aqui predomina la forma sobre el contenido.

b) NEUTRALIDAD. Porque los modelos formalizados no obedecen m
favorecen a determinadas posiciones politicas e ideologicas, sino que lo
caracteristico de ellos son la imparcialidad porque son construidos
“cientificamente”.

¢) CIENTIFICISMO. Porque la ciencia es la mejor garantia de exito en las
actividades, asi como en la vida cotidiana.
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d) AHISTORICISMO. Porque en razén de neutralidad, evade las
condiciones sociales e historicas del surgimiento de las propuestas.

¢) AUTORITARISMO. Porque las soluciones propuestas por los
tecndlogos en razon de ser construidas cientificamente, no con discutibles y se
imponen verticalmente (16).

Bajo este modelo, la universidad ha ido perdiendo su caracter politico (17), en
razon de que esta organizada por "expertos” de la planeacion y su verdad es la unica
que vale. Junto con el caracter apolitico, adquiere también por consecuencia, caracter

acritico pero... "de alta calidad académica".

En esta vista panoramica de las diferentes fases por las que ha pasado la
universidad mexicana posrevolucionana, nos es util para seialar que la universidad
actual en nuestro pais es y representa una sintesis de los diferentes rasgos con que

listoricamente la hemos caractenzado.

Podemos asimismo seiialar que aunque la universidad actual es de un tamaiio
enorme, en los Gltimos afos (ultima parte de los ochenta y primera de los noventa), no
ha crecido a ritmo que lo hizo en la década de los sesenta y setenta. De tal manera que
hoy podemos decir que si la universidad se ha estancado en su crecimiento
cuantitattvo, una causa importante para ello tiene que ser el hecho de que ya no
representa promesa ni inucho menos garantia de ascenso social para sus egresados

como si lo representd en la segunda parte de los cincuenta y primera parte de los

sesenta.



Analizando esta situacion desde otra Optica, podemos también decir que la
unversidad hoy ya no responde a las expectativas cognoscitivas que de ella se podian
esperar, es decir que la educacion superior no ha producido los conocimientos ni ha
promovido las aptitudes necesarias para resolver las diferentes necesidades sociales y
poco a poco se ha deslizado hacia un modelo -por llamarlo de alguna manera- amorfo,
en donde planes sobre planes de actualizacion y modernizaciéon se acumulan en los
escritorios de las burocracias universitarias, sin llegar a impactar de manera importante
y posttiva en los sectores amplios de la sociedad. Asi se advierte y se reitera una
desvinculacion entre los contenidos curriculares y las necesidades reales de la

sociedad.
1. Naturaleza y funciones actuales de la UANL y UPN

En el curso del devenir de la universidad mexicana que acabamos de presentar,
nos permitimos exponer ahora el andlisis de la conformacion y funciones de dos
umversidades de la region, en las cuales hemos desarrollado la mayor parte de nuestras
tareas profesionales y académicas; éstas son la Universidad Autonoma de Nuevo Leon

yla Universidad Pedagogica Nacional.
L1. Conformacion actual de la UANL

A lo largo de la historia de la Universidad Autonoma de Nuevo Leén (UANL) se
advierten dos etapas de ella muy diferentes entre si, la primera es representada por el
periodo que va desde su fundacion (18), hasta el afio en que le es concedida la

antonomia -1969- y de ahi hasta nuestros dias la segunda.
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En la primera fase de esta universidad, campea un espiritu romantico y
conservador signo de aquellos tiempos, registrandose entonces una matricula
aproximada de 20,000 alumnos hacia fines de los sesenta (19). Es a partir de habérsele
concedido la autonomia, cuando la umiversidad inicia un proceso de transformacion de
sus funciones, principalmente en su aspecto cuantitativo y material, es decir la
universidad no se modificé substancialmente en cuanto a la instauracion de nuevos
modelos y métodos de ensefianza y la implantacion de procedimientos didacticos
innovadores, sino en la multiplicacion de sus instalaciones y los servicios que ya
prestaba. En ¢l periodo que va de 1970 a los primeros aiios de la presente década la
matricula estudiantil en la umversidad ascendid a mas de 110,000 alumnos,
representando un incremento de mas del 400% en ese periodo. Se advierte también que
la mayor concentracion de poblacion estudianttl se da en el periodo 70-76 (20), donde
la universidad registra una matricula cercana a los 60,000 alumnos o que significa un
aumento del 300% de crecimiento cuantitativo en tan sélo seis anos. Esto quiere decir
que la UANL en este periodo tuvo que construir aulas, laboratorios y edificios para

albergar el doble o triple de la capacidad planeada en los afios anteriores.

A este respecto, es importante asentar que en el periodo que va de 1970 a

1982 se han creado las siguientes escuelas e instalaciones universitarias:
“1)  En 1975, se inaugura la nueva facultad de Agronomia en Marin,
Nuevo Leon.

2)  En 1976, se construyen y adecuan edificios para la Facultad de
Economia.

3)  En 1977, igualmente se construyen y adaptan las instalaciones de la
Facultad de Salud Pubhca.
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4)  En 1979, se otorgan edificios a la Facultad de Enfermeria, se inicia
la construccion de la Facultad de Medicina Veterinana, en la
Unidad Mederos.

5) A partir de 1981 en la Unidad Mederos se inicia la construccion de
las Facultades de Ciencias de la Comunicacion, de Artes Visuales
y Artes Escénicas y, la Facultad de Musica y Ciencias Politicas.

6) En 1981, se crea la Unidad Linares de la Universidad donde se
asentaron los Institutos de Geologia y Silvicultura y se adquieren
los terrenos de la llamada Ciudad Universitaria de Linares” (21).
En los afios siguientes la umiversidad sigui6 creciendo y ampliando sus
instalaciones. A simple vista se advierte que las diferentes escuelas y facultades

cuentan ahora con mas aulas, mas edificios para bibliotecas, etc. lo que significa

que en la UANL no ha parado su crecimiento material.

Desde otro angulo de esta caracterizacion, sefialaremos que en el periodo
1973- 90, se crearon 32 de las 62 hcenciaturas con que a principios de la presente
década se cuenta en la universidad, representando el 51.6% de crecimiento en ese
lapso (22). También en el afo 1973 se inician en la UANL los estudios de
posgrado y se crean a partir de esa fecha 55 maestrias, 52 especializaciones y 15
doctorados (23). Este impuiso que se le dio a la Untversidad Autonoma de Nuevo
Ledn para su rapido crecimiento, se sustentaba en la politica de Luis Echeverria
de “reformar” la universidad mexicana, en aras de buscar un acercamiento del
gobiemo con la sociedad. Para ello se implanté como criterio principal el subsidio

indiscnminado hacia las universidades (24).
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Esta forma de crecimiento cuantitativo de la universidad muy pronto dio
signos de agotamiento por la imposibilidad material del gobiemo para seguir
financiando indiscriminadamente su crecimiento, esto ante las circunstancias de
recesion que en aquel tiempo empezaban a manifestarse abruptamente y cuyos
signos ya eran mas que evidentes. El modelo de unmiversidad que se estaba
apoyando, resultaba inadecuado por el hecho de que su crecimiento materal
rebaso con mucho los aspectos cualitativos al respecto de la academa y de las

funciones que la universidad deberia cumplir.

Para tener una idea mas clara acerca del modelo de universidad que se fue
conformando con el paso del tiempo, es necesario hacer referencia a algunas
cifras que reflejan la tendencia hacia la que se encaminaban las actividades

académicas de la umiversidad.

En el periodo 79-90 la UANL recibe una matricula estudiantil por demas
excesiva en cuanto a la concentracion de ésta en pocas carreras y facultades. Tan
solo en FIME y Contaduria la matricula alcanzd el 41.4% del total de alumnos de
licenciatura inscritos en la UANL. Si a esto agregamos la poblacion estudiantil de
las facultades de Derecho (9%), Medicina (8%), Arquitectura (6.3%) y Ciencias
Quimicas (4.2%), y tendremos que en tan solo seis facultades se concentra el 69%

de toda la matricula de licenciatura.

Como contraparte de esta situacion, sera importante saber con que armas
enfrenté y enfrenta actualmente la universidad el problema de la masificacion

estudiantil -y todo lo que e¢llo implica-. Se supondria que uno de los
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contraargumentos que la universidad podria ofrecen ante tan delicadas
circunstancias seria la de ampliar en cantidad y calidad su personal académico e
instituir  programas permanentes de formacion docente asi como de
investigadores. Esto no sélo no se hizo, sino que la planta académica que sostuvo
y predomino hasta 1990 fue la de personal contratado por horas, pues del total de
maestros de la UANL -6,888- 3,154 son contratados por “horas™ representando
esto un 45% del total. Asimismo tenemos que de este universo sélo 2358
maestros tienen la categoria de tiempo completo representando tan solo el 34.2%

del personal docente de la UANL (26).

Sin duda que una actividad fundamental de una universidad ¢s la
investigacion. La UANL en el aiio 1979 contaba con 273 investigadores, para
1991 la logica nos indicaria que se hubiera multiplicado el nimero de
mmvestigadores, en razon del aumento de la matricula, la apariciébn de nuevas
carreras, etc. Pero en realidad no ha sido asi, pues para esta fecha la UANL
consta con tan solo 143 investigadores y 48 ayudantes de ivestigador (27).
Situacién que evidencia la poca capacidad de respuesta real de la umversidad a

los problemas que enfrenta.

(Hacia dénde apunta la universidad? Tomando en cuenta el problema que
acabamos de presentar asi como el documento que contiene ¢l llamado “Proyecto
de Mejorarmento de la UANL” y particularmente el referido de reforma
académmca al nivel medio superior, se advierte en ellos una marcada tendencia
hacia la cientifizacion -0 como diria J. Habermas: hacia la instrumentalizacion- de

la actividad académica. este hecho se refleja tanto en los contenidos de las
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materias que se presentan, como en los objetivos que explicitamente se propone
alcanzar. En la pagina. 9 del “Proyecto de reformas académicas al nivel medio

superior” se dice respecto a su fitosofia orientadora:

La UANL se propone:

“Incrementar los conocimientos en las ciencias exactas, naturales y
sociales, mediante una informacion actualizada de caracter universal, para
aumentar la posibilidad de que el egresado acceda con éxito al nivel

superior” (28).

Aqui lo que se advierte es la clara intencion de que a través del aumento de
materias de ciencias exactas y naturales en el curriculum tratar de crear una base

para la interpretacion “cientifica” del mundo.

Asimismo se senala:

“Reforzar la capacidad del estudiante de adaptarse en los requerimientos
presentes y futuros de la sociedad para incrementar sus expectativas de
éxito en la vida™ (29).

De acuerdo a los elementos aqui vertidos se infiere que la condicién de
éxito social es la capacidad de adaptacion del estudiante a las condiciones
vigentes. Como se ve, no se hace referencia alguna directa ni indirecta, a la
capacidad de critica ni autocritica que el universitario debe poseer, ni tampoco de

la funcion transformadora de la universidad en la sociedad.
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De la misma manera, de una rapida reviston de los contenidos curriculares
del mencionado proyecto de reforma, tenemos que las modificaciones que
contienen se pueden ubicar en dos niveles con un comun denominador; la

ponderacion del aspecto cuantitativo.

a) En el primer nivel tenemos que se pondera como un logro muy
importante el pasar de 616 horas anuales de instruccion que se impartian antes de
la mencionada reforma a 1024 horas que se propone que se impartan de ahi en

adelante (30).

b) En el segundo nivel de analisis, tenemos que la programacion presenta
un total de 170 horas de instruccion anual dedicadas a las ciencias exactas y
naturales a través de cuatro mddulos. Esto contra tan solo 35 horas dedicadas a

las ciencias sociales, las humanidades y las artes en el mismo tiempo (31).

En este patrén que ha adoptado la UANL a partir de la reforma curricular a
las escuelas preparatorias, donde se privilegia el aspecto cuantitativo, dado que se
magnifica el hecho de que se aumente el niimero de horas de algunas asignaturas -
matematicas, ciencias naturales- y no se repare en la calidad e idoneidad de los
contenidos de éstas respecto a los problemas y retos que el egresado de la
universidad tendra que resolver, refleja una concepcion cientificista y eficientista

de la realidad y de la propia universidad.
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De esta manera, las funciones de informacion y formacién que debe cumplir
la umversidad quedan también limitadas, porque obviamente con los criterios de
manejo cwrricular que hemos mencionado antes, no sera posible formar en el
sentido amplio de la palabra a los estudiantes, dado que “formar” implica mucho
mas que dotar de un conjunto de conocimientos dtiles, sino que significa
principalmente incidir en la estructura intema de la persona para abonar su
capacidad critica, su actitud y valores en la comunidad, etc. Esto desde luego no
se logra mediante una curricula donde predominan los contenidos de orden
técnico o tnstrumental. Se asume asi implicitamente en parte el modelo
desarrollista que se conforma con elementos del capital humano (32) y con las
propuestas de tecnificacién que desde un modelo pedagdgico abstracto se

presume aplicable a todas las sociedades (33).

Desde otro punto de vista, podia decirse que si bien la umversidad no
cumple cabalmente con la funcion normativa por las razones que hemos aducido,
cumpliria entonces con la funcion de informar, pero mucho nos tememos que esta
sea una actividad muy pobre para ser una funcidon universitaria, pues el hecho de
informar supone solamente la existencia de los portadores de la informacion y
aquellos destinatarios que habran de recibirla y aceptarla sin mas. A nuestra
manera de ver, la funcién de la universidad y de la UANL en particular deberia
ser la de comumcar en lugar de informar, pues la comunicacion implica la relacion
dialégica entre seres humanos, los cuales interactuan entre si y buscan solucion
mutua y reciproca a los problemas de una comunidad determinada (34). la
comunicacion mas que la informacion requiere en la UANL como funcion

esencial de su quehacer, dado que la comunicacidén supone la formacion tanto
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para dar como para descodificar los mensajes implicitos en ella. de la misma

manera la formacion supone y requiere de la comunicacion.

2.2. Conformacion actual de la UPN

2.2.1 Génesis de la UPN

Los antecedentes mas inmediatos del proyecto UPN surgen a raiz de la
demanda del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn, al candidato
presidencial de 1976 Lic. José Lopez Portilio; la cual tomd como caracteristica
esencial de su futura politica educativa (35). La creacion de la UPN fue un
objetivo de largo plazo de parte de distintos grupos en el sistema educativo
nacional. La idea principal dentro del proyecto era mejorar la formacion
profesional del magisterio para mejorar al mismo tiempo la calidad de la

educacion dentro del pais (36).

Entre el ano de 1977 y 1978 fueron formadas dos comistones del SNTE y
otra de la SEP para analizar lo que seria el proyecto UPN; sin embargo dichas
comisiones produjeron dos proyectos académicos y administrativos totalmente
diferentes. Fue el proyecto de la Secretaria de Educacion Publica el que se aceptd

finalmente publicandolo en el diario oficial de 1a federacion en agosto 29 de 1978.
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Aflo en el que el mismo presidente anuncia el comienzo de las actividades de la

untversidad.

La UPN surge como institucion publica de educacion superior, con caracter
desconcentrado de la SEP. Tiene por finalidad presentar, desarrollar y orientar
servicios educativos de tipo superior, encaminados a la formaciéon de
profesionales de la educacién de acuerdo con las necesidades de la sociedad
mexicana (37). En su estructura cuenta con 74 unidades y 120 subsedes prestando
servicios académicos en todo el pais. Como institucion de educacion superior, la

universidad cumple con tres funciones fundamentales:

docencia, investigacion y difusion de Ja cultura.

De acuerdo al proyecto académico de la UPN sus compromisos

principales son:

- Vincular a la UPN con el sistema educativo nacional a partir de
las necesidades educativas del pais.

- Contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion.

- Constituirse en la institucion de excelencia del normalismomexicano,
a efecto de formar en ella los cuadros académicos del subsistema de
formacion y actualizacion de docentes.

- Conformarse en un centro fundamental de investigacion educativa (38)
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Olac Fuentes Molinar, sostiene que en la creacion de la UPN y en la
determinacion de su orientacion actual intervienen dos elementos: primero, los
mtereses del grupo “Vanguardia Revolucionaria” que en la UPN es un manantial
de prestigio y un instrumento de control sobre la organizacion sindical.... y sobre
todo en los niveles de la estructura administrativa de la educacion publica
segundo, el interés de la clase politica que desde la SEP considera la funcion de la
UPN como una forma de "amphar"... el control corporativo del estado sobre ¢l

gremio mas numeroso de trabajadores publicos y también como una manera de:

.. reforzar la vision del estado como agente civilizador.... romper con el
domimio técnico del normalismo para crear un tipo de personal funcional con la

politica de moderizacion de la cultura que promueve el estado.

A juicio de Fuentes Mohinar, las diferencias entre las dos comrientes
que se disputan la hegemonia de la UPN se resuelven a favor de una "Cohesion de
las fuerzas ligadas al estado” y sostiene que en los hechos prevalece
fundamentalmente el proyecto técnico y modernizador de la SEP en contra de las
exigencia del SNTE que demanda una institucion masiva, rectora de la formacién

de maestros y de la investigacion educativa autdnoma y autosuficiente (39).

De un analisis detallado tanto de las actividades académicas que se

desarrollan en la UPN a nivel de licenciatura, nos encontramos con los siguientes
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indicadores: Por su marcado centralismo, desde su fundacién, y hasta su muy
reciente federalizacién, las actividades académicas en la misma tienen como
comun denomunador la superficialidad y la discontinmdad, pues por principio de
cuentas los programas y contenidos de las mismas ya estan preestablecidos desde
la unidad central en la capital del pais, es decir; que no existe la posibilidad de
incorporar algunos elementos teoricos actualizados propios de la region del pais
en que se estén desarrollando tales estudios, m1 mucho menos sustituir alguno o

algunos de estos temas por otros.

Asi como los programas ya estan aqui preestablecidos, también lo estan los
materiales con los que han de desarrollarse las actividades académicas. Estos
materiales de trabajo, llamadas "Antologias”, son un conjunto de separatas de
textos importantes, de autores igualmente importantes, pero que pierden su
efectividad explicativa, en la medida en que son abordados fuera del contexto

teorico que representa la obra de la que forman parte.

Si ya de por si esta modalidad de material al que hemos hecho alusion
representa saltos y discontimuidades tematicas; éstas se remarcaran en el sentido
de que las actividades académicas de estas licenciaturas son de caracter
semiescolarizado o bien en el llamado sistema abierto. En el primero de éstos
existe la obligacion por parte del alumno a asistir una sola vez a la semana por
cada asignatura que curse, en un lapso de un poco mas de una hora para cada

materia. En el sistema abierto, como su nombre lo indica el alumno solo tiene la



obligacion de leer los materiales que le indiquen y aststir a asesoria un minimo de
2 veces por asignatura por semestre, asi como acreditar las asignaturas al final del

mismo.

2.2.2 La planta de docentes de la UPN.

Ante ¢l poco tiempo de contacto maestro-alumne, cabria suponer que el
éxito de estos estudios de licenciatura deberian estar sustentados en la cantidad y
disponibilidad del persomal académico de la Umversidad y de esta unidad en
particular, pero la realidad, es que: solamente un 15 % de los profesores de la
UPN son de tiempo completo. 45% e¢s de medio tiempo y personal contratado

por horas.

Aqui hay un agravante mas que consideramos necesario mencionar; el 58%
de todo el personal no tiene su planta laboral asignada de manera definitiva y son
contratados por la institucion en periodos de cinco meses. Situacion que deteriora
su ya precaria situacion economica y les resta concentracion para el trabajo

académico.

2.2.3 Los alumnos de licenciatura de la UPN
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Tomando en consideracion las caracteristicas especiales del surgimiento de
la UPN, de ser una mstancia de formacién del magisterio mexicano, ¢ésta esta
concebida tomando en cuenta las necesidades de sus educandos -maestros en
servicio- esto es que las actividades académicas de las distintas unidades de la
UPN -excepcion hecha de la Unidad Ajusco- (41) estan organizadas de tal manera
que tanto los horarios como los materiales y contenidos académicos “giran” en
torno a las necesidades de los alumnos. Una breve descripcién de éstos nos

permite tener mas elementos para poder opinar con alguna autoridad sobre el

caso.

a) En primer lugar tendremos que senalar que los alumnos de licenciatura
por ser maestros en servicio, no pueden dedicarse de tiempo completo a sus
actividades académicas en la UPN. Mas aun se da la circunstancia agravante de

que la mayoria de ellos desempeiia dos o tres trabajos.

b) En segundo término, diremos que los alumnos de estas licenciaturas son
totalmente heterogéneos; primero en razén de que han sido formados en diferentes
curriculos en las diferentes normales y en diferentes planes; segundo, por la
disparidad de edades, pues tanto pueden estar inscritos jovenes maestros recién

egresados o bien profesores ya proximos a jubilarse.

En tercer lugar, sefialaremos que en el alumnado de licenciatura predomina
el sexo femenmo, lo que implica que las profesoras-alumnas a parte de sus

actividades laborales y académicas, generalmente tienen que ocuparse de las
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actividades propias de la mujer; como pueden ser los quehaceres domésticos,

atencion a los hijos, etc.

En razon de esta caracterizacion pude advertirse que los alumnos de esta
licenciatura de la UPN no reunen el perfil minimo para que puedan realizar
estudios profundos y continnados que realmente imncidan en su formacién
profesional y que de esta manera el proceso cducativo en general se vea

favorecido.

Se conwvierte asi la UPN en una instancia burocratica que legitima y arbifra
posiciones en el sistema educativo nacional y muy poco produce como

unversidad.

2.2.4 Los estudios de posgrado

De acuerdo al proyecto institucional de posgrado de Ia UPN, éste busca
responder a las necesidades de superacion académica de los docentes en servicio
y de los profesionales de la educacion en general (42). Actualmente se orienta de
manera prioritaria aunque no exclusiva, a los formadores de docentes a partir de

distintas especializaciones y de una maestria en educacion con diversos campos.
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El referente comin de los estudios de posgrado es la problematica de
formacion de docentes; sus contenidos hacen énfasis en la practica docente, la
teoria y ¢l analisis curricular, las condiciones y posibilidades de la innovacion
pedagogica y el contexto sociocultural de la formacion y actualizacion de

docentes.

2.2.4.1 El funcionamiento de la especializacion

Un esquema muy semejante al de licenciatura se repite en el nivel de
especializacion, en donde ya estan preparados los materiales académicos en
antologias que rigurosamente se han de aplicar por materia (tres asignaturas) y
donde hay que segwir la linea tematica y de contenidos que les sefiala la unidad
central en la Cd. de México. No existe aqui lo que pudiéramos llamar
imnovaciones educativas a nivel superior. Como un agregado a esto que acabamos
de mencionar, sefialaremos que la forma de evaluacion en todas las asignaturas de
la especializacion consiste solamente en la entrega de un trabajo al final del
periodo académico correspondiente, con el cual finiquita formalmente y acredita

la 0 las asignaturas correspondientes.

2.2.4.2 La maestria en educacion, su programa, alumnos y asesores
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La primera caracteristica de estos estudios es que son cerrados; es decir
solo los pueden cursar "maestros en servicio” como asi lo sefialaban las diferentes
convocatorias que se han publicado al respecto y respetando ¢l espiritu de la
Universidad, desde su creacion: "Ser instancia de formacion vy actualizacion del
magisterio” (43). Esta situacion en cierta forma es conveniente en el sentido de
que la poblacion que aspira a efectuar estos estudios es mas o menos heterogénea
-al igual que en licenciatura- y con un mivel de preparacion académico muy pobre,
atin cuando en lo formal cada aspirante presente un curriculum vitae muy
completo en estudios realizados, puéstos desempefados, y hasta en

investigaciones realizadas (44).

Es decir: desde la formalidad de su curriculum vitae son excelentes pero en
la practica se evidencian muy marcadas lagunas de conocimientos y de
mformacion. Pero quizas las mas importantes para nosotros sean las actitudes
poco criticas en su desempefio como estudiantes. De tres promociones que se han
realizado para el ingreso a nuestra maestria, mediante examen de seleccion, una
cantidad menor al 30% de aspirantes que no acreditaron el examen, pero que
estuviera cerca del puntaje minimo requerido. Desde aqui ya no empezamos todo
lo bien que deseariamos; si esto fuera poco, los estudiantes no cuentan por parte
del sistema educativo al cual sirven, con apoyos para efectuar sus estudios de
posgrado y tienen que desarrollarlos como una carga mas a las que ya como
docentes tienen en sus respectivos centros de trabajo (45). Resumiendo, el
estudiante que recibimos aparte de deficiencias en su formacion profesional, no

cuenta con las minimas condiciones deseables para realizar actividades



académicas serias y responsables, no obstante lo anterior de la primera generacion
han egresado ya dieciséis personas y catorce de la segunda asi como treinta y uno

de la tercera promocion (46).

Hemos sefialado en lineas anteriores que el programa de maestria, asi en lo
general en los distintos proyectos de licenciatura y especializacion de la Umidad
19B, se cuenta con la participacion de asesores muy valiosos, pero por ¢l régimen
salarial vigente en nuestra universidad y en nuestro pais, no pueden dedicarle
tiempo exclusivo a las actividades académicas de la maestria, teniendo que
compartir éstas con ofras que desarrollan en otras escuelas o en la misma

universidad en otros niveles u otras comisiones.

Del grupo de asesores académicos de la maestria solamente dos de ellos
tienen plaza laboral de tiempo completo -que no exclusivo- y el resto solo de
medio tiempo. Igualmente, de la plantilla actual de personal académico del
programa, solo tres han obtenido su titulo de maestria correspondiente y los
restantes son solo candidatos al grado o pasantes de algunas maestrias. La causa
manifiesta por la que los asesores sin grado de maestria no lo hayan obtenido, es

contundente y unanime segun ellas mismas lo han manifestado:
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"Falta de recursos econémicos y materiales para poder realizar su trabajo
recepcional de tesis”. No existen estimulos de ninguna especie para que el asesor

de la UPN pueda titularse.

Para titularse el pasante tiene que realizar una investigacién cuyo informe
debe defender en un examen profesional de grado. Esto implica para el estudiante
invertir una cantidad importante de tiempo y recursos para lograrlo, elementos
ambos que como ya asentamos no abundan. De tal manera gue el asesor pasante
de una maestria en la mayoria de los casos prefiere conseguirse un trabajo que no
solamente no le merme mds su situacion economica, sino que le reporte ingresos a

estas alturas indispensables para su sobrevivencia material.

Un reflejo indirecto de lo anterior lo representa la situacion de que en
desarrollo del curriculo los desfases e irregulanidades mas evidentes son referidos
a las actividades de investigacion, es decir, han sido pocos los estudiantes que al
concluir su cumculum formal tengan ya un trabajo de investigacion
suficientemente avanzado, como es proposifo explicito en el documento de
fundacion de la maestria, que pueda en poco tiempo ser objeto de sustentacion
profesional. Lo anterior atafie, a nuestra manera de ver, a dos aspectos
fundamentales; ni los alumnos se convierten en investigadores en tan sélo tres o
cuatro semestres, nt los asesores a cargo de estas tareas hemos cumphdo

cabalmente la funcion correspondiente encomendada. Todo ello por una sola pero
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poderosa razén: no disponibihidad de tiempo y en algunos la falta de cultura y del

gjercicio de la investigacion.

Las evidencias de todo lo anterior son contundentes e wrrefutables, de todos
los egresados de nuestra maestria, hasta esta fecha solo tres de ellos han logrado
presentar su trabajo de tesis resultandonos un magro 4.9% de eficiencia terminal

de nuestro proyecto de maestria.

De los asesores cabe decir que en la mayoria -en lo formal- todos estan
trabajando en algin proyecto de investigacion, pero en la realidad solo uno de
doce profesores ha presentado avances substanciales, resultando tan sélo el 1.2%

de ocupacion en este rubro.

En este marco situacional, tanto los estudios de maestria, como el posgrado
en general de la UPN, no escapa de la caracterizacion que al respecto de las

maestrias realiza la connotada profesora de la Universidad Regiomontana Dora

Atinort;

"La mayoria de las maestrias en educacién no pueden asumir un proceso
formativo del alumnado en el drea de la investigacion educativa... En los
hechos y en la mayoria de los casos, esto no pasa de ser una buena
intencion, o se¢ concreta en la realizacion de trabajos que asumen mds
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caracteristicas de ejercicios practicos que los requisitos de verdaderas
mvestigaciones” (47).

De la somera cuanto superficial caracterizacion de la naturaleza y funciones
tanto de la UPN como de la UANL, podemos inferir las siguientes conclusiones

provisionales:

1.- Tanto la UANL como la UPN estan rezagas respecto a los problemas

que se supone les corresponde estudiar, asi como proponer soluciones para eilos.

2.- Tanto la estructura como las funciones de la umversidad estan
concebidas en modelos amorfos que contienen elementos académicos y politicos.

En la practica umiversitaria los primeros quedan subsumidos en los segundos,

3.- La funcion preponderante de la universidad es la docente y ain ésta se

desarrolia con marcada deficiencia.

4 - Los curriculos de las carreras de la UANL estan orientados hacia el
eficientismo, por lo que las actividades académicas que desarrolla adquieren mero

caracter instrumental, relegando a un segundo plano la funcion formadora de la

universidad.
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5.- El signo representativo de la UPN es la discontinuidad, tanto en lo
académico como en lo administrativo, pues los materiales que aun se siguen
usando en las aulas, son solo agrupamientos de temas dispersos con muy poca o
nula vinculacién tematica y por la constante mowvilidad de sus administradores
tanto a nivel nacional como local. Esto debido a que los directores de las
diferentes unidades son nombrados y removidos constantemente, dado que su
permanencia en el puesto no depende en forma defimtiva de su capacidad o
calidad académica, sino de la buena relacion con el funcionario adecuado. Esto

evidencia la ponderacién del aspecto politico en las funciones de la UPN.

3. Ideologia y educacion superior

En virtud de que el fenomeno educativo no es un proceso que se desarrolle
al margen de las condiciones sociales vigentes en algiin contexto determinado, y
de que las sociedades, mediante la educacion persigan objetivos inmediatos y
mediatos cognoscitivos y politicos, definitivamente tendremos que aceptar que
todo proceso educativo se realiza desde una ideologia no necesariamente
explicita, pero siempre presente, que ademas entra en lucha con otras ideologias

representativas de otros estratos sociales y politicos en busca de la hegemonia
(48).

De esta manera es absolutamente necesario para el estudio del fendémeno
educativo y particularmente en la educacion superior, analizar la naturaleza y
funcion de la ideologia para poder tener mayor objetividad respecto a los juicios

acerca de los logros conseguidos mediante el proceso educativo en cuestion, o
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bien de las desviaciones y sesgos que consciente o inconscientemente el proceso

vaya adquiriendo.
Adolfo Sanchez Vazquez define a la ideologia de la siguiente manera:

"La 1ideologia es: a) un conjunto de ideas acerca del mundo vy
de la sociedad que: b) responde a intereses, aspiraciones o ideales de
alguna clase social en un contexto social dado y que: ¢) guia y justifica un
comportamiento practico de los hombres, acorde con esos intereses,
aspiraciones o ideales" (49).

De acuerdo a esta defimeidn, tenemos que la ideologia se entiende como un
conjunto de ideas acerca de la realidad, que se abocan implicita o explicitamente a
una valoracion de esta realidad. Es al mismo tiempo reflejo de los intereses de una
clase social y tiene como funcion guiar y justificar la acciéon practica de los

hombres pertenecientes a esta clase social.

Por su origen, las 1deologias surgen como necesidad de imponer un domimo
sobre el mundo. La necesidad de una ideologia es una manifestacion extrema de la
urgencia de contar con una imagen cognoscittva y moral det universo que legalice

las actividades de la clase dominante (50).

A diferencia de las ciencias y concepciones del mundo, las ideologias mas
que preocuparse por elementos de orden cognoscitivo acentian el aspecto
politico, pues inducen y promueven la practica social. Asi las ideologias siempre
tienen que ver con la autoridad trascendente o terrena y no pueden por tanto,

evitar poseer ingredientes politicos. En este contexto, mas que relacion con la
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autoridad, las ideologias tienen relacion con el poder y son al mismo tiempo un
medio para obtenerlo, ya sea por la via del consenso o bien de la practica politica
inducida. La funcion de las ideologias es naturalizar las ideas e intereses de una

clase dominante (51).

Desde nuestra optica particular las ideologias sostienen una relacion muy
sui-géneris con la veracidad acerca del mundo. Pues si bien es cierto que la
ideologia posee elementos cognoscitivos respecto de la realidad, su funcién
especifica no consiste explicitamente en encontrar la vercad de éstos ni tampoco
en conectarlos coherentemente unos con otros, sino en justificar los intereses de la
clase dominante prevalecientes en ese contexto. La ciencia en cambio, aunque no
exenta del todo de elementos ideologicos, no pretende justificar hechos ni
sttuaciones, sino analizar y poner al descubnimiento la verdadera estructura de las
relaciones sociales o bien de los argumentos presentados rigurosamente de

acuerdo al método cientifico.

No obstante lo anterior, es necesario decir que no todo argumento
ideoldgico debe entenderse como falso, ni toda propuesta cientifica como
absolutamente verdadera (52). En ambas hay clementos cognoscitivos e
ideolégicos, la prevalecencia de unos sobre los otros determinard su polandad

definitiva.
En su tesis Num. 7, Sanchez Vazquez seiiala:

"La ideologia es punto de partida en ¢l sentido de que toda ciencia social
se hace siempre desde y con cierta ideologia” (53).



Para efectos de nuestro trabajo, esta tesis reviste especial importancia,
puesto que nos sitia en la certeza de que la educacion no se concibe al margen de
algin conjunto de ideas prevalecientes mi fuera de un contexto determinado. Y es
precisamente esto lo que nos obliga también a sostener que cualquier analisis
sobre la realidad educativa contempla elementos ideoldgicos, tanto desde el
aspecto del proceso educativo mismo como el que se asume por parte de los

mvestigadores.

3.1, Ideologia y hegemonia

Visto asi el fendmeno educativo, se advierte que la educacion superior
concebida como fenomeno social y consecuentemente desde una determinada
ideologia, se ve afectada por el proceso de incorporacion, segin el cual los
problemas de la disciplina se definen en térmmos de las preocupaciones de los
que hacen la politica, los que tienen la mision de financiar, dirigir y modelar el
formato institucional a través del cual debe tener lugar la educacion, asi como de
las modalidades que deben asumir en su desempeiio los profesores y los asesores
de los planes de estudio. En este marco la espectficidad de la educacion se pierde,
los problemas centrales, tedricos y practicos, se disipan a través de una siempre
creciente fragmentacion disciphnaria, alrededor de la cual se agrupan los
"expertos” profesionales con sus intereses creados que definen los problemas

educativos en sus propios términos.

La clase dominante en un contexto deterninado, ejerce su dominacion

nfiitrando en todas las formas posibles su ideologia, utilizando para esta tarea
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todos los medios posibles llamados por Althuser, “aparatos ideolégicos del
Estado”, constituyéndose éstos en instituciones sociales que consciente o
inconscientemente disculpan las ideas y justifican los intereses de la clase que les
ha dado origen (54). Por medio de éstos, la clase dominante construye y

consolida la llamada hegemonia.

Rachel Sharp, refiere a Perry Anderson un analisis de la hegemonia en

Gramsei, en donde ésta se caracteriza de la siguiente manera;

"La hegemonia se refiere a un conjunto de suposiciones, teorias y
actividades practicas, a una vision del mundo a través de la cual, la clase
dirigente ejerce su dominacion. Su funcion es reproducir en el plano
ideologico las condiciones para la dominacién de clase, y la continuacion
de las relaciones sociales de produccién. Las creencias y practicas
hegemonicas dan forma asi a las ideologias practicas y penetran en el nivel
del sentido comin mezclandose confundiéndose con las practicas
ideologicas generadas mas espontaneamente” (55).

Asi la hegemonia, tiende a instaurar una cuyltura y practica comunes, a
generar una actitud incuestionada y a lograr que los sujetos operen
mconscientemente por medio de su practica ideologica. El logro de esta actitud
por parte de los sujetos supone que para la implantacion de la hegemonia se
tuvieron que tomar en cuenta los intereses y tendencias de los grupos sobre los
cuales se va a ejercer la hegemonia, para que en nombre de estos intereses se

convoque a actuar de consuno.

En este proceso tiene un papel relevante al Estado, que opera entre otras

cosas para determinar y producir un consenso a través de las formas selectivas de
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conocimiento social, puesto a disposicion de la practica ideologica. El papel del
Estado en la hegemonia no esta relacionado con la cuestion de la dominacion
ideologica, sino con el mantenimiento del consentimiento espontanco a través de
concesiones econdmicas y de prebendas politicas, El Estado en todos los casos,
tiene la funciéon de garantizar las condiciones para el prevalecimiento de un
determinado tipo de relaciones de dominacién y la nsercion de sus agentes en sus

respectivas posiciones dentro de la formacion social (56).

Para la implantacion de la ideologia dominante en la escuela, se amalgaman
una serie de rituales y rutinas utilizadas, en la transmision formal del conocimiento
en donde la ejecucion de una estrategia didactica en lugar de otra, por e¢jemplo, va
induciendo a estudiantes y profesores a aswmir una actitud no razonada, no critica,
es decir; mediante el conjunto de actividades de desarrollo de los contenmidos
curriculares, se van filtrando aquellos conocimientos, habilidades y actitudes que
favorecen a la clase o grupo politico que en ese momento tienen control sobre el
proceso educativo y mediante él la hegemonia sobre la sociedad. Desde la
practica escolar se van sentando las bases consensuales a favor de una clase

social o grupo politico de ella.

El curriculum desde el punto de vista formal contiene un conjunto de
asignaturas y contenidos académicos. Mediante ellos se busca alcanzar algunas
metas y saberes especificos. Pero en la puesta en practica de éstos, en las
estrategias didacticas utilizadas para la consecucion de estos propdsitos, se estan
poco a poco "naturalizando" otras actitudes y habilidades muy distintas de las

propuestas en el curriculum formal, mediante los contenidos curriculares y su
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implantacion se legitiman los intereses de aquellos que usufructian el dominio de
la sociedad y del proceso educativo. De esta manera, en la medida que el proceso
educativo avanza, menos posibilidades existen para los estudiantes de tener

alguna injerencia real en su proceso de formacion.

Asi en la educacion superior, siendo tan importante como lo es el desarrolio
de las actividades académicas del curniculum oficial, no menos importantes son
las que s¢ efectian mediante el llamado curriculum oculto (57) En €l y mediante €l

se desarrolla la 1deologia practica de la clase dominante.

El curriculum oculto se propone por medio de los contenidos y la
organizaciébn de éstos en el curriculum formal, crear un conjunto de
conocimientos, aptitudes y actitudes que en la practica, o en el ejercicio de las
profesiones u oficios se vaya dando de manera imperceptible una situacion de
legitimacion del estado de cosas vigentes, es decir que mediante el curriculum
oculto, la clase dominante prepara a la masa de egresados de la universidad para
que ocupen tales o cuales empleos con tales y cuales caracteristicas. Y desde
luego los prepara también para que no modifiquen ni violenta m pacificamente las
condiciones sociales vigentes. Mediante el curriculum oculto, la clase dominante
¢jerce un control subliminal siendo en este caso la Universidad la cualificadora
formal, la que "habilita" para el desempefnio profesional dictado desde fuera del

contexto propiamente universitario y educativo en lo general.

Es vehiculo ademas, el curriculum oculto, para que con cara diferente, un

nombre, o un titulo distinto, la ideologia traducida en actividades practicas y vaya
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creando hombres competentes para determinados puestos laborales e
mhabilitandolos para otros, el sujeto se unilateriza, se aliena de la realidad ante su

imposibilidad de comprender a ésta como totalidad.

3.2. La cultura cientifica en la universidad actual

El ser humano, en su largo proceso de hominizacion se ha valido de
herramientas e instrumentos para facilitar sus actividades laborales y cotidianas;
ésto implica en mayor o menor grado Ia posesion por parte del hombre de una
técnica que poco a poco va perfeccionando segin sus necesidades y posibilidades.
Aqui los avances de la técnica dependian en gran medida de la casualidad, pero
con el surgimiento de la moderna ciencia experimental, de Galileo hacia aca la
técnica como facihtadora de labores humanas se ha modificado, pues las ciencias
la han revolucionado en la bisqueda de mayor dispomibilidad de recursos

técnicos:

"Desde fines del siglo XIX se impone cada vez con mas fuerza la otra
tendencia evolutiva que caracteriza al capitahsmo tardio: de la
cientifizacion de la técnica. Siempre se ha registrado en el capitalismo una
presion institucional a elevar ta productividad del trabajo por medio de la
introduccion de nuevas técnicas” (58).

Con la cientifizacidon de la técnica, se presenta también el declive de una
clase dominante y en su Jugar por la misma via, se instaura a otra. La técnica
cientificista se convertira asi en la gran fuerza productiva que legitima a sus

cultivadores y usufructuarios. A partir de este momento, la técnica pierde su
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antiguo sentido de dispomibilidad para la practica y asume el de dispombilidad

técnica para la dominacion.

Jiirgen Habermas opina al respecto lo siguiente:

"Lo que quiero demostrar es que la ciencia en virtud de su propio método y
sus conceptos, ha proyectado y fomentado un umverso en el que la
dominacion de la naturaleza queda vinculada con la dominacion de los
hombres™ (59).

Desde esta perspectiva, la ciencia y la técnica amalgamadas, confluyen en
un sistema unico que poco a poco va agrandando la brecha entre las clases
sociales. Con su progreso unilateral, la ciencia va construyendo un mundo muy

diferente al que vivimos los seres ordinarios.

"La ciencia por €l contrario, no se ocupa de los contenidos del mundo de la
vida de los grupos sociales y de los sujetos socializados construidos en esos
términos perspectivistas, centrado en ¢l yo y remnterpretado en las
categorias del lenguaje ordinario. El quimico, el fisico, el fisidologo son
habitantes de un mundo radicalmente diverso no del mundo de los
fenomenos dados, sino de un mundo de estructura extremadamente sutiles,
no del mundo experencial de los fendmenos unicos y de las propiedades
miultiples, sino del mundo de las regularidades cuantificadas” (60).

Los cientificos han c¢legido dominar mediante sus artificios a un mundo sin
vida, de inferencias y formulas abstractos, y a adquirir poder para cambiar el

mundo en el que los hombres ordinarios tenemos que vivir.
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Ahora bien, como se da el paso del conocimiento cientifico, a la vida social,
¢ste tiene acceso al ambito social solamente por la via de la wutilizacion de
tecnologia, es decir; como saber tecnologico o lo que es lo mismo, traducido en
herramientas o maquinas que tarde o temprano se Imponen como necesartas en la
vida diaria; un ejemplo de ésto, lo es el uso cada vez mas generalizado de
computadoras, para casi cualquier tipo de actividad humana, su uso propicia la
aceleracion del trabajo para el que posea los recursos materiales y técnicas para
operarlas. De esta manera el conocimiento cientifico como disposicion técnica, se
nfiltra hasta el ambito social ¢ individual produciendo brechas diferenciales entre
los que poseen estos productos de la tecnologia v los que se han quedado

rezagados en este proposito.

De la misma manera el conocuniento cientifico como disposicion técnica
refleja sOlo un aspecto instrumental, en tanto que solamente se le juzgara util en
razon de que sea medio -instumento- para alcanzar algin fin y no en tanto que
haya sido producto de la actividad humana creadora. Asi como que sea el reflejo
del proceso de busqueda de soluciones que el hombre construye para solventar

sus necesidades humanas.

Se genera asi una competencia por un motivo que antes no existia,
acelerando al mismo tienipo el individualismo y el afan de lucro personal, dejando
de lado las preocupaciones por resolver las necesidades practicas de la sociedad y
de los hombres en sociedad. En el mundo de hoy la ciencia esta vinculada

necesariamente con la produccion y la administracion; la aplicacion de la ciencia
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en forma de técnica y de ésta a la planeacion e investigacion, se han convertido en

la sustancia del mundo del trabajo.

Asi como ya hemos sefalado la necesidad de una teoria explicita de la
ideologia para estudiar los procesos educativos, en razon de que la ideologia esta
presente de una u otra manera en este proceso, ya sea induciendo determinadas
practicas o formas de pensar o bien desalentando otras por la via del curmiculum y
en su asuncién, asimismo la ideologia es parte de la educacion, esta se planea
desde cierta 1deologia y desde luego sirve y estd al servicio de determinados
Intereses.

Desde el punto de wvista de los tiempos modernos que nos toca vivir, la
enseilanza de la ciencia y la difusion de la “cultura cientifica” en nuestras
universidades es cosa ordmnaria, ya sea de manera directa mediante contenidos
especificos de alguna disciplina cientifica, o bien mediante la ponderacion del
método cientifico, de las bondades de sus logros y su presunta asertividad etc. La
ciencia en nuestro mundo se presenta también como tecnologia, es decir, como
disponibilidad técnica para el desarrollo de actividades productivas. Hoy dia la
tecnologia estd presente en cada una de las actividades que desempehamos
ordinariamente y con su reiterado uso la estamos legitimando. De esta suerte la
ideologia, en tanto que promueve determinados valores -la certeza, la infalibilidad
cientifica- , y descalifica a otros por ejemplo ¢l trabajo artesanal, las actividades
no necesariamente productivas, como el arte y la recreacion por ejemplo, La
promocion de estos valores tiene -desde luego- finalidades ulteriores, que se

traducen en mayor consumo de los productos de la ciencia y al mismo tiempo
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mayor dependencia y dominacion por parte -no de ella- sino de quienes la

controlan.

Marcuse sefiala lo siguiente:

“Ante las caracteristicas totalitarias de esta sociedad la nocion tradicional
de “neutralidad” de la tecnologia no puede ya sostenerse. l.a tecnologia
como tal no puede ser separada del empleo que se hace de ella; la sociedad
tecnologica es un sistema de dominacion que opera ya en el concepto y la
construccion de técnicas™ (62).

Es decir, en la construccion de la tecnologia se encierra ya un proyecto
social. En ella sintéticamente se contienen los intereses dominantes y los
propositos de control matenal de las cosas y los hombres. La tecnologia con todo
su potencial de domimio representa la mas sutil de las modalidades de la ideologia.
La tecnologia no pudo haberse desarrollado, hasta las dimensiones que hoy
conocemos de una manera espontanea, sino que ésta fue impulsada por una clase
social sedienta de poder, asi en la medida en que los descubrimientos cientificos
se traducian en maquinas, en sistemas, al mtsmo tiempo se esta considerando la
dominacidén por parte de la clase que impulsaba el desarrolio de la ciencia.
Convergen aqui ideologia, tecnologia y dominacion, trinomio que se complementa
para satisfacer los intereses de los usufructuanios del desarroilo de la ciencia y la
tecnologia. La tecnologia v los tecnocratas han hecho desaparecer el interés
practico de los hombres y lo han sustituido, por el interés y ampliacion de nuestro

poder de disposicion técnica.



4, Racionalidad y educacién superior

Desde la perspectiva que hemos venido presentando en la primera parte de
este capitulo, ha sido evidente que desde el momento en que se institucionaliza la
racionalidad como categoria central de las actividades humanas, se traslada esta
racionalidad investida como “‘planeacion™ a las universidades. Se asume desde la
teoria el analisis del fendmeno educativo, dejando de lado las condiciones reales
en las que se lleva a efecto este fendmeno. Mediante la teoria, se hace un
paréntesis en la explicaciéon de la realidad y é.sté se aborda desde la pureza de las
ideas, del "debe ser" y desde la inmovilidad. Las cosas deben ser de una

determinada manera vy de ninguna otra.

Se asume una racionalidad logica que intenta ser coherente con ella misma;
con un sentido y forma, pero no necesariamente con sus referentes. Este tipo de
modalidad de abordar la explicacién de la realidad educativa, supone asimismo
una realidad inmowvil, que no cambia y que siempre debe ser la misma, esta es la
encamacion misma de la razon pura que se autodefine de manera tautologica, "el
ser ¢s v el no ser no es" (63). En estas circunstancias ontologia y ldégica
convergen, se hacen una, realidad es coherencia y coherencia es realidad. En este

mundo de las formas todo es perfeccién y armonia y desde luego nada desencaja.

Es precisamente este tipo de razonamiento el que esgrimen aquellos que
desean explicar este nuestro mundo a su manera. Desean aplicar un istrumento
formahnente perfecto a un mundo contingente.

"En esta logica formal, el pensamiento es indiferente hacia sus objetos. Ya
sca que éstas sean mentales o fisicas, pertenezcan a la sociedad o a la



naturaleza, se convierten en sujeto de las mismas reglas generales de
organizacion, calculo y conclusion; pero lo hacen como simbolos o signos
funcionales, abstrayéndose de su 'sustancia' particular. Esta cualidad
general es la precondicion de la ley y el orden -tanto en la 16gica como en la
sociedad-, el precio del control universal (64).

Asi, bajo la rigidez de la formalidad, las proposiciones 16gicas sustituyan
los juicios sobre la realidad y los sujetos se convierten en forma pura y universal
de la subjetividad. De esta forma los procesos educativos quedan marcados como
teoremas para los que ya existe solucion, la burocracia umiversitaria ejerce su
dominacion ondeando la bandera de la planeacion rigurosa, de los contenidos
educativos y de la prescripcion de las estrategias didacticas que deben ser
utilizadas para tal o cual asignatura de tal o cual carrera. En este mundo, el
conficto no existe; el principio de 1dentidad se separa del principio de
contradiccion (65), pues lo contradictorio no existe, o en el mejor de los casos, es

incorrecto por lo que se proscribe su uso.

Bajo esta racionalidad, los conceptos y las reglas para su uso, se convierten
en instrumento de prediccion y control. Esto representa el primer paso hacia él,
sustituyen a las luchas reales; a los hombres, estudiantes y maestros y a las
condiciones materiales en las que se desarrolla el proceso educativo. Las
maquinas computadoras prescriben los contenidos ideales por desarrollarse y el
hombre se convierte asi en un apéndice de las maquinas y en "cliente cautivo” de
forma de ser y de una ideologia que se presenta ahora en sus formas de

racionalidad.
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"La logica formal anticipa la redaccion de cualidades secundarias a
primarias-en las que Jas primeras se convierten en las propiedades medibles
y controlables de la fisica. Entonces los elementos del pensamiento pueden
ser organizados cientificamente; del mismo modo que los elementos
humanos- nos pueden ser organizados en la realidad social” (66).

Asi a la problematica real que pueda presentar la realidad, la racionahdad
l6gica anticipa un procedimiento para explicarla independientemente de las
caracteristicas de los sujetos involucrados en este proceso y de las condiciones
matenales que prevalecen, La racionalidad l6gica es conceptual, pura y no se

"contamina" del mundo.

Es precisamente este Gltimo aspecto el que obra decididamente en contra de
este tipo de procedimiento y de la ideologia que los sustenta. Por su naturaleza de
"formal”, la logica no se ocupa como ya sefialamos en ¢l capitulo anterior de los
eventos del mundo, sino solo de la correccion del discurso que habla acerca de él
(67), por esta misma razon este tipo de racionalidad es estéril, pues como ya
sefialamos la logica solo se ocupa de las formas conceptuales del mundo y no de
su conflictiva materialidad. Es estéril ademas, en razén de que por su misma

correccion y perfeccion, no produce fruto alguno.

El pensamiento formal; desde su surgimiento con Arnistoteles (68), hasta las
mudernas concepciones maternatizantes de él, estan concebidos como un mundo
aparte del mundo fenoménico e irracional en el que vivimos los mortales. Por tales
razones la explicacion de este mundo debe abordarse desde una ldgica que no

evada el conflicto implicito y explicito en la realidad matenal, debe ser asumido
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por un pensamiento dialéctico que no quede mhibido y descalificado por la

racionalidad formalizante.

La logica formal, por su naturaleza abstracta y por no estar refernida a
eventos del mundo real, es esténl para producir soluciones emancipatorias, pero
casualmente por esta misma razén se¢ constituye en instrumento de dominacion y
la dominacion ejercida tiende a generar cada vez una racionalidad mas intensa.
Este binomio de racionalidad -dominacidn se refleja en nuestras universidades en
las circunstancias de que mientras mas abstractos sean ios objetivos y contemidos
de los proyectos académicos, mas facil sera ocultar en ellos los mtereses de toda
indole que la sustentan e impulsan. En otro sentido del mismo problema tenemos
que mientras mas complejo sea el sistema adommistrativo de las umiversidades,
mas posibilidades se dan para que este descalifique o0 minimice los aspectos
subjetivos del proceso y por ello se pueda ejercer mas impunemente la

dominacion.

De esta manera se va naturalizando una concepcion que identifica al
progreso con la racionalidad, de tal suerte que mientras mas se intensifica y
acentua esta categoria, da la impresién de mayor desarrollo e inteligibilidad, pero
en realidad a cada paso que se da en este sentido, nos alegjamos mas de los valores
subjetivos y educacionales propios en tanto que mientras mas racional sea el
proceso, mas coherentemente se pueden bordar proposiciones acerca de la
realidad pero mas nos alejamos de la posibilidad de tener injerencia efectiva en
ella. A mayor grado de racionalidad, mayor alejamiento de los objetivos

propiamente subjetivos y humanos.



No obstante ser la racionalidad de una naturaleza tan peculiar, se considera
como uno de los atributos humanos, por excelencia, -ningun ser viviente €s tan
racional como el hombre, mejor seran sus obras, mejor sus decisiones etc. por lo
que como va hemos también analizado, se ha tratado de que lo que los hombres
realicen en sus diferentes actividades profesionales, -y hasta en las que no lo son-

estén lo mas apegadas a lo racional.

Esta forma de reflexion sobre las cosas, tiene una marcada influencia en los
procesos educativos contemporanos, pérticularmente en nuestro medio
universitario, en donde, como ya dijimos antes, la racionalidad -como planeacion-
estd presente en la ensenanza desde su organizacion burocratica, que incluye la
elaboracion de planes de estudios, programas de asignaturas, modalidades de
evaluacion y hasta las practicas y ejercicio de los contemidos programados. La
estructura de la universidad refleja también la asuncion implicita de la
racionalidad, en tanto que esta celosamente departamentalizada, para el
desempeiio de actividades admunistrativas principalmente. Asi lo administrativo
subsume a lo académico, las decisiones se toman en comités
"ad-hoc" que procuran la economia de los proyectos y no necesariamente la
viabilidad y bondad académica de ellos, asi como el beneficio social que pueda
generarse a partir de ahi. La universidad se encierra en sus propias circunstancias
y no advierte que aguello que la legitimaria y daria razon de ser; es la posibilidad

de critica e intervencion real mas alla del campus.

De esta suerte, la educacion es concebida como algo milimétricamente

planeado para que asi como es planeada, tenga que ser efectivamente realizada en
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la practica. La razon instrumental se instaura como la verdad de por si y por si, a
despecho de las consideraciones de caracter social, personal, ideolégicas, etc., de
aquellas que se encuentran involucradas en el proceso educativo. La
racionalizacién por la via de la administracion educativa y la tecnologia, nos
conduce subrepticiamente hacia una concepcion cientifizante de la educacion,
desatendiendo lo que a nosotros nos parece el factor fundamental de todo este
proceso: el sujeto, es decir; si la educacion que se desarrolla en la universidad no
estd encaminaba hacia el fortalecimiento y formacion de seres humanos en todas
sus dimensiones, estara desvirtuando sus funcioues, pues la educacion superior
debe tener como meta ultima al hombre y lo demas sélo debe ser concebido como
medio para lograr esta finalidad. Si la universidad se empena tan solo en ocuparse
de la ciencia y la tecnologia por si mismas y con escasa relacion con los

problemas humanos, se habra quedado solo en ¢l desarrollo de los medios.

La planeacion de las tareas educativas de la Universidad, bajo esta
perspectiva, inducen a que se vaya construyendo un edificio ideal y casi perfecto,
construccion que mas tarde va a chocar frontalmente con situaciones "fuera de
programa”, es decir; la conformacion de la universidad tanto en su aspecto de
planeacion como en el desarrollo de sus tareas académicas, esta confeccionada de
acuerdo a patrones estandares, bajo el supuesto que todas las universidades tienen
la misma estructura, la misma planta docente, mismos estudiantes, etc. y lo mas
lamentable, suponer que todas las universidades respondan a los mismos
problemas y a las mismas necesidades. Todo esto conduce a que se aplique una
concepeton correcta (racional) a un contexto que obviamente no lo es. Pues si

bien es cierto que la cualidad que distingue al hombre respecto a los demas seres
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del mundo, lo es precisamente su razon, pero ello no significa que sea éste el
anico elemento a considerar en la caracterizacion de los hombres, pues, se deben
incluir también otros factores igualmente importantes como su cultura, su
idiosincrasia, sus aspectos emotivos y volitivos etc. Es tomar en cuenta los
aspectos mrracionales del ser humano, pues ¢l hombre es racional e irracional, es
coherencia pero también es sentimiento (69). Asimismo la educacion debe

contener elementos objetivos, pero también subjetivos.
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[V. LA NECESIDAD DE LA CONTRAHEGEMONIA
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1. Introduccion

Como hemos tratado de evidenciar a lo largo de los apartados anteriores,
particularmente en el capitulo II1, la educacién superior en nuestro pais ha estado
ligada -por lo menos en las tres ultimas décadas- a los intereses, de una clase
politica que poco a poco ha 1do imponiendo sus puntos de vista particulares y su
concepcidn del mundo. De esta manera se ha creado en nuestro pais un estado de
cuasi-dominacion social que tiene como principal punto de lanza a la educacion.
Esta situacion se refleja en fomento de habitos y una cultura orientada al consumo
asi como al abono de un patron de vida en el que prevalece una relacién de
dependencia de unas clases bajo de otras. [.a educacion en general y la educacion
superior en particular, han sido orientadas en nuestro pais hacia la reproduccion
sistematica de situaciones que no favorecen a la comunidad o a la sociedad en
general, sino a una clase que ejerce una relacion hegemdnica de poder y

subordinacion.

Bajo estas circunstancias se va perfilando en los medios académicos y
politicos, la necesidad urgente de construir una contrahegemonia, es decir, la
creacion de un modelo del mundo diferente al que predomina, modelo en donde se
suavice la tension entre las clases sociales y donde las expectativas de los seres
humanos en contexto sean viables. Esto significa que la educacion asuma un
cause diferente y se convierta en vinculo de desarrollo de aquellos proyectos que
contengan los intereses, inquietudes y formas de concebir el mundo de todos

aquellos que participan en ella, aunque éstas sean contrarias entre si. La
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educacion debe estar al servicio de todos y en su ejercicio deben amalgamarse

contenidos y practicas que conduzcan ¢ induzcan la realizacion de todos.
1.1 La explicaciéon cualitativa

Nuestra propuesta se inscribe -como ya o hemos sefialado~- en una tradicion
de pensamtento que tiene su origen formal en Anstoteles de Estagira y que
posteriormente fue continuada, corregida y enriquecida por otros pensadores y
otras cormientes de pensamiento. Esta tradicion en este siglo ha sido desarrollada
principalmente  por la Ilamada Escuela de Frankfurt, en sus diferentes
generaciones, asi como por algunos pensadores que no perteneciendo a ella, han
presentado planteamientos muy cercanos a los de Frankfurt, como Max Weber vy
W. Dilthey (1). En una forma o en otra lo que nucleara esta posicion es intentar
dar cuenta de la realidad desde un dngulo muy distinto del que aborda la tradicién
positivista, esta nueva perspectiva, en oposicién a la tradicion secular de
"explicar”, causalmente la realidad es de orientacion hermenéutica, en tanto que
pretende interpretar desde un contexto determinado, un conjunto determinado
también de problemas. Es ademas dialéctica y critica, en razéon de que intenta dar
cuenta del interjuego que se da entre la razon y lo irracional, no reduce la
dimension de la realidad estudiada a su "deber ser" racional pero ni tampoco a su

contraparte 1rracional.

Las aportaciones mas recientes en esta tradiciéon las han presentado J.
Habermas y K. O. Apel, en el sentido de ewvidenciar las condiciones

trascendentales o propuestos que suponen el ejercicto de la razon. Para Habermas,
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la razdn no se presenta como una entidad absolutizante prevaleciente por sobre
todas las cosas, sino que es intersubjetiva y se legiiima por medio de los
presupuestos universales de la comunicacion. La ciencia en este contexto tendra
una finalidad emancipatoria y como medio para la construccion de una sociedad
donde los individuos puedan llegar a ser personas. Una teoria de la ciencia debe
estar inevitablemente ligada con una teoria de la ciencia debe estar

nevitablemente ligada con una teoria de la sociedad (2).

Esta tradicion se inicia durante la entreguerra donde poco a poco se fue
fraguando una tendencia anti-positivista y cuyos representantes mas significativos
fueron: Diithey Simmel y Weber.La spropuestas de éstos coicidian en cuando

menos tres puntos importantes (3):

a) Rechazo al monismo metodoldogico, propio de las ciencias positivis-

tas.

b) rechazo al exclusivismo del modelo de las ciencias exactas como

metodo. y
¢) No aceptacion tcita del afan predictivo.,

Tanto para Dilthey como Weber, uno en el estudio de la Historia, y el otro
en el de 1a Sociologia, la "explicacion” del mundo tiene que actualizar la relacion
sujeto-objeto en términos de cultura, valores, emotividad, etc. Las relaciones de

los sujetos al interior de una sociedad cobran significatividad en razén del
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conjunto de valores que entran en juego en esa relacién, por lo que el investigador
debe comprender tal situacion si quiere efecttvamente desentrafiar los hilos que se

anudan en su interior (4).

En otro momento de la construccion de esta tradicion, surgen las propuestas
de Adorno y Horkeimer, en el marco de la [lamada Escuela de Frankfurt. Esta se
opuso desde sus principios a los conceptos positivistas, pues segun Horkheimer -
los positivistas- no advierten, que sus modos de "ver", "percibir" etc., estan
mediados por la sociedad burguesa-capitalista en que se vive, renunciando asi a
percibir la totalidad social del momento histdrico que vive. Se condena -por este

hecho- a percibir tan solo apanencias del mundo (5).

En lo general las posiciones de Frankfurt, se constituyen en contra del
positivismo, pero en lo particular en contra de las propuestas de Karl Popper, el
que s bien asume una posicidon critica respecto al positivismo logico y del
llamado "circulo de Viena", no deja de asumir en lo esencial los criterios tedricos

y metodolégicos del positivismo (6).

Para los positivistas el mundo, la realidad no puede explicarse fuera de la
razdn, todo debe estar donde lo prescribe la razén y sélo alli, lo irracional, no es
legitimo, es falso, no existe. Asi la razon se concibe como razon instrumental (7)
que legitima y valida los logros de la ciencia poniéndolos por arriba de cualquier
otra valoracion. La razon instrumental es unilateral en cuanto que toma en cuenta

solo una dimension de la realidad pero desconsidera cualquier otra.
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Para adomo y la teoria critica, ¢l mundo debe concebirse como una
realidad procesual que se constituye en un incesante ir y venir de la razon a lo
irracional de lo objetivo a lo subjetivo y de las ideas a la practica (8). Es decir, el
objeto de estudio a “explicar” no es algo que se presente de manera uniforme al
mvestigador. Por ¢l contarto, éste debe tener las hetrramientas y la perspicacia
suficientes para dar cuenta de una realidad que no sélo se esta constituyendo parte
a parte sino que lo icluye a él como parte de ella. En este marco, las frias
consideraciones de la razon son desbordadas por una realidad hwidiza que se
resiste a ser determinada y explicada en forma definitiva. La tradicion
cualitativista propugna no por la explicacion de la realidad, sino por su

comprension.

1.2, La universidad y el curriculo

Es sin duda muy mmportante sefialar que para la instauracion de un modo
“positivista” de concebir al mundo se requiere de una cuidadosa planeacion de las
actividades educativas y organizativas de la universidad, por lo que para nosotros
es absolutamente indispensable analizar la génesis y naturaleza del curriculo, para
evidenciar la influencia decisiva de éste en la orientacion que asume el proceso

educativo.

Desde sus raices, el concepto de "curriculum” esta ligado a compromisos

ideologicos muy marcados con una clase social, pues tiene que ver con las



172

necesidades de la industrializacion de los Estados Unidos (9) en nuestro medio e
ha naturalizado su inclusién vy mencidn en los discursos y las actividades
académicas mas por mutacidn que por conocimiento de causa. "Curriculum”
represento a fines de siglo pasado y después de la segunda guerra mundial en los
Estados Umdos, una estrategia para admmnistrar los contenidos tematicos que
habrian de desarrollarse en la escuela. Todo esto con la finalidad de "preparar” a
los educandos para su incorporacion al trabajo industrial y manufacturero de
aquella época y estaba dirigido principalmente hacia los campesinos que
emigraban hacia las ciudades, asi como también a los minigrantes de otros paises
para asimilar mas facilmente la cultura en la que en ese momento se introducia.
Como se ve el curriculum desde su génesis ha funcionado como un instrumento de
adaptacion de los hombres hacia un estado de cosas prevaleciente. Por su
naturaleza el curriculum esta orientado hacia una filosofia cientifica que intenta
“organizar” el mundo de la escuela para que ésta cumpla con la funcion que
Durkheim le habia asignado a saber: constituirse en mnstrumento de preparacion
para la vida adulta (10). Su proposito implicito es sistematizar la ensenanza. En
este discurso la eficiencia ocupa un lugar central entre los distintos elementos que
lo constituyen y se pondera a ésta por sobre cualquier concepcion ética o
antropolégica del hombre; éste sélo debe recibir la educacion necesaria para que

desempefie su papel y nada mas.

En las Umiversidades Latinoamericanas y particularmente en las nuestras,
por una extension ilegitima del concepto de "curriculum", hemos concebido a éste
de manera muy semejante aunque diferente a como se asuma en sus origenes en

los Estados Unidos, de tal manera que en la practica hemos vahidado un modelo
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curricular, sin estar absolutamente conscientes de sus alcances e implicaciones
cognoscitiva y politicas. De esta manera los "productos" de la universidad
(profesionistas), son imitaciones en serie de los que se producen allende de la
frontera del norte, puesto que allda "arman" el curriculum en razén de sus
necesidades académicas y sociales especificas y concretas y por aca solamente
nos limitamos a imitarlos, consciente o inconscientemente. Llevando a la practica
en ¢l aula y fuera de ella actividades que tienden a reproducir lo que en los paises
de origen se realiza, menoscabando asi la posibilidad de construir “andamiajes™
tedrico-conceptuales que esten dirtgidos a la solucion de los problemas practicos
que como pais y como sociedad pudiérmos tener. Asi, actuando con relativa
comodidad importamos el curnculum y con ¢l todo el conjunto de valores,

actitudes y saberes implicitos.

La unmiversidad pensada y ejercida de esta manera necesariamente tendra
como saldo a académicos v profesionistas domesticados y dispuestos a seguir
dependiendo de otros dada su incapacidad de concebir sus propias propuestas.
Asi una de las funciones mas importantes de la universidad, a saber; la de ser

conciencia critica de la sociedad, queda abolida o cuando menos postergada.

En forma muy generalizada y nitida se advierte que no existe en nuestro
pais un modo alterno explicito con beligerancia real de orgamizar la educacion
supenior, por lo que el proceso educativo umiversitario, ha quedado en mera
continuidad de actividades escolares encaminadas a la produccion eficiente de
conocimientos. Pero esta produccion -en el mejor de los casos- abundante de

conocimientos no representa por si sola la solucion apropiada que los miembros
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de una comunidad pudieran desear. Para el logro de esto se necesita insertar los
conocimientos en el marco de un modelo de umversidad que la abarque en todas

sus dimensiones y que responda a las necesidades reales y siempre cambiantes de

la sociedad.

En nuestra universidad "curriculum” se toma simplemente como una
estrategia para elaborar planes de estudio y se hace a un lado toda implicacion
tedrica ¢ ideologica que este instrumento pudiera tener. Desde este punto de vista
el curriculum es solo una version actualizada de la razon mstrumental de la que
hablaba Habermas (11). Es decir que se convierte o se asume solo como una
técnica, pero esta técnica lleva ya implicita y de manera marcada una ideologia

que esta orientada hacia la conservacion del estado hegemonico vigente,

1.2.1. La ensefianza superior en nuestras universidades

Como se desprende de los datos presentados en el capitulo anterior, en
nuestras umversidades el proceso educativo se desarrolla casi de manera
untlateral; es decir, sin la participacion de los sujetos del proceso o sea los
educandos. Y con ellos todo el conjunto de intereses e inquietudes, a los que

espera encontrar raspuesta en la universidad.

Ya hemos seiialado también que en el proceso educativo universitario, se
ponen en interjuego los intereses de una clase por sobre las otras, que coexisten

espacio-temporalmente. El proceso educativo supone la puesta en practica de una
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ideologia y para esto se requiere entre otras cosas de una determinada
organizacion escolar, es decir, que la forma en que las escuelas, las aulas y el
conocimiento s¢ organice socialmente para efectuar las practicas y rutinas
materiales a través de las cuales tienen lugar el aprendizaje y la ensefianza, deben
estar pensadas precisamente para el cumplimiento de los fines propuestos. En el
contexto aulico, la ideologia practica se lleva a cabo instaurando al profesor como
la autoridad en ese territorio, personaje al que se da el poder de definir lo que ha
de entenderse como conocimiento regular, estructurar la jornada de sus alumnos y
a establecer las modalidades de interaccion asi como los reglamentos y normas al
interior. El profesor se instituye también en juez que asigna premios y castigos por
la via de las calificaciones. En este marco, la funcién que desempefian los
¢studiantes es acatar y con ello legitimar este proceso. Este mismo esquema de
relaciones que se producen en el aula, se reproducen al nivel mas alto de la
organizacion social de la escuela, pues las decisiones que se toman para su
funcionamiento, asi sea poniendo en practica el mecanismo mas democratico
posible, siempre se dara cierto grado de centralizacion que ata los cabos sueltos y
que tiende a nstitucionalizar las jerarquias y a establecer puntos de referencia

asimétricos entre profesores y personal administrativo con los alumnos.

En este contexto, las ideologias practicas relactonadas con la transmision
explicita del conocimiento -por la via del curriculun- tienden a reforzar su division
arbitraria en cierto numero de asignaturas aisladas, cada una con sus propias
presunciones metodologicas y principios organizativos. Asi en las practicas
materiales y ordinarias del curriculum, el conocimiento transmitido en la

universidad es algo totalmente diferente de lo que la vida real representa como
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problemas a resolver. Esto tiene un largo alcance, pues a través de su
funcionamiento, la division entre el trabajo intelectual y el trabajo manual se
consolida también la separacion entre el pensar y el hacer, la plantficacion y la
gjecucion, entre los que producen y los que estan sostenidos por el trabajo de los

demas.

En la escuela -como ya vimos- desde su organizacion burocratica se van
construyendo andamiajes convergentes -como dice Khunn- (12). Para que los
educandos y profesores se conviertan en agentes que abonen el estado de cosas
vigentes. La universidad pensada y ejercida asi, limita la posibilidad de critica y
de pensamiento divergente. En este contexto, el alumno asistente a la universidad
piblica, hijos de obreros, empleados y trabajadores, etc., se ven sometidos a una
cultura, unos valores y supuestos cognocitivos que no son siempre los suyos. Se
subordina a la cultura de la clase media, por medio de profesores de clase media,
quienes les imponen su propia coneepcién del bien y de la verdad a sus alumnos
que han sido socializados de manera diferente. Mas aun el estudiante se ve
sometido, antes y después de ingresar a la universidad, a otros diferentes
condicionantes que acttian sobre él, como la familia, las amistades, los hébitos de
la comumdad etc.Y cada uno de estos factores puede generar ideologias practicas
diferentes, que no siempre engranan satisfactonamente con las que impregnan la
enseiianza por lo que al egresar de la universidad, el profesionista no acierta a
comprender el mundo que habita dado el camulo de contradiciones que se

presentan en su proceso de ensefianza.
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Asi, la ensefianza no es un proceso "mocente”, sino por el contrario
claramente intenctonado para mculcar dererminado tipo de valores y actividades,
para reproducir también un determinado tipo de hombres y para planear y

controlar los diferentes movimientos sociales futuros.

El Estado, encuentra en la universidad el espacio adecuado para realizar
todas aquellas actividades académicas y de cualquier otra indole para implantar su
modelo de concebir la realidad asi como sus valores ¢ intereses, de tal suerte que
ahi se fomentan actividades y valores a los que tanto profesores como estudiantes

-de alguna manera- son ajenos, dejando de lado aquellos que le son propios.

Asi las cosas, la funcion de la universidad, en este marco se constituye en
legalizadora, que no legitimadora, de una forma de pensar unilateral y vertical.
Mediante la estancta y permanencia de los estudiantes en la universidad y después
de la acreditacion de un curriculum ad hoc, se le faculta y autoriza para ejercer
profesionalmente un modo de pensar del mundo que no es necesariamente el
suyo. La posibilidad de progreso social de los individuos esta ligado a su paso por
la umiversidad, pero paradojicamente esto significa también negarse a si mismo en
tanto que para ello debera de desconsiderar sus concepciones y valoraciones para
acatar aquellas inducidas por la clase dominante, por medio de la universidad.
Visto este proceso de esta manera, queda claro que se estd construyendo un
conscenso bajo el criterio de la coaccion y no de la libertad y, desde luego, mucho

menos mediante la critica.

Habermas al respecto sefiala lo sigutente:
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"Pero a este desafio de la técnica no podemos hacerle frente tinicamente
con la técnica. Lo que hay que hacer mas bien es poner en marcha una
discusion politicamente eficaz que logre poner en relacion de forma
racionalmente vinculante el potencial social del saber y poder técnico con
nuestro saber y querer practicas” (13).

Es necesario que los universitarios de hoy seamos conscientes de que la
construccion y difusion del saber técnico -entendido como saber instrumental-, no
es suficiente para resolver los problemas generados por el progreso cientifico
mismo, sino que para ¢llo necesitamos ademas una cuitura y una capacidad critica
que no esta necesariamente en el saber técmico. Aqui se requiere construir
sotuciones especificas y no valen las formulas por perfectas que éstas pudieran

SECI.

De esta manera se impone como absolutamente necesarias la reflexion y la
autocritica de las universidades y la sociedad, para que de este ejercicio emerjan
soluciones a las necesidades practicas de la sociedad y esto guie el desarrollo
técnico retroalimentador. La imposicion de un conocimiento legal no es garantia
de justicia nt de moralidad, en lugar de ¢llo se requiere del establecimiento de
canales de didlogo y de una voluntad reflexiva que estén al servicio de la

sociedad.

1.3. La tendencia del quehacer universitario actual
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De acuerdo al estado de cosas que prevalece en nuestras universidades el
cual acabamos de analizar, se advierte que existe en ellas una tendencia muy clara
hacia la “cientifizacion” y “tecnificacion” de las actividades de la misma, ya sea
por la via de los contenidos académicos o mediante los sistemas de organizacion y
sistematizacion de las tareas académicas, asi como también de los servicios,

practicas y ritos al interior del aula.

Ya hemos sefialado la importancia de la ciencia en el mundo actual, seria
oc10s0 negarlo y tratar de prescindir de ella a estas alturas de la civilizacién, pero
absurdo también sera imponer que la ciencia tiene la solucidén a todos los
problemas que la sociedad le pueda presentar o, mejor dicho, que la respuesta
cientifica es la mejor que en un momento determinado se pueda senalar. Es cierto
que los actuales son tiempos de la ciencia y tecnologia, pero desde nuestro punto
de vista ésta debe entenderse ¢ interpretarse con marcos referenciales propuestos
por los hombres en funcion de sus inquietudes y propoésitos. mediante esta nueva
perspectiva, en la medida en que el hombre toma parte en la constitucion del
conocimeinto cientifico, y encuentra en él parte de sus satisfactores, de modo
analogo la ciencia se humaniza y se constituye como una entidad que no le es

ajena a los hombres ni a sus intereses.

La ciencia por si séla, asi como sus productos, no son negativos de por si;

puede ser revolucionaria, como de hecho lo ha sido. Recordemos por ¢jemplo, la
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funcion que desempeno a fines del siglo XVIII y principios del XIX en Inglaterra,
en donde la ciencia era considerada como un medio para la liberacion individual y
social y como herramienta para arremeter contra la influencia de la rehgton. Su
melusion en el curriculum en la primera mitad del siglo XIX fue propiciada y
aprovechada después por la burguesia de aquel tiempo, que concebia la ciencia
como una fuerza vital de produccion que habria que encausar para el desarrolio
tecnologico. Asi la institucionalizacion de la ciencia en su modalidad de pura mas
que de aplicada, represento el triunfo de una burguesia industrial (14). Como se
ve, de los primeros momentos del curriculum la ciencia genera disputas, no tanto
en el ambito académico sine en el politico, no tanto por la produccion de

conocimientos sino para detentar su uso.

La ciencia se convirtio, después de su inclusién en el curriculum, en un
cuerpo concreto de conocimientos presentado como un sistema cerrado de hechos
o teorias sin ninguna aparente relevancia social ni politica; es decir, la ciencia se
convierte en una entidad aparte de la realidad en la que vivimos y no tiene que ver
-aparentemente- con los acontecimientos sociales. Desde la ciencia y la
tecnologia, ¢l estado y la clase que representa establece las relaciones de
produccion que a él le convengan, transformando a su criterio la organizacion del
trabajo y convirtiendo al trabajador en un mero apéndice de las maquinas. Se
bosqueja ya aqui, una divisién del trabajo manual en trabajo manual y trabajo
intelectual en donde desde luego, se excluye al trabajador del conocimiento de los
procesos cientificos y se le cancela de esta manera el acceso al conocimiento

sobre el que se basaba el creciente control sobre su vida. Asi en palabras de
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Rachel Sharp: “La ciencia elaboré cada vez mas teorias que tenderian a

racionalizar y legitimar las relaciones de dominacion y subordinacion™ (15).

Abonando la 1dea anterior de que la ciencta y sus productos no deben ser
considerados como negafivos por si mismos, sefialaremos que si bien la clase
dominante ha pugnado por la posesion y usufructo de los conocimientos
cientificos, no son éstos los que en ultima instancia le importan, sino la
posibilidad de influir en el proceso de su ensefianza en la universidad. De aqui que
la clase hegemonica pugne por un constante proceso de actualizacion en la
enserianza de la ciencia, para mediante €I influir en el tipo de conocimientos que

se produzcan en la universidad, todo esto -desde luego- por la via del curriculum.

En nuestro contexto universitario y social ya hemos dado constancia de
que los objetivos y propositos de las distintas carreras que analizamos tienden
hacia la “cientifizacion” de la educacion, hacia la eficientizacion en el alcance de
las metas y objetivos programados. todo esto por la via de la implantacion de una
selectividad ngurosa tanto de los contenidos de los curriculos, como el tipo de
asignaturas y procedimientos propios de.., Esta pretencion, sin embargo, no es
nueva. Ha estado presente en los planes de estudio de la educacién superior
aunque quiza no de manera explicita, sino asumiendo cualquier otro nombre, bajo
el supuesto de la “modernizacion™ de la educacion superior. Cada reforma a los
planes de estudio y a los programas de sus carreras, ha implicado siempre un

Intento de actualizacion y adecuacion a los distintos avances de las distintas
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clencias, esto sin importar otro tipo de consideraciones acerca de los valores que
se estan propiciando y en general de las ideologias que implicita o explicitamente

estan presentes en este tipo de educacion (16).

Asi la ensefianza universitana es cada vez menos formativa que
informativa y esta colaborando a la conformacién de un educando ahora y un
profesional después, décil y sumiso que facilmente se adapte al estado de cosas y
esté dispuesto a convertirse en complice de él. Mediante una educacion de ese
tipo, el estado garantiza su hegemonia por mucho tiempo y los privilegios que de

ello se generan.

Asi debemos de nsistir en las situacion de que s1 bien en los tiempos
actuales, es umposible prescindir de la ciencia y de sus aplicaciones, la
participacion de ésta en la universidad y en la vida ordinaria, debe quedar
circunscrita y determinada por las necesidades humanas y sociales y no a la
inversa. La ciencia debe concebirse como un instrumento para lograr fines
cientificos pero también extracientificos y no debemos hacer de ella un fin en si

misma.

Se requiere, por todo esto, que la educacion superior en nuestro pais y en
nuestras universidades se organice sobre bases, presupuestos y objetivos
diferentes a los que por ahora la sustentan. Se requiere ademas que en la

organizacion de sus actividades académicas y admunistrativas se consideren las
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necesidades de los hombres en contexto, asi como asumir el hecho de que los
conocimientos que se generan al interior de la academia y la practica educativa,
sean utiles para informar al hombre acerca de los eventos del mundo, pero que
ademas de ello sean agentes efectivos y adecuados de formacién y desarrollo de

las capacidades humanas y sociales.

Para el logro de todo esto que hemos sefialado, se impone como
absolutamente necesario que nuestro sistema educativo y la universidad en
particular, lleven a cabo una reforma seria a fondo de su objetive y practicas asi
como de su estructura organica. Esto implica que las modificaciones que debe
sufrir la universidad deberan realizarse primero en el ambito de lo estructural y

politico y después en lo académico.

Desde nuestro particular punto de vista, la funcion central de la universidad,
la mas importante y sin la cual ésta no pudiera llamarse asi, es la académica, es
decir que la actividad de la umiversidad debe centrarse principalmente en la
construccion de conocimientos va sea por la via de la docencia o bien de la
investigacion. Y que consecuentemente todas las demas funciones que por
definicién le son propias, dependen de ésta, es decir, gue todo ¢l andamiaje
administrativo, gremial y de mantenimiento, debe estar al servicio de los

requenimientos de la academia y no a la iversa.

Por ser las cosas de esta manera, -sefialamos ya antes- que la universidad
debe modificarse en lo académico y en lo politico, dado que bajo el amorfo

modelo vigente no se evidencia que sea ¢lla instrumento de emancipacion social,
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sino mas bien debe ser intermediaria y coadyuvante de 1a hegemonia. En este
marco Situacional, toma importancia trascendental la organizacion de las
actividades académicas de la universidad, pero en el marco de un modelo definido
y explicito en donde se incluyan las ideologias e interéses de las clases no

hegemonicas y que represente la posibilidad real de desarrollo de todos.
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De acuerdo a los argumentos contenidos en las paginas que componen este
trabajo, esperamos haber aportado elementos de prueba que permitan inferir la

validez de las hipétesis que esgrimimos en €l proyecto que antecedid al mismo.

(Ver apéndice 1).

En primer lugar; si hemos hecho una lectura detallada, nos encontramos
con la situacion de que en lo plano de lo general, la racionalizacion
concebida como la forma mas sublime de mterpretacion pensante de la  realidad.
y a la teorizacion como la reconstruccion abstracta de la misina, no han sido la

solucion al desconocimiento del mundo.

La racionahidad y teonizacion se traducen en el plano educativo en la
elaboracion de planes y proyectos educativos sin pertinencia real, en tanto  que
estan concebidos desde lo perfecto, desde el "deber ser”. De tal suerte que
por muy elaborados y refinados estén estos proyectos, no incidiran en forma
directa a la solucion de los problemas para los cuales fueron pensados. Creemos

asi haber convalidado la hipdtesis general de este trabajo.(Ibidem)

Respecto a la primera de las hipotesis particulares que presentamos (cfr.
apéndice I), diremos que si tomamos en cuenta la naturaleza del pensamiento
logico, tal y como lo expusimos en el segundo capituto, y en el apéndice I y lo
trasladamos al ambito de la Educacion Superior, encontramos que por muy fino
instrumental que se utilice en la planeacion e implantacion de los sistemas de
ensefianza en nuestro pais, jamds podran ser estas respuestas adecuadas a ias

necesidades reales, puesto que estos sistemas estan concebidos en la mas fria
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imparcialidad y en una descontextualizacion radical. Los teoremas cerrados de la
logica formal se dibujan ahora en sistemas educativos que nos estandardizan en
todo. Los conociimientos que yo debo conocer en esta region, deben ser los
mismos que deban impartirse en la mas lejana de las universidades de nuestra
nacién. La cultura, la idiosincrasia, los objetivos sociales no cuentan en estos

sistemas despersonalizadores. El guion educativo esta dictado.

Ante esta situacion advertimos que el estudiante de la Universidad, tiene
que hacer dos aprendizajes; uno, el que realiza formal y obligatoriamente en las
aulas, el otro el que empefiado por la realidad realiza al contacto con el campo
laboral, donde se da cuenta que muy poco de lo que aprendio le sera util para
enfrentarse a la vida. Por estas razones ya expuestas en el cuerpo de este trabajo
consideramos se validan la pertinencia de la primera y segunda hipédtesis

particulares.

Finalmente y sin desconsiderar ¢l papel tan importante que ha desempeiiado
la ciencia para el desarrollo de la civilizacion, el exceso de su uso puede
degenerar en construir una vision sesgada de la realidad. La ciencia debe
cultivarse por los hombres para solventar sus necesidades, y para que se
constitfuya en una palanca mmportante de su realizacidén personal y soctal. Pero de
la manera en como hemos mostrado a lo largo del trabajo, la Educacién Superior
en nuestro pais se ha deslizado por una vertiente que pretende acceder mediante la
cienttfizacion de la toma de decisiones, y el uso excesivo de la tecnologia a influir
hasta en el mas minimo de los detalles que al hombre de came y huesc nos

competen.
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Por estas razones nos pronunciamos por una concepeion de la ciencia y la
educacion que vaya mas alld del abordaje de procedimientos formales y
abstractos, y que en lugar de la razén instrumental de la que habla Habermas,
posibilite el acceso a la razon comunicativa mediante la cual el ser humano se

omnilateralice y emancipe.

Con los argumentos presentados, principaimente en los capitulos 111 y IV,
consideramos se¢ demuestra la pertinencia de la tercera de nuestras hipdtesis

particulares.
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Pudiéramos decir que la educacion superior en México actualmente se ha
instalado en un ambito tedrico importante, en donde las diferentes asignaturas y
programas de las carreras que actualmente se imparten en las diferentes
universidades y ceatros de educacién superior en nuestro pais, han ponderando y
privilegiado los aspectos de sustentacion tedrica por sobre los de la practica
concreta de la educacion, produciéndose asi una desvinculacion casi total con la
realidad a la cual estan dingidos estos esfuerzos, llegando lamentablemente a
soluciongs abstractas casi perfectas pero estériles en razén de que no han terudo
m la posibilidad ni la capacidad de contrastar estas soluctones con los problemas
efectivos que nuestra realidad plantea. Desde este punto de vista, como practica
ordinaria observamos que los egresados de la mayoria de nuestras carreras
universitarias tienen que hacer un reaprendizaje sobre la marcha y sobre las

demandas reales de la sociedad.

Es decir, se ven en la necesidad de adquirir nuevos conocimientos que
estén mas cercanos a los problemas que se pretenden resolver y para tener un

saber profesional que ofrecer a sus posibles empleadores.

Nos encontramos, por ejemplo, con que en la investigacion cientifica

pomposamente adjetivada asi, existen cientos de proyectos mediante los cuales se

!
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gjercen presupuestos considerables y en los que se invierte una importante cuota
de trabajo humano y de donde se esperan resultados que sean soluciones a los
problemas planteados. Pero la triste realidad es que en la mayoria de los casos, la
investigacion se ha quedado en ser parafrasis sobre si misma y constituirse en
soluctones que se¢ manejan en la mas abstracta racionalidad que nunca o casi

nunca se concreta en soluciones efectivas.

Desde el punto de vista de la practica educativa, observamos también que
tanto la practica docente como la didactica, se han limitado a ser exposiciones
sobre su propia naturaleza, sus fundamentos teoricos y sus implicaciones
ideologicas v no al analisis de nuestra realidad efectiva, vigente y actuante con

intencion resolutiva. No se rebasa aqui mero €l ambito de la teoria.

En sintesis, que la problematica a la que habra de enfrentarse el egresado
universitario, no serd adecuadamente abordada pues carece de los recursos
practico-teorico para entenderla y mucho menor para realizar un planteamiento

adecuado para su resolucion.

De tal suerte nuestra practica educativa se dirige hacia la reiteracion de

nuestro entorno y no a su transformacion, como los postulados basicos de la UPN
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lo senalan "Educar para transtormar” y fos de la UANL "Aliere Flammam
Ventatis” (1). Desde esta perspectiva consideramos importante analizar los
fundamentos tedricos e ideolégicos de la educacion superior en México, asi como
la manifestacion de ésta en la utilizacion de métodos y contenidos que en muchos
de los casos estan sobrecargados de elementos abstractos y formales que
desconectan al estudiante del mundo real en el cual vive y al cual tiene el

compromiso de abordar, explicar y transformar si €s necesario.

2) DELIMITACION O ALCANCE DEL PROBLEMA.

El problema que pretendemos abordar ahora, lo ubicamos para su discusion
y analisis desde una posicion tedrica que abarque la naturaleza humana y que
contemple al hombre como punto de partida y como punto de llegada mtentemos
guiar nuestro trabajo desde una posicion, actualizada y enniquecida de la tradicion

Anstotélica de la ciencia.

El tiempo de duracion de este trabajo esta pensado en 6 meses a partir de
septiembre del presente ailo y se desarrollara en los espacios fisicos de la UPN
19B y UANL. Para la realizacion de nuestras actividades de investigacion

tomaremos como unidades de obscrvacion los siguientes elementos:
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- Los documentos organicos de las instituciones en cuestion,

- Las curriculas de algunas carrveras universitarias de estas instituciones.

- Los procesos de formacion del personal académico en cada una de las
instituciones mencionadas.

- El desempeifio profesional de algunos de los egresados de algunas de las
carreras que se imparten tanto en la FF y L. como en la UPN.

- Los programas de asignatura y las modalidades de desarrollarse éstos en

la practica.

3) Objetivos

A. Objetive General

Evidenciar el arraigamiento de procedimientos formales vy teorco-
racionales en la educacidn superior en México y en nuestras universidades para
analizar los impactos de estas tendencias doctmnales en la obtencion de
soluciones que la realidad le demanda a los egresados de las mismas

universidades.

B. Objetivos particulares
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a) Analizar las difercntes cormrientes de pensamiento que fratan de
fundamentar la actividad cientifica y que como comun denominador tienen a la

razon, o en su defecto, a la razén amalgamada con la experimentacion.

b) Exponer la naturaleza de la logica formal.
¢) Revisar las curriculas y los contenidos tematicos de las carreras que

imparte la UPN y la Facultad de Filosofia v Letras de la UANL.

4. Antecedentes

De nuestra experiencia profesional de casi quince afos como personal
académico de la UANL y cuatro en la UPN, advertimos que a los egresados de la
primera institucion se les dificulta sobremanera obtener un empleo adecuado a su
formacion, o en el mejor de los casos, de un trabajo cercanamente relacionado
con lo que manejd en las aulas escolares. El problema no esta en que estas
personas que egresan ordinariamente sean wncapaces o de corta inteligencia, ni
tampoco en que no exista ia infraestructura fisica y teodrica en la universidad que
Justifiquen tales dificultades. Mas bien nos atrevemos a sefialar que el problema
deviene de un uso excesivo de planteamientos tedricos racionalizados al extremo.

a tal grado que el nuevo profesional se enfrenta a un mundo de tendmenos en los
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que dificilmente podra incidir en su explicacion y menos en su solucton pues sus
unicas herrammentas para abordarlo son formulas, modclos, esquemas
conceptuales, teorias, etc. y no procedimientos que terrenalicen tales

planteamientos y efectivamente se erijan en soluciones a los mismos.

En suma se observa que los egresados de la Umversidad se ven obligados a
realizar nuevos aprendizajes de su propia carrera, pero ahora a la luz de un nuevo

marco de referencia; su realidad laboral y profesional.

De una rapida vista a las curriculas de algunas carreras universitarias,
advertimos también que en ellas predominan los cursos teoncos sobre los

practicos, de las actividades al interior de los textos y no hacia la reahdad

exterior.

Observamos también que en una buena cantidad de Facultades
Universitarias surgieron desde hace tiempo las carreras de computacion, de
disefios de modelos cibernéticos y de modelos teoricos, cuyo propostto
fundamental es el de lograr un dominio cada vez mayor sobre la realidad

estudiada, desde una perspectiva donde los problemas reales se reduzcan a digitos
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y €stos a su vez sean solo partes de un arsenal tednco donde la razén se

autofundamenta y autovalida.

Respecto a esta misma problemdtica en la UPN y sus egresados, sera
necesario abordarla desde un ¢nfoque muy diferente, pues no son las mismas

condiciones las que actian aqui, que la que hemos descrito imperan en la UANL.

En primera instancia, ¢l egresado de cualquiera de las carreras de la UPN
no tiene normalmente la necesidad de conseguir a su egreso un empleo, pues ser
trabajador activo en educacion es condicion de su ingreso y permanencia en la
universidad. Si bien es cierto que el profesor en activo, alumno de ésta
umversidad no tiene como proposito de mgreso el conseguir un trabajo, no lo es
menos que busca mediante la acreditacion de la curricula de la misma, progresar y
perfeccionar su practica profesional en la educacion. Desde este punto de vista
observamos que el trabajo que se desarrolla aqui, esta también plagado de
planteamientos teoricos sin continuidad unos con respecto a otros, que se traducen
en una gran confusion al no tener clara la idea directriz m el destino final de los
mismos. Todo esto por la proclividad marcada hacia la teorizacion en el mejor de

los casos v a la vaguedad teorica prevalesciente.
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Hasta donde sabemos no existen en nuestro medio un estudio o trabajo de
investigacion que aborde esta problematica, por lo que consideramos
absolutamente indispensable analizarla para proponer soluciones a corto y a

mediano plazo sobre la misma.

5. Justificacion del problema

Elegimos este problema de investigacion por varias razones todas

importantes a nuestra manera de ver.

a) En primer lugar nos encontramos con que en nuestro medio social y
académico, no existen estudios o investigaciones que aborden la incidencia de los
enfoques teoricos que existen sobre educacion en la practica y el ejercicio
profesional de los docentes. Existen en el medio, trabajos relativos a la sociologia,
psicologia, filosofia y hasta de politica de la educacion, pero ninguno que aborde
directamente el problema de la ractonalizacion y teorizacién en la educacion,

tanto en el proceso educativo como en el de formacion de los docentes.
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b) Desde esta perspectiva consideramos importante el problema planteado,
pero ademas nuestra intencién es la de profundizar en la fundamentacidn teorica
de este problema, para asi desglosar los diferentes factores de este orden
-tedrico- que coinciden en este terreno, para buscar y de ser posible {ograr un

replanteamiento del problema en cuestion, asi como de una mejor fundamentacion

posterior.

¢) Todo lo anterior no tendria la mayor importancta st no lo ubicamos en
nuestro contexto y lo entilamos a buscar soluciones adecuadas y bien fundadas
hacia los problemas que el ejercicio de la educacion genera en nuestro medio. Es
decir, elegimos este problema de investigacion porque pensamos que mediante su
estudio v andhsis podemos encontrar soluciones a los problemas que como

formadores docentes tenemos en la UPN y la UANL.

I11. Marco teorico

El problema que hemos planteado en los apartados anteriores lo ubtcamos
para su analisis y discuston desde un enfoque que itenta abordar las aportaciones

de la filosofia de la praxis, la Hermenéutica y la Dialéctica Critica.
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Esta filosofia se propone rescatar la participacion del hombre como ser
social, producto y productor de cultura, con capacidad de interpretar, construir y
reconstruir su reahdad. Desde este punto de vista, la praxis se constituye al mismo
tiempo en una filosofia del hombre, en tanto lo pone en el centro de la discusion y
reclama para él autonomia para decidir su destine y en ontologia y teoria del
conocimiento, en tanto que concibe al hombre como sujeto inmerso en una
realidad de la que forma parte y que solo es concebido éste, en tanto que se le
ubigue en una relacion estrecha y cercana aunque no definitiva en la totalidad de
la que forma parte. Al mismo tiempo la posibilidad de conocimiento, sélo se da en

la medida que se vaya captando la unidad de individuo y realidad.

Parte fundamental de este trabajo lo constituye la diferenciacion explicita
de "practica” y "teoria" como conceptos "analiticos”, que son superados por el
de "praxis” en tanto que éste se propone integrarlos en una unidad que da cuenta

cabal de la realidad.

De esta manera la explicacion e investigacion de la realidad implica al
mismo tiempo la transformacion de la misma, pues la praxis es actividad
revolucionaria critica y practica: practica en tanto que la actividad que se propone

desarrollar no lo es solo del pensamiento o de la conciencia sino que es actividad
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concreta y efectiva sobre el mundo y teorica en tanto que los presupuestos de que
se constituye no son un reflejo contemplativo del mundo, sino una representacion
formal de lo real que contiene ahi mismo la intencion de mcidir de forma efectiva

en la realidad fenoménica que esta reflejando en conceptos tedricos.

De la misma manera que proponemos la praxis como superadora de los
conceptos de teoria y préctica, la proponemos también como superadora de las
contradicciones entre objetivismo cientifico y esencialismo filosofico, es decir
entre una concepeion del hombre y del mundo que supone que el mundo
fenoménico se ha desarrollado automaticamente vy sin la participacton de los seres
humanos, sus intereses e intenciones y que la realidad es solamente fenodmenos
naturales a los que el hombre se encuentra sometido y sin ninguna probabilidad
real de injerencia en los mismos y que su Gnica posibilidad de explicacion esta en

la ciencia "objetiva”, que se instaura ahora como la panacea de todos los males.

Por otro lado tenemos 1a posicion filoséfica que supone que la explicacion
de la realidad solamente ¢s posible merced a argumentos metaempiricos asumidos
en las diferentes posiciones filosdficas conocidas. Idealismo objetivo. ideahismo

subjetivo y todas las derivaciones del racionalismo y la fenomenologia
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"Captar ¢l fenomeno de una determinada cosa significa indagar y describir
como se manifiesta esta cosa en dicho fenomeno y también como se oculta
al misimo tiempo. La comprension del fendmeno marca ¢! acceso a la
esencia. Sin el fendmeno, sin su manifestacion y revelacion, la esencia seria
mmaccesible. En el mundo de la pseudoconcresion el lado fenoménico de la
cosa en la que ésta se manifiesta y oculta es considerado como la
esencia misma y la diferencia entre fendmeno y esencia desaparece” (2).

V. Hipétesis

Hipotesis General

La racionalizacion y teorizacion excesivas en la ensefianza de la ciencia son
causas directas de Ja poca o nula incidencia de ésta en la resolucion de los

problemas a los que esta dingida.

Hipdatesis particulares

1) Los métodos y procedimientos de la légica formal no contribuyen
favorablemente a la resolucion de los problemas que el egresado de la universidad
enfrenta en su practica profesional.

2) El uso excesivo de procedinientos abstracto-formales en la educacion

superior limita la posibilidad de vinculacion de ésta con la reahdad concreta.
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3) La filosofia de la praxis recupera la orientacion de la ciencia v la

actividad ctentifica hacia la satisfaccion de necesidades humanas y sociales.

VI, Programa de trabajo

I. Busqueda de matenal bibliografico y

documental.
2. Analisis y revision del material bibliogratico
y documental 30 de sep. al 30 de oct. de 1993.

3. Elaboracion del marco tedrico. 30 de oct. al 30 de nov. de 1993.

19 al 30 de septiembre de [993.

4 [nicio del trabajo de campo. 30 de nov. al 15 de dic. de 1993,

5 Analisis de informacién recopilada, 15 de dic. de 1993 al 15 de ene.

de 1994,

6.  Elaboracién del reporte final. 15 de ene. al 15 de feb. de 1994,
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Vil. Esquema de investigacién. (capttulado)

La investigacion que nos proponemos realizar constara tentativamente de

cuatro capitulos, que son los siguientes:

1. Racionalismo-positivismo binomio metafisico.
[I. La logica formal como representacion smtética y unilateral de

racionalismo y positivismo.

III.  El excesivo teoricismo de la educacion umiversitania en México.

UANL.

IV La praxis educativa; alternativa a la educacién superior,

VIIL. BIBLIOGRAFIA.

ENGELS. Dialéctica de la Naturaleza. Ed. Grijalbo, México.
KOSIK K. Dialéctica de lo concreto. Ed. Grijalbo, México.
SANCHLZ, VAZQUEZ A. La Filosofia de la Praxis. Ed. Grijalbo, México.

MARX - ENGELS. La ldeologia Alemana. Ediciones de Cultura Popular.
México.

MARX, C. Manuscritos Fcondémicos y Filosoficos de 18-44. Ediciones de
Cultura Popular, México.



i
BOCHENSKI, 1. M. Los métodos actuales del pensamiento. Ed. Rialp, Madrid.
BOCHENSKI, I. M. Ligica Formal. Espasa Calpe, Madrid.
KNEALE, W. I desarrollo de la Logica Formal. Ed. Tecnos, Madnd.
WITIGENSTEIN, L. V. Tractatus - Logico-Philosipicus. Alianza Editorial.

REICHENBACH, H. La Filosofia Cientifica, Fondo de Cultura Economica,
México.

ALTHUSER, L. La Revolucion Teorica de Marx. Fondo de Cultura Economica,
México.

LECURT, D. Para una critica de la I'pistemologia.
HABERMAS i. Ef Discurso Filosdfico de la Modernidad. Ed. Taurus, Madrid.

HABERMAS J. Conocimiento e Interés. Ed. Taurus, Madnd.

HABERMAS J. Teoria y Accion Comunicativq. Ed. Taurus,, 2 Vols.

Madnd.



FONOAN7
?S Aﬂm&]

(I TTALERE FLAMMAM
X VERITATIS

A
LR

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON B

DIRECCION GENERAL DE BIBLIOTECAS



LA SILOGISTICA DE ARISTOCTELES

El hecho de que sefialamos que ¢n los primeros analiticos se maneje
la problematica que nos ha venido ocupando, no supone que solamente en
este apartado s¢ aborde y se agotc este asunto, mas bien tendriamos que
pensar que ahi se concentra la parte sustancial del tema citado, pero que el
mismo se¢ encuentra ya presente desde los propositos explicitos en las
primeras lineas del Organon y que los mismos contintian en los analiticos
segundos, los topicos y las refutaciones sofisticas. Todas estas partes

constitutivas también det Organon.
1. De las categorias y de las proposiciones

Para lograr un poco mas de claridad al respecto analicemos en los
escritos de Aristoteles previos a los primeros analiticos como se inicia ¢l

planteamicnto formal cn la obra aristotélica.

Estos dos apartados son "De las categorias” v "De las proposiciones”
en el prunero de éstos, se trata de las palabras o mas bien dicho de los
conceptos v de la naturaleza de ellos, asi como de la posibilidad de

relacionarse unos con otros.

Parte fundamental para el analisis de las categorias es la
diferenciacion entre "especie”, "género” y "categoria”. En el parrafo 1 y 2 de

la introduccion a Las Categorias de Anistoteles, se seiiala:

“Las palabras género y especie no tienen al parecer una significacion
simple. Asi el géncro expresa la coleccion de muchos individuos que
ticnen cierta relacion, sea con una unidad, sea entre s1” (1).



y mancjaremos indistintamente los  conceptos de primeros

analiticos.
“Se llama especic a lo que esta colocado bajo un género dado™ (2).

Considerados desde este punto de vista tendremos que género es un
concepto mas amplio que el de cspecte, pero que tanto uno como ¢l otro no
pueden ser tipificados desde ahora y para siempre, smo que la determinacion

de género y de especie se da en razon de una relacion especifica, por

ejemplo: en la siguiente proposicion:

"Todos los filosofos son hombres”, aqui encontramos dos conceptos
"filosofos" y "hombres”, en donde ¢l segundo es mds amplio que el primero

en tanto que "hombres” contiene a "fildsofos”.

Asi en esta relacion "hombres” es el género y "filosofos” es la

especie. Pero en la siguiente proposicion:
"Todos los hombres son mortales".

En donde tenemos como en la anterior dos conceptos "hombres"” y

"mortales”. Aqui "mortales” es mas amplio que "hombres" por lo que éste

sera especie de "mortaies”.

Asi pues tenemos como ya lo sefialaba Aristoteles; no hay definicion
especifica para género y para especie 10 tnico que se pucde decir es que
"eoénero" siempre debera contener a "especie” -sea cual sea la relacion de la
que se trate-. Ante esta situacion de indeterminacion conceptual -visualiza

Anstoteles-, la necesidad de contar con conceptos de los cuales se pueda



afirmar categoricamente su extension y asi la sciiala en la segunda parte del

parrafo 15 del cap. 5, segunda seccion de Las categorias:

"No hay categoria que se derive de la sustancia primera, porque ésta
no se dice de ningin sujeto” (3).

Aqui, lo quc al final d¢ cuentas esta aseverando Anstoteles es de que
las categorias son conceptos que no pueden ser considerados como especie
de ningin género a lo que es lo mismo, que las categorias son conceptos
mas amplios que los géneros y las especies. De esta marnera tendrian ya
conceptos que independientemente de su rclacion especifica con otras
slempre seran mayores en extensiOn, tales categorias son sustancia,
cantidad, cualidad, relacion, accion, pasion, Ingar, tiempo, situacion y

habito.

Hasta aqui Aristoteles ha salvado el primer obstaculo en su propésito

de exponer sistematicamente la silogistica.

El segundo paso lo enfrenta cuando después de exponer [a naturaleza
de las categorias, se observa que por muy amplios que puedan ser los
conceptos que estén utilizando lo que ya es de por si una ventaja no se
puede decir de ellos que sean ya verdaderos o falsos, pues éstas no son
consideradas en ¢l marco de una proposicién o un argumento, Sino en su
unicidad, es decir aislados y los conceptos solos no son ni verdaderos ni
falsos asi sefiala en los parrafos 1 y 3, capitulos 4 seccidén segunda de Las

categorias, donde dice:

"Las palabras cuando se toman aisladamente expresan una de las
siguientes cosas: sustancia, cantidad, cualidad, relacion, lugar, tiempo,
situacion, estado, accion, o pasion” (4).



“Ninguna de estas palabras que acabamos de enumerar lleva consigo
y por si sola la idea de afirmaciéon o negacion. Las palabras que no
estan combinadas con otra no expresan ni verdad ni error” (5).

Lo que aqui se trata fundamentalmente es lo relativo a la decidibilidad

de los conceptos, lo que no consigue considerando a éstos por separado por

ejemplo:

Los conceptos "hombres”, "mortal”, "filosofo" etc. no son decidibles
puesto que asi como se presentan no se puede aseverar nt su verdad ni su
talsedad. Sm embargo "Todo filosofo es hombre" o bien "Algim hombre es
mortal”, son perfectamente decidibles. Es decir que cualquier concepto
considerado solo en relacion consigo mismo es irrelevante para el analisis
logico, no asi los que estan interrelacionados entre si, que se constituiran en
las umidades minimas significativas a considerar por la silogistica. La
silogistica mangja proposiciones y ya no solo los conceptos de que estan
formados éstos. Esto nos ubica plenamente en el ambito de Ilas

proposiciones, segundo de los apartados del Organon.

El tratado De las Proposiciones, es conocido como el Peri-
Hemeneias, nombre éste que nos da una idea mas precisa de su objeto de
estudio, y esto es precisamente la interpretacion que a través del lenguaje se
hace de lo pensado. Y como es obvio la forma mas comin de expresar lo
pensado seran las proposiciones, de ahi que sea éste el tema fundamental
que aborda en este tratado.

Al ser declaradas las proposiciones como objeto de analisis sera
necesario aclarar la naturaleza de éstas, por principio de cuentas, éstas
tienen que ser consideradas como la vinculacion de dos conceptos uno de

los cuales funge como sujeto y otro como predicado, en segundo lugar es

necesario o que tal vinculacién entre conceptos sea de un caracter
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enunciativo €s decir que imphique 1a afirmacion o la pegacidon de algo, y
manejada asi las proposiciones asumen caracter propiamente de_juicios,

ahora que no cualquier frase o expresion es un enunciado o juicio.

“Una frase es un enunciado que tiene un sentido de convencion y
cada una de cuyas partes separadas significa por si algo, como simple
enunciacion, pero no como negacion o afirmacion” (6).

De aqui se desprende claramente el sentido judicativo (7). que
Anstoteles quiso darle, y de no tomar en cuenta a ennnciados que asumen
forma de ruego, mandato o pregunta, porque €stos no pueden ser decididos

como verdaderos o falsos.

A la luz de esta intencion, Anstoteles expone de una manera
sistematica y cast exhaustiva de las formas de darse el discurso 16gico. Se
abordan aqui entre otros temas; la naturaleza del verbo y los modos como
éste puede relacionarse con otros conceptos que asumen la funcion de

predicados.

"El verbo es la palabra que ademas de su significacion propia abraza
la  idea de tiempo, y ninguna de cuyas pattes aisladas tienen sentido por
8 misma, siendo siempre ¢l signo de las cosas atribuida a otras cosas”

(8).

Estudia aqui también las modalidades de construccion de las

proposiciones y que estas pueden ser afirmativa o negativa.

"La afirmacion es la primera de las frases enunciativas que es una, €n
seguida viene la negacion. Las demas no forman un todo sino
mediante el vinculo que las une” (9).

2. Teoria de la deduccién, primeros analiticos
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Ya se ha visto que a través de Las Categorias y ¢! tratado De las
Proposiciones, Aristoteles ha reiterado su mtencién de construir un
mstrumento demostrativo, que evidentemente con el tratamiento de los
conceptos v de las proposiciones no se habia logrado conseguir. De
cualquier manera estos elementos le dan la posibilidad de acceder a la

nocion de silogismo:

“Es una enunciacion en la que una vez sentadas ciertas proposiciones
se concluye necesariamente en otra proposicion diferente, sélo por el
hecho de haber sido aquellas sentadas. Cuando digo solo por el hecho
de haber sido sentadas las primeras proposiciones, quiero decir que a
causa de ellas resuita probada la otra proposicion, y entendiendo por
altima expresién que no hay necesidad de un terreno extrafio para
obtener la conclusion necesana™ (10).

Lo que de aqui se deniva es que el instrumento demostrativo que él
propone se construye con proposiciones que a su vez estan constituidas con
conceptos que asumen la funcion de sujeto o predicado. Vinculadas todas

éstas por conectivas (I1).

En suma lo que interesa en logica a Arnistoteles es el silogismo que se
constituye en el centro de gravedad de todo su sistema. La logica aristotélica
es silogistica. En este sistema la proposicion adquiere una funcion actual, y
los conceptos se expresan en tanto que se presentan vinculados con otros.

Todos por conectivas (12).

Se infiere también ¢l hecho de que el sitogismo es un instrumento que
por el cumplimiento de su finalidad no requiere de elementos ajenos a él.
Antes de avanzar en esta exposicion, es absolutamente indispensable reparar

en la definicion de qué "término" propone Anstoteles.
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"[Llamo término al elemento de la proposicion; es decir al atributo y al
sujeto a que aquel se atribuye, ya se una a ¢él, ya s¢ separe, la idea de
ser o de no ser” (13).

Hace constar aqui Aristoteles la forma especifica como se constituyen

las proposiciones con términos y los silogismos con proposiciones.

Si las proposiciones se construyen con dos términos, los silogismos se
conforman con tres proposiciones; una conclusion y dos premisas. Término
es pues tanto el sujeto como el predicado de las proposiciones y en todo

silogismo aparecen tres términos y solamente tres. Por gjemplo:

"Todos los arboles son verdes”.

"Algunos abedules son arboles”.

"Algunos abedules son verdes".

Aqui apreciamos que los términos son "arboles”, "verdes" y
"abedules”, cada uno de los cuales aparecen en dos ocasiones. Aqui lo
importante no ¢s solamente la frecuencia con la que aparecen los términos
simo la funcion que desempeiian, ésta se determina por la posicion que

ocupan en el silogismo y por la extension de ellas;

Por la posicion pueden aparecer sélo como sujeto o como predicado,

pero por su extension pueden clasificar en términos mayor, menor y medio.

"Llamo medio at término que estando el mismo en otro, encierra igual
mente otro término”.



1x

Es decir que habra un térmmo que los abarque a todos en cxtension,
en el ejemplo citado "verde" es mayor que los otros, pues los contiene,
"abedul” es el menor en tanto que estd contemido en los otros y ¢l término

medio sera arbol en razon de que contiene a "abedul” pero esta contenido en

"verde",

Dependiendo precisamente de estos dos critenos de extension y

ubicacion de los términos en el silogismo es como se determinan las figuras

silogisticas

"Cuando tres términos estan entre si en tal relacion que el ltimo esté
enla totalidad del primero, es de necesidad que se forme silogismo
completo  con los extremos" (14).

Se hace referencia aqui a la forma como se constituyen los silogismos
de la primera figura, Esta primera figura contiene cuatro modos que son:
BARBARA
CELARENT
DARII
FERIO

Arnistoteles sostenia que es €sta la unica figura perfecta pues sus
modos contienen 3 las cuatro proposiciones categoricas como conclusion A,
E, I, O pues s1 observamos bien cada uno de los modos citados contiene al
final de la palabra que lo identifica, una de las letras antes citadas.

BARBARA CELARENT DARI1 FERIO

univers. afirm. univers. neg. umvers. afirm. univers. neg.

En esta figura el térmimo medio funge como sujeto en la primera

premisa v como predicado en la segunda ciemplo.



"Ningin filosofo es mortal”.

"Socrates es filosofo".

"Socrates es mortal”.

La segunda vy tercera figuras son imperfectas en tanto que solo

contienen en su modos como conclusion algunas de las cuatro proposiciones

categoricas.

"Cuando un mismo término se atribuye de una parte a todo el primer
término y de otra no se dice en manecra alguna ¢l segundo o bien
cuando a la vez se atribuyen los dos por entero, o no se dice de
ninguno de los dos tiene lugar lo que llamo segunda figura” (15).

La segunda figura tiene lugar cuando el término medio aparece en el

silogismo como predicado en las dos premisas y no tiene conclusion

aftrmativa.
CESARE CAMESTRES FESTINO BAROCQ
UNIvers. neg. univers. neg. part. neg. part. neg.

Un ejemplo de alguno de estos modos es el siguiente:
"Todos los ntelectuales son filosofos".

"Algun maestro de logica modal no es filosofo".

"Algun maestro de logica modal no es intelectual”.

Aqui “filésofo™ es término medio y aparte aparece como predicado en

las dos premisas.

La tercera figura silogistica se caracteriza por el hecho de que el

término medio aparece en las dos premisas del silogismo como sujeto de
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ambas, y porque no tienen sus conclusiones en universal, por lo que éstas

seran en particular, ya sea afinnativas o negativas.

DISAMIS DATISI DARAPITlI FELAPTON FERISON
BOCARDO
part. neg. part. afirm. part. afirm. part. neg. part. neg. part. neg.

"Cuando respecto a un mismo término, los demas términos son el uno
atribuido umversalmente, y el otro negado en igual forma o cuando
ambos son 0 no san universalmente atribuides a este mismo término,
llamo a esta figura la tercera. Denomina aqui medio el término a que
atribuimos a los otros dos" (16).

De esta manera pudiéramos decir que en esta tercera figura tgual que
la antenor se pueden construir silogismos pero de una o de otra manera las

conclusiones seran indirectas ejemplo:

"Ningin filésofo es ser viviente'.

"Algan fildsofo responde al nombre de Pitagoras".

"Alguien que responde al nombre de Pitagoras NO es ser viviente”.

Fn este silogismo de modo FERISON de la tercera figura, en donde el
térmimno medio es "fildsofos”, y que en razon de pertenccer a la tercera
figura, aparece como sujeto en ambas premisas, se advierte que la

conclusion:

"Alguien que responde al nombre de Pitagoras no es un ser viviente”
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no se infiere naturalmente de las premisas citadas, y lo que se infiere como
conclusién no se presenta de manera concluyente, sino que deja a opeion de

que pueda scr otra cosa lo que se concluya.

De la naturaleza especifica de la segunda y tercera figura Aristoteles
concluye que éstas son mcompletas, quertendo decir con ello que si bien se
pueden construir debidamente su conclusion sera imcompleta. Y asi lo

constgna.

"Es evidente que todos los silogismos de esta figura. Son incompletos
puesto que todos concluyven mediante la adicidén de algunos datos, los
cuales- les estan necesariamente 1incliidos en los términos, o
admitidos como

hipotesis” (17).

Igualmente en el siguiente argumento,

"En esta figura (3a) tampoco hay silogismo completo, pero el
stlogismo es posible, ya estan los términos unidos al wmedio
universalmente, ya no lo estan” (18).

Ante los defectos evidentes de estas figuras Aristételes propone un
proccdimiento para complementar sus silogismos con los de la figura. Tal

procedimiento es el de conversion.

La conversion consiste cn hacer del sujeto atributo y del atributo

sujeto en las propostciones.

"Es necesario que la proposicion umversal simple pueda convertirse
en sus propios términos por ejemplo st ningan placer es un bien, es de
necesidad 1gualmente que ningun bien sea un placer” (19).
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La refercncia que aqui nos intercsa es que um tipo especifico de
proposiciones -como en este caso la universal negativa pueda convertirse,
intercambiar la posicion de sus términos- y darnos una proposicion diferente
pero mas adecuada a nuestros fines segin sea la figura que estemos

manejando.

El procedimicnto de conversion por Anstételes, comprende

especificaciones para cast cada uno de los modos.
Por ejemplo:

El modo CESARE de la segunda figura pasard a la premisa por la

conversion simple de la mayor (*).

"Ningun habitante del Norte es regiomontano”.

"Todos los Miembros del Cabildo de Monterrey, son regiomontanos”.

"Ningun miembro del Cabildo de Monterrey, ¢s habitante del Norte".

Aqui "regiomontano” funge de sujeto y "habitantes del Norte" como

predicado.

f.a otra premisa no sufre modificacion. De tal manera que si lo

juntaramos tendriamos:

"Ningin regiomontano es habitante del Norte". y

"Todos los miembros del Cabildo de Monterrey, son regiomontanos”.
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por lo tanto:

"Ningun miembro det Cabildo de Monterrey, es habitante de! Norte".

Le obtendremos un silogismo pero del modo CELARENT de la 1a
figura, en donde se observa que el término medio "regiomontano” aparece

como sujeto en la primera premisa y producido en la segunda, cual debe ser

en la primer figura.

Asimismo tenemos otro ejemplo como un modo DARAPTI de la

tercer figura.

"Todos los frutos son vegetales”.

"Todas las frutas son manzanas".

"Algunas manzanas son vegetales".

La instruccion para este modo es "conversion” simple de la menor en

particular.

En este caso la menor es la segunda premisa pues contiene al término

menor "manzana". Serd pues ¢ésta la que habra que convertir en particular en

fugar de "Todas las frutas son manzanas".

Tendremos:

"Algunas manzanas son frutas”.

de tal suerte que agrupamos las dos premisas, tendremos:
"Todas las frutas son vegetales™.

" Algunas manzanas son frutas".
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de donde algunas manzanas son vegetales.

Dispuestas asi tendremos un modo DARII de la primera figura en
donde el término medio "frutas" aparece como sujeto en la primera premisa
y como predicado en la segunda, como corresponde a esta figura (tercera

figura).

Aun como ya seiialamos, casi cada uno de los modos de la 2a y 3a
figura tiene un procedimiento especifico para pasar a la primera por
conversion, también es posible realizar el proceso de conversion por
reduccion al absurdo que convierte en tomar la contradictona o la contraria
de la concluston y considerarla como premisa, conjuntamente con otra de las

que ya fungian como premisas. Ejemplo:

"Algunos paises de América Latina no pertenecen al 3er mundo”.

"Todos los paises de América Latina son imperialistas”.

"Algunos paises de América Latina no pertenecen al 3er mundo".

En este gjemplo los términos que utilizan con "3er mundo”, "paises de
América Latina", "imperialistas”, Término mayor, término menor, término
medio.

El término medio (paises de América Latina) aparece como sujeto en

ambas proposiciones, como corresponde a la tercera figura.

De acuerdo a la tnstruccion para la reduccion al absurdo hay que

tomar la contradictoria o la contrana de la conclusion.
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Aqui tomamos la contradictoria; s1 tenemos:

"Algunos impenalistas no pertenecen al 3er mundo”.

su contradictona sera:

"Todos los imperiahstas no perienecen al 3er mundo”.

y si le agregamos la scgunda de las premisas tendremos:

"Todos los imperialistas no pertenecen al 3er mundo”.

""I'odos los paises de América Latina son imperialistas”.

En donde ahora dos proposiciones uwmversales afirmativas y el
término "imperialista” dispuesto como sujeto en la primera y predicado en la

segunda, lo que es tipco de 1a 1a figura, s1 concluimos de elias tendremos:

"Todos los imperialistas no pertenecen al 3er mundo”.

"Todos los paises de América [.atina son imperialistas".

"Todos los paises de Aménca latina pertenecen al 3er mundo”.

Obtenemos asi un silogisimo de modo BARBARA de la 1a tigura.
Pero el proceso de Reduccion al absurdo aiin no esta completo se requiere
ademds nuevamente buscar la contradictoria o la contraria de la conclusion
obtenida. Como al inicio de este proceso tomamos la contradictoria, la

tomaremos nuevamente del silogismo obtenido; si tenemos:

"Todos los paises de América Latina pertenecen al 3er mundo”.
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Su contradictoria sera:
"Algunos paises de América Latina no pertenecen al 3er mundo".

Esta conclusion no es idéntica a la obtenida en BOCARDO.

"Algunos imperialistas no pertenecen al 3er mundo”.

Pero es equivalente a ella por peticion de principio (20).

2.4 La demostracion

S1 bien como ya lo senalamos en el apartado anterior, el objeto de
estudio de la logica es el silogismo, es necesario sefialar también que
efectivamente asi lo reitera Arnistoteles, si bien no con la intencion de

quedarse en él, sino de lograr un fin ulterior que es la demostracion.

"Diremos ante todo cual es la materia y cual €l fin de este estudio: la
materia es la demostracion; el fin es el conocimiento de la

. demostracion”. (21).

La demostracion se consigue mediante la herramienta silogistica, pero
no todo silogismo es una demostracion, pues €sta es solo una especie de
aquellos. Desde aqui podemos ver que para la demostracion se sigue
manteniendo el cniteno de derivabilidad de las conclusiones, es decir que
¢éstas se obtengan validamente de sus correspondientes premisas, pero para
la demostracion se requiere ademés agregar el elemento de la "necesidad” es
decir; que ademas de que las proposiciones sean validas, se hagan

necesanas y desde aqui se aprecta un acercamiento con ¢l mundo real.
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"Una proposicion es demostrativa cuando es verdadera y se dertva de
las condiciones primitivamente sentadas” (22).

Aqui la propucsta Aristotélica se acerca mas que a la logica al ambito

metodolidgico y al cientifico y dice:

"Llamo demostracion al silogismo que produce ciencia; y entiendo por
stlogismo que produce ciencia, aquel que solo con que lo poseamos
ya sabemos alguna cosa" (23).

De este argumento se infiere que es necesario conocer las cosas como

son, y cuando lo logremos estaremos demostrando,

"Nosotros creemos saber de una manera absoluta las cosas y no de
una manera sofistica, puramente accidental, cuando creemos saber
que la causa por la que la cosa existe es la causa de esta cosa, y
por consiguiente que la cosa no puede ser de ofra manera que como

nosotros lo sabemos". (24).

De aqui se sigue que el proposito de la demostraciéon es buscar la
obtencion de conclusiones correctas, pero verdaderas, pues éstas altimas

constituyen la ciencia demostrativa.

Aqui o que se sefala es la necesidad de que la conclusion debe de ser

evidentemente esa para que pueda demostrar porque,

"Podra muy bien haber silogismo sin estas condiciones pero sin ellas
no  habra demostracion, porque entonces ¢l tal silogismo no producira la
ciencia” (295).

El asunto de la demostracion nos conduce a otro intimamente ligado a

esto: el de que en la logica Aristotélica se insintia el método axiomatico.
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Esto lo confirmamos cuando sefiala:

"En efecto tres son las causas que deben tomarse en cuenta en las
demostraciones. Primero, la conclusion demostrada, es decir, el
atributo esencial del género de que se trata; segundo, los axiomas, los
cuales con elementos de donde sale la demostracion, tercera, el
género mismo de que se trata, y cuya demostracion prueba los
atributos vy los accidentes esenciales” (26).

Se sigue aqui, que para lograr debidamente la demostracion es
requisito indispensable, sustentar ésta en principio namovilidad e

indemostrable.

"No es menos evidente que si las proposiciones de donde sale el
silogismo demostrativo son universales, es necesario que la
conclusién de esta especie de demostracion o para mejor decir, de
toda demostracion, sea eterna. Para las cosas perecederas no hay
demostracion” (27).

En suma se habla aqui ya de una demostracion axiomatica que
consistira en evidenciar la necesaria derivacion de conclusiones a partir de

principios absolutamente indemostrables.
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Este documento esta contenido en los nliimeros 12, 13 y 14 de la revista de
“Historia y Sociedad” editada en la Cd. de México y comprende los meses de

abril a diciembre de 1968.

EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL EN MEXICO 1968
CRONOLOGIA

22 de julio. A raiz de un incidente surgido en la Vocacional N°2 del
Politécnico y los de la Preparatoria particular “Isaac Ochotorena” y por solicitud
de la directora de la Preparatoria Ochotorena, intervinieron los granaderos con sus

procedimientos habituales.

23, 24 y 25 de julio. Los granaderos penetran en las vocacionales 2 y 3,

golpeando alumnos y profesores.

Indignados por la brutahdad policiaca, los estudiantes deciden manifestar

ptiblicamente su protesta.

26 de julio. El Departamento del D.F. autoriza dos manifestaciones: una
para celebrar la Revolucion Cubana, organizada por la Central Nacional de
Estudiantes Democraticos, la otra dirigida por la FNET. La trayectoria de la
primera manifestacion estaba fijada del Salto del Agua al Henuciclo a Juarez; la

de la segunda iba desde la Ciudad hasta el Casco de Santo Tomas.

Al concluir la marcha por el 26 de julio se realiza un mitin, mientras que,

por la Avenida Hidalgo el grupo de manifestantes del IPN se dirigia al Zacalo, es
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barbaramente reprimido por la policia que estaba parapetada en las calles
adyacentes a la del 16 de septiembre. La manifestacién agredida realiza un
rephegue hasta la Alameda, en donde se pide apoyo a los participantes en el mitin.
los dos contingentes unidos, alrededor de 10,000 estudiantes, se dirigen al Zécalo

y son nuevamente reprimidos al llegar a la calle de Palma.

Para justificar la enirada en accién de la policia, el General Luis Cueto
Ramirez alego que “se ordeno la mowilizacion de la policia uniformada, una vez
que el lider de FNET .(José Cebreros Manjarrez) se comunico telefonicamente a la
jefatura para infonmar que la manifestacion para la cual habian solicitado permiso,
habia terminado en forma ordenada en el Casco de Santo Tomas. Pero que grupos
de alborotadores comenzaron a detener autobuses y vehiculos particulares para
dirigirse al centro de la Ciudad y que procedieron en contra de ¢llos, aiin cuando

fueran auténticos estudiantes.

Agentes del Servicio Secreto de la Direccion Federal de Seguridad reciben
la orden de catear el local del Partido Comunista Mexicano, cito en Ménda #186,
en él aprehendieron a cinco personas, a quienes inmediatamente se imputd la

direccion mntelectual delos delitos achacados a los manifestantes.

Entre tanto, los mamfestantes que huian por la calle de Madero eran
esperados por la policia, que tenia bloqueados todos los accesos a la Plaza de la
Constitucion, excepto la desmbocadura de Madero. Cuando los manifestantes
llegaron al Zocalo y fueron atacados por la policia, pretendieron regresar por la
niisma calle de Madero, sin advertir que un contingente policiaco en la calle de

Palma, les habia cortado retirada. Asi, la policia atacd wviolentamente a los
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mantfestantes que, sin escapatoria posible, se revolvian confusamente, victimas de
la desorientacion y el panico, pues fue entonces cuando las fuerzas policiacas
causaron las primeras bajas. Finalmente, al reconcentrarse los contingentes en el
Hemiciclo, se produce un nuevo ataque que arroja un elevado saldo de heridos y

causa destrozos.

21:00 hrs. Los que lograron traspasar las filas de la policia huyeron y se
refugiaron en las preparatorias 2 y 3, situadas en las calles de Lic. Verdad y San
Ildefonso, respectivamente. Ya dentro de estos edificios los manifestantes
pudieron agruparse y unirse, lo que, si bien con gran esfuerzo y sufriendo muchas

bajas, les permitio rechazar 1a invasion policiaca.

22:00 hrs. Mientras, algunos estudiantes se habian apoderado de algunos
autobuses v los habian volteado en las bocacalles cercanas a las preparatornas.
Acto seguido, incendiaron los vehiculos para impedir que los policias siguieran

llegando a las escuelas.

27 de julio. Los jefes policiacos generales L. Cueto y R. Mendiola declaran
que “Agitadores profesionales habian causado disturbios y que la policia cuenta

con Mayores y mejores recursos aun sin usar’ .

Las autoridades acuartelaron a 5,000 elementos y la policia implanté
virtualmente ¢l estado de sitio, pues se recomendé a los ciudadanos portar alguna

identificacion para circular sin molestias.
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Dia 28. En la madrugada, mediante 1a intervencidn de Gonzalez Tejeda, se
devuelven los camiones que los estudiantes reunidos en la preparatoria 3 habian

capturado.

La actitud tortuosa de los lideres de FNET (sobre todo de Cebreros), hace
que los estudiantes técnicos desconozcan a estos representantes e integren un

comité de huelga.

Dia 29. Se plantea efectuar por la tarde una gran manifestacion de protesta
y se concretan las exigencias estudiantiles en un pliego petitorio cuyos puntos mas

destacados son:

1. La libertad de los estudiantes detenidos.

2. La destitucion de los jefes policiacos.

3. Desaparicion del cuerpo de granaderos.

4. Indemnizacion a los familiares de los muertos.

5. Derogacion de los articulos sobre disolucion social.

La inquetud estudiantil fue palpada por las autoridades escolares, quienes

lograron disuadir a los estudiantes de efectuar su demostracion de protesta.

Dia 30. En la madrugada, el General Corona del Rosal acompafiado del
Secretario de Gobiemo, Luis Echeverria y de los procuradores de justicia declaro
que “el orden habia sido subvertido”, justificando asi la intervencion del ejercito
que penetrod en la preparatoria #3 después de derribar la puerta de Justo Sierra

utilizando una bazuca de grueso calibre.
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Fue esta ocasion cuando las bajas en las filas estudiantiles legaron al
maximo, pues !a violencia de los soldados no se detuvo ante nada, destruyeron

cuanto encontraron a su paso: aulas, laboratorios, equipos, etc.

Aglutinando un enorme descontento que reina entre los umversitanos, el
rector Barrios Sierra congrega a la comunidad universitaria y expresa
publicamente su repudio a la invasion de los recitos universitarios

comprometiendose a encabezar una manifestacion de protesta como un

universitario mas.

Las autoridades umniversitarias suspendieron oficialmente las clases, y el
rector Barnos Sierra, a peticion de los estudiantes, 1zo a media asta la bandera, en

sefial de luto por la violacion a la autonomia y pronuncié un improvisado discurso

reprobando la brutal represion del gobierno.

Dia 31. Mantfestacion en CU. encabezada por el rector en la que hablan
diversos funcionarios de la UNAM , acentuando la lucha por la autonomia y el

peligro de la provocacion exterior.

1° de agosto. Gran mantfestacion con 100,000 participantes desde la CU.

hasta Félix Cuevas y regreso por Av. Coyoacan.

Participaron contingentes del [PN., Escuela Nacional de Maestros y
algunas secundaras. El ¢jército, perfectamente armado con equipo pesado,
esperaba en la Ciudad de los Deportes; cl rector declara antes de partir a la

manifestacion; “Esta manifestacion sera también la demanda que hacemos por la
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libertad de los compaiicros presos y la cesacion de las presiones... En este
momento se juega no solo el destino del Politécnico y la Universidad, sino las
causas mas entranables del pueblo de México, si nos mantenemos dentro del

orden de la ley --no violada por nosotros-- lucharemos por las causas libertarias
del pueblo de México™.

El general Mano Cedillo Granados declaro, que ninglin estudiante se
encuentra preso, “solo los autores materiales™ seran acusados por los delitos de
pandillertsmo y asociacion delictuosa y los demas por robo calificado, destruccion
violenta de vehiculos mediante explosivos, daﬁd doloso en propiedad ajena,

lesiones contra agentes de la autoridad y resistencia de particulares.

Empieza la evacuacion de los locales escolares invadidos por el ejéreito. La

jefatura de policia declara tener mas de setscientos detenidos.

2,3,4,5y 6 de agosto. Trabajo de brigadas politicas, continfia sesionando
el Consejo Nacional de Huelga, se realizan algunos mitines y asambleas en CU,
IPN contra la prensa nacional y los organismos charros como la FNET. La

Escuela Nacional de Agricultura de Chapingo organiza una gran asamblea.

7 de agosto. Como resultado de una asamblea de profesores nace la

coalicion de Maestros de Ensefianza Media v Superior Pro Libertades
Democraticas.
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8 de agosto. Ante los barrenderos (aproximadamente 10,000 empleados),
Corona del Rosal insiste en que el movimiento estudiantil es producto de una

conjura internacional comunista.

9 de agosto. Se micia la huelga en la Universidad de >Morelos y se
fortalece el paro en Veracruz, mientras todo el estado de Tabasco permanece en

estado de sitio.

10 de agosto. Se integra el comité de prensa y propaganda que representa a

todos tos comités de lucha universitaria.

12 de agosto. El muro trata de entrar a clases. El café central es tomado por

¢l movimiento sigumendo el ejemplo del comité de Filosofia y Letras; se convierte

en centros culturales.

13 de agosto. Se orgamiza una manifestacion en Cuernavaca en solidandad

con el movimiento, lo mismo ocurre con la Untversidad Iberoamencana.

Se celebra la manifestacion convocada por el Consejo Nacional de Huelga
que partt6 con cien mil participantes del casco de Santo Tomas y llega en perfecto
orden al Zdcalo con doscientos mil gentes, En ¢l mitin del Zocalo hablaron
representantes de la Escuela Nacional de Maestros, del PN, de la UNAM y de

Chilpancingo, de la coalicion de maestros.

15 de agosto. Sesenta representantes de la UNAM, el consejo universitario,

directores, escuelas, facultades e institutos deciden nombrar una comision
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presidida por el rector para redactar un documento que firma el Consejo
Universitario. Este organismo se solidanza con las exigencias de los comités de

luchas y declara no suplantar a ninguno de ellos ni servir de intermediarios ante ¢l

régumien.

20 de agosto. Con una aststencia de alrededor de 15,000 estudiantes del
Politécnico, la UNAM, padres de familia, profesores, habitantes de colonias
populares y representantes de los campesinos de Morelos se realiza en la CU un
debate publico al que no asisten diputados ni senadores. Se anuncia una

manifestacion para el 27 de agosto.

Martes 27 de agosto, Se realiza la manifestacion organizada por el Consejo
Nacional de Huelga y la coalicion de maestros con 400,000 participantes finalizé
en el Zocalo con un gran mitin en el que se propone el lugar para la discusion de
los seis puntos del pliego de peticiones que se celebraria ¢l 1 de septiembre a las
10 de la manana. Hacia las 9:30 p.m. se disuelve la manifestacion y se congregan

alrededor de tres mil estudiantes para montar una guardia permanente.

Miércoles 28. A la una de la mafiana las autoridades del DF conminan a los
estudiantes a retirarse. Ante la negativa, ejéreito v granaderos apoyados por un
batallon blindado atacan a los estudiantes y persiguiendo hasta Paseo de la

Reforma mediante la tactica habitual de encajonamiento.

La prensa nacional publica en sus primeras planas declaraciones

condenatorias al movimiento estudiantil, mientras el Zocalo permanecia ocupado
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por el gjéreito que dispersaba toda clase de grupos. Aceleradarmente se limpiaban

los muros del palacto nacional pintados el dia anterior.

Burocratas y empleados manifestaron abiertamente su solidaridad con el
movimiento estudiantil, lo que motivé nuevamente la ntervencion de las fuerzas
publicas con la orden de tirar a discrecién. varias personas fueron aplastadas por
los tanques y heridas por las rafagas de las metralletas, muchas de las cuales

fueron aprehendidas.

Una brigada estudiantil entra en contacto con los obreros de la refineria de
Azcapotzalco, agredidos por el ejército, son defendidos por los obreros que
utilizan un automovil como parapeto. Como consecuencia de esto, la seccion 35
del sindicato de trabajadores petroleros denuncian el estado de sitio que prevalece
en la refineria “18 de marzo™, asi como la represion violenta del ejéreito y la

responsabilidad de los funcionarios sindicales que han sancionado esta situacion.

Viernes 30 y sabado 31. Se mantienen ocupados los centros educativos de
Tlatelolco y Zacatenco, mientras las brigadas estudiantiles ¢jercian su labor de

convencimiento popular impedida con aprehensiones y golpizas.

Se consolidaba el apoyo al movimiento en la Universidad de Nuevo ledn,

los tanques del ¢jército rodean Ciudad Universitaria.

Los industriales de la CONCAMIN y la CTM coinciden en diversos sitios

en censurar los propésitos del movimiento estudiantil,
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El Consejo nacional de Huelga msiste en no concurrir al Zocalo y en negar

su complicacion con los eventos olimpicos.

En el periodo que va del 1 de septiembre (fecha del IV informe de gobierno
de Gustavo Diaz Ordaz) al 2 de octubre de este afio 81968), se suscitaron graves
acontecimientos que exacerbaron la tension del pais. A partir de la ocupacion de
recintos de la Universidad y del Instituto Politécnico nacional por parte del
ejército, en donde se abuso de la fuerza bruta utilizando armas de gran calibre con
las que se destrozo mobiliario ¢ instalaciones, se produjeron tanto en el pais como
en los diferentes estados, actos y adhesiones de apoyo al movimiento estudiantil.

Algunos de estos actos de adhesion son los siguientes:

- Aparecio en la prensa nacional una carta abierta al presidente de la
repiiblica firmada por la Union Nacional de Mujeres Mexicanas. En ella se

condena los actos bochomosos de los cuales han sido objeto por parte de las

fuerzas policiacas,

- Declaracion de la Asamblea mixta de la facultad de Ciencias politicas y
Soctales, en donde se repudia la ocupacion de las instalaciones universitanas por
parte del ejército y donde se demanda también la libertad de los presos politicos,

y la derogacion de los llamados delitos de disolucion social.

- Aparicion de la adhesion publica al movimiento del Instituto de Geofisica
de la UNAM.
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- Carta abierta al presidente de la republica firmado por mas de 300

mtelectuales en apoyo al movimiento.

- Pronunciacion de maestros e investigadores del colegio de México asi

como de los maestros y alumnos de Ciencias Politicas.

- Solidandad de la Central Campesina Independiente, igualmente de los

meédicos del hospital Juarez.

- Participacion de David Alfaro Siqueiros ante la camara de senadores.
Podriamos citar aqui decenas o centenas de eventos, declaraciones vy
pronunciamientos mas, pero tratando de dar solo una muestra de elio, hemos
mencionado los anteriores. al final de cuentas todo culmina con la cruenta

represion del dos de octubre en Tlaltelolco.

Aunque después de ello todavia hubo muchos pronunciamientos, pero la

tendencia hacia la desarticulacion dei movimiento ya era inevitable.






