I
LA MODERNIZACION EDUCATIVA Y 5US REPERCUSIONES

EN EL NIVEL MEDIO SUPERIOR.

1. Marco tedrico.

En las Gltimas décadas, las caracteristicas
generales del pueblo mexicano se han transformado por los
cambios demograficos, estructurales, econdmicos y
culturales. La educacidén, la vivienda, la salud, el empleo,
la vida productiva, el desarrolle urbano y la comunicacidn
social, constituven ejemplos en los cuales se refleja el

intenso dinamismo de nuestra sociedad.

El detonador imprescindible en la transformacidn
de la sociedad es, sin duda alguna, la educacidén, pues

cada cambio social se refleja en el dmbito educativo.

En el pasado sexenio se implementd el Programa para
la Modernizacion Educativa, el cual parte de la idea de
gue "es necesarico cambiar el sistema educativo, un cambio
de fondo y con una direccidon clara. El gran reto hoy es
la calidad de la educacidn, la modernizacidén integral del
sistema y su respuesta"” (1); esta necesidad de modificacidn
se presenta como algo inevitable y fundamental, propiciado
por el avance de los conocimientos y la intensa competencia

mundial. Dicha transformacidn es considerada indispensable
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para lograr los grandes objetivos del Plan Naciconal de

Desarrollo.

El modelo de educacion moderna propone la
transformacidén en las dos grandes ramas del sistema
educativo mexicano: la escolarizada, gue incluye la
educacién basica, la media superior y la superior; y la
no escolarizada, gque incorpora todas las opcicnes no
formales o abiertas. En ambas opciones se busca dar una
especial importancia a la creatividad desde los primeros

grados.

La Modernizacién Educativa, entendida como un proceso
estrechamente conectado a los demas asuntos sociales vy
como una nueva etapa de lo gque ha sido y es la historia
social y educativa del Pals, reviste gran importancia para
comprender Yy ubicar congruentemente las tareas
modernizadoras del Estado, tantc en su aspecto dinamizante
como en la complejidad suscitada por las dimensiones de
las tareas educativas y los rezagos por atender; es por
ello que la modernizacidén "apunta a un cambio estructural
del sistema educativo, cuyo propdsito es dinamizar las
relaciones entre sus elementos internos y los que se dan

entre ese sistema y la sociedad" (2).

Uno de los aspectos mas subrayados en el amplioc
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enfoque tedrico de la Modernizacidén es el gue nos insta
a reconocer nuestro propio proceso histdérico-social como
el 1lugar donde se inserta la Modernizacidén Educativa vy,
con base en dicho proceso, nos sitda en un tiempo concreto,
con posibilidades, condicionamientos y obstaculos también
concretos. Esta contextualizacidén histdrica y nacional
no significa gue seamos ajenos a fuerzas, realidades vy
retos gue se presentan en el ambito internacional, sino
que se pretende establecer una relacidn interactuante,
tomando las limitaciones COMmOo aspectos positivos Y

estimulantes.

Una de 1las concepciones del Estado respecto a los
problemas educativos es gue "se debe ir mas alld de una
visidn qgue sobreestime los efectos econdmicos de las mejoras
educativas" (3), pues si consideramos la educacidon como
un derecho humano, ésta debera ser concebida en su dimensién
ética mas general: como un proceso que conduce a la
creatividad individual, a una mayor participacidén en los
asuntos econdmicos, sociales y culturales de la sociedad
vy, por ende, a realizar una contribucidn mas efectiva para
el desarrolleo humano. También es considerada como un factor

de cohesidn social y de entendimiento mutuo.

Ahora bien, la calidad de la educacidn esta asociada

a dos componentes sumamente relevantes en el mundo
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contemporaneo: pertinencia y excelencia.

La pertinencia consiste en la identificacién del
sistema educativo con las necesidades reales de la sociedad,
es decir, deberd existir una congruencia entre los
conocimientos que el sistema imparte, los gue reciben los
estudiantes y su aplicabilidad profesional. La excelencia
se refiere a la asimilacidén cabal de los conocimientos
y habilidades, pero también al estimulo de la capacidad
de reflexidén, de planteamiento y de resolucidén de problemas,
asi como a favorecer el desarrollo del lenguaje, el dialego,
la expresidon de ideas y la sequridad personal; por ello
la ensenanza debe responder a "las crecientes aspiraciones
culturales de 1la sociedad y al anhelo de superacidn de

cada individuo" (4)}.

Aungue es obvio gque no por fuerza todos cuantos
ingresan al sistema educativo han de recorrer la totalidad
de sus pasos y ciclos, guienes avanzan en las etapas vy
modalidades sucesivas al nivel basico tendrdn la oportunidad
de participar de una educacidén pertinente, con calidad
suficiente para garantizar una cobertura adecuada; por
eso la educacidn universitaria, las escuelas técnicas,
los institutos tecnoldgicos y todos los niveles e instancias
del sistema educative tienden a una reestructuracidén acorde

con el resto del sistema y la marcha general del Pais,



buscandeo superar los rezagos educativos vy lograr la

pertinencia y excelencia deseadas.

Las consideraciones hasta aqui mencionadas,
contenidas explicita o implicitamente en 1los diversos

documentos que tratan la Modernizacidén Educativa del sexenio

anterior, estdan apoyadas en la didactica critica, gque
considera "la realidad como histérica y dialéctica, lo
cual nos conduce a abordarla como una totalidad" (5).

Desde el punto de vista de la didactica critica
el objeto de conocimiento es una construccidn social vy
se concibe como un producto de la reflexidn-accidén hecha
por el hombre desde determinado Aangulo de la realidad.
Es en el proceso de trénsito de la reflexidn a la accidn
donde el individuo se transforma y modifica sus pautas
de conducta. Desde esta perspectiva es la situacidn de
aprendizaje la que realmente educa, todos intervenimos
en este proceso y nadie tiene la 1dltima palabra, todos
aprendemos de todos y, principalmente, de las labores gue

realizamos en conjunto.

La didactica actual tiene como finalidad el analisis
critico de la practica docente, de la dinamica de 1a
institucidén, de 1los roles de sus miembros y el significado

ideoldgico que subyace en todo ello; considera que las
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modificaciones en el terrenc educativo deben ser producto
del analisis vy la reflexidén y no se pueden realizar sdlo
en base a un decreto, de manera burocratica. Susana Barco
subrava dos consideraciones fundamentales para la didactica
critica:

- Que las renovaciones o alternativas en el terreno
didactico no pueden ser vistas ya como una instrumentacidn
puramente tecnoldgica, factible de ser aplicada sin grandes
trastornos en un contexto educativo previamente organizado,
cuya estructura no es objeto de modificaciones.

"!'_ Que las actitudes aisladas carecen de valor, resultan
inoperantes en tanto no se encuadren en un sistema de
actitudes congruentes, gque respondan a objetivos claros
y a valores asumidos conscientemente. Las actitudes no
se pregonan, se llevan a la practica y no afectan un aspecto

aislado de la actividad docente, sino que comprenden todos

los &mbitos, areas y campos en gue &sta tiene lugar'" (6).

Otroc de los aspectos basicos mencionados en los
documentos gque abordan la Modernizacidén Educativa es el
relativo a la filosofia de 1la educacién, sobre todo en
lo referente al concepto de lo bueno en si mismo, debido
a los cuestionamientos actuales relacionados con la

justificacion del curriculo en las escuelas.

En México, la filosofia educativa tiene su base
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en la Constitucidén y se condensa en el Articulo Tercero,
el cual marca los propdsitos primordiales de la educacidn:
el desarrollo armdénico del individuo y de la sociedad,
la convivencia humana, la identidad nacional, el amor a
la Patria, la solidaridad internacional en la independencia
Yy en la justicia. Estos propdsitos expresan, al mismo
tiempo, una filosofia, una manera de ver 1la sociedad vy
la historia; también senalan el perfil del producto que

se desea obtener y definen el sentido del procesc educativo.

Unc de los aspectos filosdéficos mas sefialados es
el relativo a la moralidad, aplicada a '"las acciones que
afectan los intereses y el bienestar no sdlo de nosotros
sino también de los demas”™ (7). La filosofia educativa
hace hincapié en las actitudes y valores de todos los
elementos gque intervienen en el proceso educativo: en la
nueva relacidn del gobierno con la sociedad, la
incorporacidn ciudadana al interior del ambito educativo,
la scolidaridad como actitud, como enfogue y como contenido,
el reccnocimiento a la importancia de la comunidad local,
acorde a los valores de la historia y la meta de integracidn
nacional; la valorizacion de alumnos y maestros como
individuos de potencialidad creadora; todo esto supone
asumir una serie de cambios en la organizacidn institucional
y traducirlos en nuevas practicas y procedimientos de

trabajo que propiciaran las condiciones para gue se
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produzcan las transformaciones -individuales vy sociales-

deseadas.

2. El nuevo modelo educativo.

a) Conceptualizacidn.

La Modernizacion Educativa implica un cambio
estructural en la concepcidén, organizacidén y operacidn
de la tarea educativa; por ello el Consejo Nacional Técnico
de la Educacidn (CONALTE) elabord el nuevo modelo educativo,
el cual pretende configurar perfiles de desempfio que
respondan a las necesidades basicas del aprendizaje y seran
traducideos, posteriormente, en contenideos de planes vy
programas de estudio en todos los niveles de la educacidn
mexicana; los perfiles a su vez son parametros de evaluacion

en la totalidad de dichos niveles.

El modelo educativo 1invita a reconocer el papel
tan importante gque Jjuega la escuela en la vida del
individuo, asi como también la gran influencia social gque
representa; es mas gue un modelo pedagdgico, pues su alcance
rebasa el aAmbito del aula al proponer relaciones educativas
en la sociedad, pues modernizar la educacidén "no es efectuar
cambios por adicidn, cuantitativos, lineales; no es agregar

mas de lo mismo. Es pasar a lo cualitativo, romper usos
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e inercias para innovar practicas al servicic de fines
permanentes; es superar un marco de racionalidad ya rebasado

y adaptarse a un mundo dinamico" (8).

El modelo consiste en la organizacién dinamica de
la educabilidad del individuo y la sociedad en funcidn
de sus relaciones y en él se contemplan:

- El aspecto filoséfico, resumido en la idea de busqueda
de la convivencia humana, el desarrollo armonico del hombre
y el mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo,
asi como también la construccidén de las condiciones para
gue esto sea posible a través de la formacidn de individuos
Y grupos.

- El1 aspecto tedrico, cuya funcidn consiste en hacer viable
el proceso operativo del modelo, ubicadndolo en términos
de sus finalidades e interpretando la educacidn como un
esquema de relaciones gque producen aprendizaje, por lo
que la educacidn vendrid a transformar al individuo en sus
tres ejes de relacién: consigo mismo, con otras personas
Yy con su contexto histéricoe y social; para lograr esto
utiliza tres medios fundamentales: los métodos, los
lenguajes y los valores.

- El componente politico, gue cubre los aspectos
considerados clave para consequir la modernizacidn: revision
y reelaboracidn de contenidos, distribucidén de la funcidn

educativa y organizacidén de los servicios educativos.
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- El proceso educativo, es decir, la operacidn del modelo
en la escuela y la sociedad; esto implica, por un lado,
la determinacidén de necesidades basicas de aprendizaje,
lo cual se traduce en perfiles de desempefico; y por otro,
la propuesta de planes de estudio gue respondan a los

perfiles de desempefic en todos los niveles educativos.

b} Perfiles de desempefio.

Los perfiles de desempefio "son instrumentos
socioeducatives gue tienen alcances, no solamente para
definir limites entre los niveles educativos o los
contenides curriculares, sino también permean la
organizacidén escolar y la practica educativa cotidiana"
{9). En ellos tiene su punto de partida y de llegada el
cambio de contenidos, concebido éste como la materializacidn
de los requerimientos educativos gue responden a necesidades

elementales del individuo y de la sociedad.

Tomados como punto de partida, los perfiles sientan
las bases de la estructura curricular y marcan las metas
de aprendizaje. Como punto de llegada son c¢riterios de

calidad educativa que orientan la evaluacién.

Los perfiles permiten establecer criterios para

seleccionar los contenidos especificos de aprendizaje de
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las diversas disciplinas que constituyen el conocimiento
y comportamientoc humanos y marcan una pauta en la
determinacién de habilidades, conocimientos vy actitudes
por desarrollar en el educando de un nivel determinado;
para esto es indispensable un trabajo previamente ordenado,
mediante el cual se detectan las necesidades basicas de
aprendizaje, pues son los requerimientos reales del educando
los que condicionan Y determinan los conocimientos,

habilidades y conductas a programar,

Los perfiles de desempeno implican una c¢onvencion
social que conlleva a visualizar las actividades gque el
individuo podrd realizar, de manera autdnoma, después del
proceso educativo; por lo general expresan las competencias,
atributos y cualidades caracteristicos del comportamiento

de los egresados de determinado nivel educativo.

Los perfiles cumplen diversas funciones, segin el
enfoque que se le dé al modelo: desde el punto de vista
de la filosofia educativa, enfatizan los comportamientos
de identidad, Justicia, democracia e independencia; en
base a la teoria educativa, explicitan los medios utilizados
en los diversos desempefios y delimitan las formas de
relaciones implicadas en ellos; de acuerdo al proceso
educativo asumen nuevas formas de aprender, dan congruencia

al aprendizaje y son un parametro fundamental de evaluacidn.
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En cuanto al uso de los perfiles de desempefo, éstos
se lngcorporan en la dindmica escolar de diversas maneras:
- Equilibran la integracién entre lo nacional y lo local,
mediante una confrontacion de 1los perfiles generales vy
la especificacidén de desenpefios locales, para promover
en los educandos comportamientos eficaces como miembros
de un pais y de una regidn.
- Ofrecen criterios vy lineamientos para estructurar los
aprendizajes en curriculos.
- Permiten determinar contenidos propios, respetando las
necesidades prioritarias de cada proyvecto escolar.
- Ayudan al maestro a identificar las necesidades béasicas
de aprendizaje de cada grupe escelar, tomando en cuenta

el referente nacional, estatal y local.

Aun cuando no existe una metodologia Onica para
desarrollar perfiles de resultados de aprendizaje de un
pais, los principios generales para su elaboracidn son:

- Analizar las necesidades sociales, culturales y econdmicas
de la comunidad.

- Seleccionar los valores gue deben promoverse.

- Especificar las politicas educativas y las intenciones
en términos de objetivos.

- Especificar resultados de aprendizaje basados en los
objetivos marcados para los diferentes modelos.

- Seleccioconar experiencias de aprendizaje vy contenidos
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idéneos para lograr 1los resultados que se requieren de
cada perfil.

- Organizar dichas experiencias y contenidos en formas
de unidades integradas con temas interdisciplinarios.

- Diseflar y producir libros de texto, auxiliares didacticos,
guias para los maestros...

- Implementar técnicas adecuadas para la evaluacidn de
los alumnos,

- Desarrollar sistemas de evaluacidén del curriculo vy
mecanismos de revisidn y mejoramiento de los aspectos del
proceso enseflanza-aprendizaje.

- Implementar actividades para la formacién y capacitacidn

de maestros y de todo el personal involucrado.

El quehacer educativo de la escuela estd orientado
a que el alumno logre un perfil de salida o competencia
que lo supcne apto para continuar aprendiendo por su cuenta
0 para seguir estudiando en el sistema formal. Los perfiles
se ubican en dos perspectivas: la pedagdgica, en la que
dichos perfiles representan los saberes, destrezas y valores
que responden a las necesidades basicas del aprendizaje
del individuo y de la sociedad; vy la politica, donde
representan un compromiso de la sociedad vy de las
instituciones educativas en torne a la formacidn de los

educandos.
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Un perfil de resultado de aprendizaje o salida es
mucho mds amplio gque una meta, pues constituye un compromiso
entre los requerimientos de desarrollo de la sociedad

naciocnal y las respuestas educativas correspondientes,

El desempenc del estudiante, al final de un nivel
educativo, no se refiere a lo que éste sabe, sino a 1la
capacidad de usar tales conocimientos en su beneficio
personal y en €l de la comunidad y a wutilizar las
habilidades en forma efectiva, asi como a mostrar un
comportamiento gque evidencie los valores en contextos

-+ .
especificos.

En el modelo educativo se redimensiona la funcién
del docente, concebido éste como trabajador profesional
de la educacidn; asi, la nueva funcidn del maestro tiene
lugar en los ambitos ensefianza-aprendizaje de los alumnos,
en 1la organizacién vy administracidén escolar y en la
vinculacién escuela-comunidad; consiste en el desempeno
de varias tareas, entre las que destacan la aplicacidn
de esquemas coherentes de relaciones que respondan, de
forma particular v en situaciones concretas, a supuestos
de orden filosdéfico, moral, social, politico, econdmico

y cientifico.

Otra de las funciones del maestro es conocer la
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realidad del entorno socio-cultural, para gque al proponer
aprendizajes al alumnc, éste pueda transformar el medio

en el que esta inserto.

Asimismo, el docente debera proveerse de la
bibliografia suficiente y adecuada para orientar su labor

educativa con criterios de validez y fiabilidad.

Este perfil contempla la revalorizacidn del trabajo
docente, donde el maestro sea protagonista al participar
en decisiones, responsabilizarse por los resultados de
su labor y comprometerse en la biisqueda de soluciones frente

a los problemas de la préactica educativa.

Todo lo anteriormente citado presupone una toma
de conciencia y una apertura hacia la creatividad por parte
del maestro. Ademas, la didactica critica requiere
"desarrcllar en el docente una auténtica actividad
cientifica, apoyada en la investigacidn, en el espiritu

critico yv en la autocritica" (10).

¢} Planes y programas.

La Modernizacién Educativa concibe el plan de

estudios como una herramienta que mas que ofrecer

conocimientos deberd preparar al alumno para resolver
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conflictos, tomar decisiones y distinguir los valores.

. Se define como: "Documento politico y cientifico
pedagdgico contentivo de un proyecto educativo, revelador
de un estilo pedagdgico, aungue éste no se encuentre formal
y claramente expresado” (11); su funcidon es 1la de
homogeneizar las condiciones de aprendizaje y en &l se
concretizan los problemas de finalidad, interaccidn vy
autoridad; se le designa también con el nombre de curriculo,

programa e incluso implementacidn didactica.

Al conceptualizar el plan de estudios se deben tomar
en cuenta varios elementos:
- Ha de basarse en un criterio lo suficientemente amplio
para abarcar un gran numero de conductas.
- Debe proporcionar actividades disenadas para dar a 1los
escolares la oportunidad de desarrollar sus capacidades
como seres humanos.

- Tendrd que establecer prioridades o puntos de énfasis.

En la problematica de planificar la educacidn,
concebida ésta como el medio mids apto para que el sujeto
que la recibe sepa manejar y clasificar los datos de la
experiencia vital, es mas importante "la formacidn integral
del educando gque el convertirlc en intelectual o, peor
aun, en seudo intelectual" (12), vya que dicha formacidn

modifica sus relaciones consigo mismo y con los demas.
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Los planes de estudio deben caracterizarse por estar
centrados en el dinamismo de la wvida y por relacionarse
con los procesos humanos como la percepcidn, el conocimiento
y la organizacidén, de tal manera que los educandos no sdlo
experimenten, sino gque también estudien estas funciones

de manera sistematizada.

También debemos considerar que en la época actual
el verdadero papel due Jjuega la escuela en la sociedad
es el de ejercer una funcidn socializadora, consistente
en preparar a los alumnos para el desempeno de roles para
los que se encuentran destinados. En este sentido, "la
educacidn es una accién ejercida sobre las nuevas
generaciones {(...) y «que tiene comc fin suscitar vy
desarrollar en el alumno estados fisicos, intelectuales

y morales" (13).

Otra de las caracteristicas del trabajo curricular
es su caracter interdisciplinario, pues si el curriculo
se construye en base a la seleccidén y ordenamiento de los
objetos de 1la realidad y ésta es dinamica, cambiante vy
dialéctica, los fendmenos que en ella se originan se dan

integrados e interaccionados.

En la integracidén de un plan de estudios se hace

indispensable la relacidén de varias disciplinas cientificas,



-~ 18 -

como son: la pedagogia, la psicologia, la sociologia vy
la epistemologia, pues sélo a través de sus nexos
interdisciplinarios se podra abordar el objeto de estudio
en forma integral; a ellas se suman las disciplinas
particulares propias del curriculo a disenar, de las cuales

se obtienen los contenidos especificos.

El curriculo se distingue también por su caracter
participativo y sistematico, lo que implica ordenar vy
trabajar los diferentes contenidos en base a un marco
tebrico, para llegar a elaborar los documentos en 1los cuales
se fundamenta el plan de estudios, el propic plan de

estudios v los programas de las unidades didacticas.

Una caracteristica mas es su caracter
socbredeterminado, pues en el diseno, implementacidn vy
evaluacidén de los planes y programas de estudio se deben
tomar en cuenta el marco legal, el marco tedrico

disciplinario y el marco pedagdgico.

En un curriculo podemos distinguir el aspecto
doctrinarioc, gue define la tendencia ideoldgica del mismo;
el analitico, que enfoca la relacién de los diferentes
aspectos que lo constituyen, y la técnica curricular, desde

cuya perspectiva se contemplan las normas de accidn que

hacen concreta y operativa la teoria.
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Cabe aclarar que "Detrds de cada curriculo hay
gsiempre una posicidébn politica que encierra en si misma
una concepcidn del hombre, de la ciencia, el conocimiento
y la sociedad gue orientan la seleccién de necesidades
educativas que se pretenden atender, asi como la forma
y medios que se escogen para llevar a cabo la formacidn

de determinado tipo de alumno" (14}.

Todo curriculo contiene una dcble finalidad: 1la
implicita, que se relaciona generalmente con la expansidn
de la ideologia dominante; y la explicita, representada
por los objetivos de aprendizaje. El curriculo no es sélo
un asunto académico, pues ademds de sus implicaciones

cientificas conlleva un caracter esencialmente politico.

En la elaboracidn de un curriculo es indispensable
considerar el conocimiento como un proceso activo que debe
ser categorizado; también se debe tomar en cuenta la
estructura de las disciplinas y la dicotomia del
conocimiento personal frente al ya establecido, pues si
no hay el justo egquilibrio entre estos aspectos se corre
el riesgo de determinar curriculos gue destaquen los
aspectos operativos del mismo, pero gque descuiden u omitan

los aspectos formativos.

En la reestructuracidén de un p'an de estudios se
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busca mejorar la calidad de 1la educacidn impartida. Por
lo general este proceso se inicia en base a las demandas
de la comunidad o de 1la practica profesional, provocadas
por el avance disciplinario vy por los requerimientos

tedérico pedagdbgicos.

Al elaborar o reestructurar un plan de estudios
se precisa la redaccidén de un documento gque recoja la
fundamentacidén del plan: se indica claramente la finalidad
del curricule, el papel de la institucidn y del estudiante
y los criterios tedrico-pedagdgicos que habran de
considerarse para la implementacidén didactica. Ademas de
la presentacién de objelivos generales y la descripcidn
de) mapa curricular, dehberd proporciconar elementos para
la implantacidén y evaluacidén del plan y una propuesta de
disefio de formacidon de profesores, lo cual es indispensable

para pretender la calidad académica.

En el curriculo hay diversos modos de organizacidn:
por materias, Aareas, mddulos... El primero es la forma
de organizacidén mas antigua y se considera obsoleta por
el distanciamiento de la problematica social y del ejercicio
de la practica profesional, pero todavia es muy utilizado
en el sistema universitario mexicano; el curriculo por
Areas conduce a la integracidén de materias y es un

antecedente del plan de estudios modular.
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Las visiones criticas nos acercan al concepto de
curriculo oculto: lo que no esta explicitado, pero es
consecuencia de las relaciones socio-institucionales. "En
el aspecto macro, el curriculo ocultoc nos revela los
intereses ideolégicos (...), nos habla de las relaciones
ciencia-poder. En el aspecto micro nos dice gue hay otros
contenidos, habla de pautas y modelos de relacién social"”

(15).

Para hacer realidad cualquier curriculo es
indispensable la practica pedagdgica, pues es agul donde
se evidencian las contradicciones, las ausencias y 1los
aciertos del plan de estudios; es donde la reflexidn tedrica
logra la demostracidn mediante el anidlisis ¥ la

interpretacidn de la verdad del conocimiento.

La actividad tedérico-practica es concebida, a la
luz de la didactica critica, como el principio fundamental
a considerar en los procesos educativos gue pretenden la
transformacidén de la realidad social y del hombre mismo.
El concepto praxis indica una real asociacidén entre teoria
y practica, lo que en el aula se traducirda en la
construccidn del saber por medio de la investigacidn de
profesores y alumnos; esto implica un trabajoc consistente
de produccitn, revisién y profundizacidédn permanente,

considerando los acontecimie¢ ntos como pacte de una totalidad
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¥y ubicados en un tiempo Yy espacio concretos vy la

investigacion participativa comc guia de acceso al saber.

d) La programacidn modular.

A partir de la década de los setentas se ha buscado
una nueva alternativa en la organizacién de los planes
de estudio de algunas universidades del Pais; esta
reorganizacidn curricular responde al nombre de ensefanza

modular,

Entre las variadas definiciones del curriculo modular
podemos anotar la de Velasco Ugalde: '"'Programa de
investigacidn, generaci1dn tormativa de conocimientos en
una accidn de servicios. Aplicacidn de los conocimientos
en un problema concreto de la realidad cuyas caracteristicas
hacen posible la articulacidén de contenidos e instrumentos
y técnicas que constituyen una practica profesional
identificable vy evaluable., El mddulo asi concebido, si
bien forma parte de un programa completo de capacitacidn,
es una unidad completa en si misma, puesto gue contempla
tedrica y practicamente la totalidad de un proceso definido

por el problema concreto, objeto de transformacidn'" (16).

El curriculo modular se concibe como una unidad

de ensenanza-aprendizaje aplicable periddicamente y con
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un contenido estructurado sobre la base de varias
disciplinas -cientificas, las cuales se organizan para
abordar un objeto de estudio determinado; conforme a este
planteamiento se busca la unidad entre teoria-practica,
la reflexidn respecto a problemas reales, desarrollar el
procesc de aprendizaje en base al trabajo del educando
sobre el objeto de estudio y la interrelacidén profunda
de los contenidos y experiencias del mdédulo con las demas

unidades del curriculo.

Hay dos grandes tipos de ensenanza modular:
integrativa y psicoleogista. La integrativa pretende unificar
docencia, investigacidén y servicio en el abordaje que de
un problema concreto hace el alumno para su transformacidn,
relacionando el aprendizaje de los aspectos tedricos
necesarios para su comprensidn con la metodologia para
abordarlo, dejando de lado 1los curriculos formados por

materias llamadas tedricas y practicas.

En un curriculo modular integrativo deberan
encontrarse los siguientes rasgos:
- Integracidn docencia-investigaci1én servicio.
- Médulos como unidades autosuficientes.
- Analisis histdrico-critico de las préacticas profesionales.
- Relacidén teoria-préactica.

-~ Fundamentacidn epistemoldbaica.
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- Caracter interdisciplinario de la ensefianza.

- Concepcién de aprendizaje y objetos de transformacién,

- Rol de profesores y alumnos.

La psicologista es una acepcidn de la enscnanrza
modular, la cual propone gque el alumnc construya su
curriculo conforme a sus intereses, de acuerdo a su ritmo
individual y a sus preferencias. La critica a esta
concepcidon apunta que se fomenta el individualismo y hay
un distanciamiento de las escuelas con la vida social.
Sus caracteristicas se acercan mucho a las de la escuela
tradicional:

Separacidn de la escuela y sociedad.
- Consideracidn de la ciencia como actividad neutral.
- Consideracidn de la escuela como institucidn apolitica.

- Visidn del acto educativo desde una sola perspectiva.

La ensenanza curricular modular, en su vVvisién
general, pretende modificar el rol del profesor y los
alumnos a través de un vinculo pedagdgico encaminado hacia
la transformacidn, desligandose de las relaciones de

dominacion y dependencia.

El sistema modular propone gue varios profesores,

con diversa formacidén, atiendan un grupo escolar con la

finalidad de tratar un problema con diferentes enfoques,



- 25 -
pues esto facilita la capacitacidn, por parte de los
alumnos, de las relaciones de un problema con varios campos

de las disciplinas cientificas.

Profesores y alumnos deberan reflexionar sobre su
papel como tales y sobre su actuar concreto, pues sdlo
a través de la reflexidén y la accidén se asumird el rol

dialéctico necesario en el acto educativo.

El alumno accede al conocimiento por medio de su
accidon sobre el objeto gque transforma; su rol es activo,
pues cambia los elementos que el ambiente le proporciona

y los adapta a sus necesidades individuales y scciales.

El maestro basa sus acciones en el desempeno de
una practica profesional perfectamente identificada vy
evaluable, buscando la integracién logica de los contenidos

desde una perspectiva interdisciplinaria.

Las instituciones gque ofrecen ensenanza modular
deberdn realizar una serie de investigaciones que permitan
ir depurandoc la concepcidn tebdrica y gue sirvan de base
para proponer acciones educativas; algunas de estas
investigaciones podran girar en torno a las necesidades
de formacidon de docentes en este tipo de ensepnanza, a la

reaccién de 1los alumnos frante al plarteamiento modular,
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a la explicacidn de los criterios de integracidn
pluridisciplinaria e interdisciplinaria de los curriculos
y los problemas que se han afrontade; a los disencs de
mecanismos de evaluacidén interna y externa de los planes
de estudio, al desarrollo de una metodologia educativa
congruente con los principios epistemoldgicos en los cuales
se basa el modelo, al analisis de las relaciones reales
que se establecen entre la escuela y la comunidad...
investigaciones gque daran confiabilidad de validez

cientifica dentro del campo educativo.

e) Evaluacion.

La evaluwacidn es un proceso eminentemente didictico,
es una actividad gque s5i se plantea y ejecuta de manera
apropiada, conlleva a la vigilancia y mejoramiento de la

calidad de la practica pedagdgica.

A pesar de su importancia, la evaluacidn ha sido
considerada histdédricamente desde el punto de vista
administrativo, cumpliendo sobre todo un papel de auxiliar
de la tarea de administracidén escolar, pues su finalidad

. . - + » .
es la asignacidon de calificaciones.

En la actualidad, la didactica c¢ritica propone

sustituir el concepto de calificacién por el de evaluacidn
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pedagdgica. Es un proceso que lleva al participante de
un curso a la reflexidn de su propic proceso de aprender
y a la vez le permite compararlo con el resto del grupo;
todo esto conduce al sujeto a tener conciencia de su propio
desarrollo, tomando un papel activo y decisivo en todos

los momentos importantes del proceso ensefianza-aprendizalje.

La estrategia grupal consiste en "detectar,
analizar, discutir vy elaborar grupalmente, tanto los
aciertes o alcances como las situaciones conflictivas v/o
problematicas gque se suscitan en todo grupo sometido a

cualquier proceso de aprendizaie”™ (17).

En todo momento debe existir la autoevaluaciédn,
la evaluacidn del grupo, la evaluacidn de los participantes

al coordinador, de éste al grupo en general y a si mismo.

En cuanto a los contenidos, se evalfla qué
aprendizajes se lograron y cuales no, asi como los gque
se alcanzaron sin estar incluidos en el programa. Lo mas
importante es gue el docente vy los alumnos tomen
conciencia tanto de lo que asimilaron como de la forma
en que se logrd el aprendizaje y, sobre todo, que tengan

la posibilidad de recrear sus experiencias en nuevas

situaciones de aprendizaje.
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La evaluacidn es necesaria en toda accidn educativa
y ha sido objeto de fuertes controversias, pues se dice
mucho sobre ella, pero poco Se menciona cdémo llevarla a
la practica; en lo gqgue si hay uniformidad de criterios
es en la afirmacidén de que la evaluacidn va mas alld de

considerar (nicamente los examenes, sean éstos de cualquier

tipo.

Entre los parametros gue se pueden tomar en cuenta

en la evaluacidn, Margarita Pansza menciona los siguientes:

Especificacidén de los aprendizajes.

Evidencias de los cambios en la conducta de los escolares.

Sintesis e interpretacidén de dichas evidencias.

Manejo de la informacién del progreso de los estudiantes.,

En el nuevo modelo educative el parametro de
evaluacidén estd constituido por los perfiles de desempeno.
La evaluacidn se hard con base en estrategias variadas,
pues los desempefios conllevan procesos de diversa indole
y se presentan en diferentes situaciones. Los aspectos

a evaluar, conforme al nuevo modelo, son:

- Los aprendizajes alcanzados en el nivel.

- El logro de metas intermedias.

- La retroalimentacidn de la labor docente.

- La funcidn y organizacidn de los planteles educativos.

- La respuesta de la sociedad en general.
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especializar los conocimientos adguiridos previamente,
imprimiendo a los estudios que en &l se imparten caracter
formativoe y terminal" {(18). La poblacidon escolar esta
integrada por jovenes cuyva edad fluctia reqularmente entre
los quince y dieciocho anos, guienes reciben este servicio

de instituciones o planteles de caracter federal, estatal,

autdénomo © particular.

La educacidn media superior presenta dos grandes
vertientes: la tecnoldgica, cuya politica se orienta hacia
una formacidn que pone un mavor énfasis en el dominio de
los contenidos cientificos y tecnoldgicos, lo gque permite
al egresado la aplicacidén de las habilidades y conocimientos
adguiridos en actividades de indole laboral; vy la
universitaria, cuyoc enfogue se centra en la preparacidn
general para la prosecucidn de estudios superiores, aungue
algunas instituciones de este tipo preparan a los alumnos

para el trabajo o©o tienen acentuacicnes culturales o

artisticas.

El Programa de Modernizacidn Educativa clasifica
todas las instituciones que prestan el servicio de educacidn
media superior en: nicleo tecnoldgice terminal, nGcleo
tecnolégico bivalente y nidcleo universitario propedéutico.
En este Gltimo se ubican los bachilleratos de universidades

Y, consecuentemente, la mayor parte de las escuelas
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preparatorias de nuestra Universidad Autdénoma de Nuevo

Ledén.

No obstante las diferencias gue existen entre las
cuarenta universidades publicas del Pais, el objetivo basico
a nivel nacional es dotar a los estudiantes de una formacidn
integral Yy una cultura universal, gue incluya
equilibradamente elementos cientificos Y humanisticos,
asi como actividades que coadyuven a la preparacidén de
los estudiantes para la vida y a dotarlos de un sistema
de valcores gue los lleve a asumir actitudes conscientemente
criticas y responsables frente a los problemas, para gue
sean ciudadanos ntiles a si mismos, a la sociedad a que

pertenecen y a la Patria.

Este gran objetivo ha sido retomado por la
Coordinacidn Nacional para la Planeacidén y Programacion
de la Educacidén Media Superior (CONPPEMS), organismo cuyo
propdsito esencial es coadyuvar al mejoramiento de este
ciclo educativeo, mediante la concertacién de acciones vy
tareas, tanto de planeacidn come de coordinacidn vy
vinculacidn de las actividades inhereutes a las

instituciones gue la imparten.

La CONPPEMS dice que la educacidén media superior

debe proporcionar a sus a.umnos: "furmacidn integral,
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cultura universal gue incluya conocimientos cientificos,

humanisticos y tecnolégicos generales, asi como contribuir

a su definicidn vocacional % capacidad critica Y

capacitacidn para la realizacidon de una actividad productiva
de tipo técnico, c¢on nivel profesional en una practica
especifica (...) con caracter tanto preparatoric como

aplicativo”™ (19).

Tomando como base el objetivo central propuesto
por la CONPPEMS, se delimitaron los objetivos generales

de la educacidn media superior:

- Concertar las transformaciones necesarias para lograr

que los estudios del nivel respondan por su pertinencia

a las expectativas Y necesidades sociales de sus
demandantes,

- Fortalecer la vinculacidén de la educacidn media superior
con las necesidades del desarrolloc naciconal y regional.

- Mejorar la eficiencia terminal y elevar la oferta de

los servicios de educacién media superior, induciendo los

flujos escolares, de conformidad con las politicas

sectoriales y mediante apropiados servicios de orientacién.
Concertar nuevos modelos educativos gue permitan una

mayor participacidén vy corresponsabilidad de los gobiernos

estatales y de la sociedad en su conjunto” {(20}.

Estos objetivos implican promover el paso de los
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contenidos informatives que conllevan actividades
fundamentalmeﬁte memoristicas a otros gue aseguren también
la asimilacidén y recreacion de valores, el dominio y uso
preciso y adecuado de los diferentes lenguajes de
la cultura contempordnea y los métodos de pensamiento y
accidn que han de influir en el aprendizaje. Se debe dar
pricridad a las actitudes, luego a las habilidades vy
al conocimiento. La universidad, concebida en este sentido,
serd el lugar en que se busquen los valores humanos, se
ensefie a pensar y a crear en un ambito de libertad, con
una metodologia que lleve al estudiante al desarrollo de
su capacidad para aprender por si mismo de manera critica

y sistemdtica.
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IY
LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON EN EL CONTEXTO
DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA. DESCRIPCION ANALITICA DE

"REFORMA ACADEMICA EN EL NIVEIL MEDIO SUPERIOR".

1. Lineamientos generales.

La Universidad Autdénoma de Nuevo Ledn, consciente
del continuoc desarrollo de 1la humanidad, que provoca
exigencias cada vez mas complejas en todos los campos del
saber, ha dado un paso hacia la Modernizacidén Educativa,
impulsando la Reforma Académica en el nivel medio superior,
proyectc que fue aprobado por el H. Consejo Universitario

en diciembre de 1991.

Los aspectos fundamentales del proyecto fueron
plasmados en el documento "Reforma Académica en el nivel
medio superior", emitido por la Secretaria Académica de
nuestra Universidad; en dicho documento se expresan las
consideraciones prioritarias para llevar a 1la practica

el citado proyvecto.

En principio, se nos muestran los lineamientos
generales, manejando la idea de gue la realidad de México
exige que nos involucremos en el Programa de Modernizacidn
Educativa para dar cumplimiento al Plan Nacicnal de

Desarrollo que ve "la necesicuad de traunsformar el sistema
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educativo, con el fin de apoyar los cambicos estructurales
requeridos en el pais (sic)" (1); es por eso que la
universidad debe adelantarse a los cambios, preverlos e
lncorporarse a las nuevas situaciones que el progreso
implica; esto serd posible sdlo con una educacidén altamente
calificada gque conlleve a la creatividad y competitividad

de sus egresados, pues actualmente se requieren

profesionistas con un perfil acorde al mundc moderno.

£l proyecto mencionade con anterioridad tuvo su
origen en el anadlisis de la problematica educativa detectada
en el nivel medic superior, contando con la participacidn
de las academias de las escuelas preparatorias, directoeores,
maestros ¥ asesores de las facultades de la propia
Universidad, asi como también con la colaboracidn de

consultores y asesores nacionales y extranjeros.

Los resultados de dicho anilisis indicaron que este
nivel educative regueria ser transformado para superar
sus deficiencias y afrontar con éxi1lo el proceso dinamico
de la vida actual; esto trajo como consecuencia la revisidn
de los objetivos, las materias y sus contenides y produjo
un replanteamiente de la actividad de maestros y alumnos,
los objetivos particulares, los lineamientos didacticos,

las actividades curriculares vy extracurriculares y las

técnicas de evaluacidn,
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Algunos de los aspectos destacables que se proponen
en la Refor&a Académica, Yy gue trataremos mas adelante,
son: la ensenanza modular, la hora-clase de cincuenta
minutos, el aprender activamente, el énfasis en la
experimentacidén, el tiempo diario de instruccion de cinco

horas.

Con los cambios propuestos, la Reforma Académica
del nivel medio superior pretende dar un enfogque especial
a la formacidn integral del alumno y a la preparacidn de
los docentes, para "establecer una educacidn de excelencia
que al propiciar el desarrolle personal, social, académico
Y vocacional del individuo, contribuya a satistacer
integramente las demandas cientificas, socio-econfmicas

y culturales actuales y del siglo XXI" (2).

En el campo de la realidad educativa mexicana actual,
son variados los esfuerzos de algunas instituciones -entre
ellas la Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn- por reformular
sus planes de estudio, pues a medida gue emergen nuevas
ideas gue deben llegar a la escuela, tendrid gque darse una
transformacidn en el curriculo escolar para encontrar medios
de depuracidén y de ensenanza de las nuevas prioridades

y énfasis,



2. Objetivos.

El texto, objeto de nuestra descripcidn analitica,

contempla un objetivo general para la educacion

preparatoria; dicho texto propone "Lograr una educacion

de excelencia en el nivel medio superior, gque conduzca

a la formacidén de egresados altamente preparados, a quienes

les correspondera ser 1los lideres del progreso social,

cultural, humanistico y econdmico, gque enfrenten con éxito

los retos presentes y futuros' (3).

Como podemos observar, la meta propuesta

implica
una serie de fuertes responsabillidades institucionales,
docentes y estudiantiles, pues el grado de preparacién

requerida para la competitividad de la época en que vivimos

sblo se logrard con el esfuerzo conjunto de los elementos

interactuantes en el proceso educativo.

Si la educacién en el aspecto filosdfico es

considerada buena per se, debe ser concebida en términos

de bienestar social y politico: como productora de buenos

ciudadanos, buenos trabajadores, buenos colegas. La meta

general de la educacidn es producir hombres gque alcancen

ciertos criterios de desarrollo intelectual, moral vy

estético.
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El documento en cuestién, ademas, contiene una serie
de propuestas que, si bien se ubican en un apartado cuyo
titulo es '"filosofia", podriamos considerarlas como metas
subordinadas, implicadas con la finalidad general:

- Primeramente, incrementar los conocimientos en las
ciencias exactas, naturales y sociales, utilizando para
ello contenidos actualizados y universales, lo que aumentara
la posibilidad de éxito en el nivel superior.

- Fomentar en el alumno la capacidad de identificacidn,
deteccidn, planteamiento y resolucidn de problemas.

- Propiciar en el educando el mejoramiento de sus habitos
de disciplina, de convivencia y colaboracidn, de patriotismo
y solidaridad, que lo conduzcan a reflexionar sobre el
respeto hacia la wvida, la familia, las instituciones vy
el habitat en el cual se desenvuelve.

- Reforzar la capacidad de adaptacidon de los escolares
a las necesidades de la sociedad, para aumentar sus

posibilidades de éxito (4).

Tomando en cuenta el aspecto filosOfico propiamente
dicho, las fuentes de las que parte el proceso educativo
mexicano (como ya lo mencionamos en el capitule 1), se
derivan del Articulo Tercero Constitucional, donde se dan
las disposiciones educativas. En este sentido, la relacidn
entre filosofia y ley es my estrecha, ya que tanto la

educacidn como la filo ofia se encaminan hacia la



- 42 -

comprensidén de la realidad, fundamentando, a su vez, la

existencia y razoén de un proyecto nacional.

Consideramos que estos objetivos, si bien son muy
importantes, pues expresan con claridad los aprendizajes
mas relevantes que se pretenden alcanzar, no estan agotados,
ya que son multiples las posibilidades de mejoramiento
del aprendizaie en este nivel del sistema educativo, porque
es en la préactica escolar donde surgen nuevas expectativas
que, encaminadas al desarrollo integral de 1los alumnos,
nos irdn marcando el camino para el

logro del objetivo

general.

3. Perfiles de desempeno.

En esta seccidn se aborda lo relative a las

- - .
caracteristicas que se reguieren en el egresado, 1los

maestros, el directer y la administracidén de las escuelas.
Nosotros s6lo retomaremos lo referente al perfil del

egresado y del docente, por ser las gue competen a nuestro

estudio.

Los perfiles son c¢onsiderados como los grandes

indicadores para definir metas de aprendizaje, facilitar

la seleccidn de contenidos y orientar la estructura de

los distintos componentes del curriculo.
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El perfil del egresado se maneja desde cuatro angulos
o perspectivés distintas:
- En el &mbito cientifico-tecnoldgico se pretende formar
un alumnce capacitado para comunicarse en el medio ambiente
donde se desenvuelve y solucionar las problematicas gque
se presenten; ademids deberd estar preparado para aprender
autodidacticamente, consultando en distintas fuentes de
informacion; comprendera los fendmenos naturales
fundamentindose en la ciencia y la tecnologia en base al
conocimiento de la interdependencia de estas dos ramas
del saber humano, asimilando sus alcances y limitaciones;
todo esto le permitirid sequir con éxito los estudios
superiores, asi como también desarrollarse armdénicamente

-como individue y como ser social- en su entorno.

- Otro de los ambitos gue se manejan es el sociocecondmico.
Aqui se plantea la necesidad de conscientizar al alumno
de su inmersién en una sociedad pluralizante en la que
habra de respetar la diversidad de ideologias, creencias
y actividades individuales y nacironales; por otro lado,
debe conocer sus derechos y obligaciones c¢ivicos y actuar
congruentemente an su entorno social, motivandolo a
participar en actividades de interés colectivo y a proponer
solucicnes a los problemas de la comunidad; mediante el
analisis de la informacidén econdmica, politica y social

podra comprender y tomar .arte en los camblos nacionales
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e 1internacionales; asimismo, adguirira conocimientos que
le permitiran incorporarse eficientemente a las actividades
productivas; intervendrd en acciones de tipo ecologico;

efectuard sus actividades y tomard decisiones en base a
la dignidad de la persona, a los derechos humanos, a la

integridad de la familia, al interés general de la sociedad

y a la solidaridad internacional.

- Los perfiles requeridos en el ambito cultural se enfocan
a la suficiencia que en el manejo del idioma espanol deberd
tener el egresado, pues esto es basico para su interrelacidn
social, lo que se lograrda a través de su competencia
comunicativa, tanto oral como escrita; también se enfatiza
el reconocimiento de la importancia del rescate Y
preservacidon del patrimonioc cultural, regional, nacional

y universal; asimismo, se subraya el manejo de una lengua

extranjera, pues esto le permitird el acceso al conocimiento

de culturas diversas.

- BEn lo concerniente al Aambito personal, se pretende que
el egresado tenga interés por su desarrollo armdnico fisico
y mental, gue cuide su salud en todos los aspectos, gue
posea buenos habitos de conducta, disciplina VA
administracién del tiempo libre; que utilice métodos de
autoaprendizaje vy afronte nuevas situaciones, gue tenga

la informacién sexual gue le permita respetarse a si mismo
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y a los demds, que maneje el concepto de filosofia de la

calidad y lo aplique en las actividades que realiza.

Como podemos apreciar, todos estos perfiles aluden
al' desempeno iddneo del individuo en las diversas
circunstancias de su vida, a los rasgos y comportamientos
gue le permitirdan no sdloe incorporarse, con mejores
herramientas y &ptimas bases, a la vida social, sino también
asegurar el desarrollo propio y colectivo y vivir el

compromiso con la sociedad.

En estos rasqgos que la Reforma Académica propone
para los egresados del ciclo de educacidén media superior,
se encuentra implicita la necesidad de desarrollar en los
alumnos de dicho nivel su capacidad de reflexidn, de critica
v de autocritica; si bien la educacidén escolar por si sola
nc responde cabalmente a todos estos requerimientos,
51 puede fomentar la competencia gque el individuo precisa
para conscilentizarse de la naturaleza compleja de sus

relaciones y actuar sobre ellas en beneficio propio vy

de la sociedad.

En cuanto a los perfiles solicitados para el docente,
el documento sefiala una triple direccionalidad en los

mismos:
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- En el ambito ensehanza-aprendizaje, sSe requiere que tenga
un amplioco dominio de contenidos y metodologia de ensenanza
sobre la materia que imparte, gque utilice adecuadamente
las técnicas para el manejo del grupo, gue conozca los
objetivos y lineamientos generales marcados en el nuevo
plan y programas de estudio, que seleccione y aplique los
métodos, procedimientos y materiales idbdneos para apoyar
el proceso enseflanza-aprendizaje, que participe activamente
en las tareas desempenadas por las academias y que muestre

buena disposicidn para capacitarse y actualizarse.

- En lo referente al ambito de administracidén y organizacidn
escolar, se precisa gue el maestro conozca, Iinterprete
y apligque 1las normas gue regulan la wvida escolar para
mejorar las condiciones del proceso ensenanza-aprendizaje;
también se necesita que participe activamente en las tareas
que conlleven a la superacidn académica, administrativa

y de organizacién del plantel en el cual presta sus

servicios docentes.

En el aspecto escuela-comunidad es necesario que colabore
en acciones gue propicien la interrelacidn entre estos
dos factores y que participe en la solucidén de las

problemiaticas comunitarias, cuando sea requerido para ello.

Ademas de los perfiles anteriormente c¢itados,



_ 47 -—

considerames que los profesores de nivel medio superior
debemos darnos el tiempo suficiente para investigar, pues
sblo en la interaccidén de ambas tareas -docencia e
investigacién- podremos orientar el proceso
ensefanza-aprendizaje de la manera mas adecuada, guiando
a los alumnos al desarrollc de actitudes, habilidades vy

conocimientos gque logren los perfiles de salida requeridos.

Otro aspecto de vital importancia en el perfil del
maestro es la funcidén como promotores y conscientizadores
de los valores humanos, propiciando en nuestros alumnos
la actitud de '"pensar y crear en la libertad y para la
libertad”" (5), pues ademids de los elementos metodoldgicos
y la informacidén adecuada, es indispensable que los docentes
generemos entusiasmo por el autodidactismo, por la
creatividad y por la exaltacidén de los valores universales,

nacionales e individuales.

4. Aspectos relevantes de la Reforma Académica.

Bajo este rubro, el texto, objeto de nuestro estudio,
propone una serie de cambios orientados a “optimar (sic)
el esfuerzo y aprovechamiento de maestros y alumnos'" (6);
Se establece el sistema de ensenanza curricular modular

y se afirma gque dicho sistema "permite desarrollar el

proceso de ensenanza apren iZaje de una manera intensiva,
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en secciones congruentes y con un nOmero de materias

reducidas por modulo" (7).

Se hace la aclaracidn que en las preparatorias

generales el ciclo educativo estd integrado por oche mdédulos

v tendrd una duracidén de cuatro semestres; mientras gue

en las técnicas y nocturnas se manejaridn doce mddulos en

tres anos. Cada mdédulo serid cubierto en nueve semanas vy

. . . - . .- -
en este tiempo se incluira la aplicacidn de examenes

ordinarios; la carga académica debe ser igual o menor a

cinco asignaturas.

Entre las ventajas gque el sistema ofrece, se menciona

la pertinencia del énfasis en las materias que se consideren

convenientes, asi como modificar la amplitud y profundidad

de las mismas de acuerdo con las necesidades particulares;
se afirma que el sistema allana el problema de evaluacidn,

tanto de alumnos como de maestros y del plan y programa

de estudios, que simplifica el estudio de materias seriadas

y permite al maestro especializarse y profundizar en los

temas y aprovechar mas el tiempo de clase, pues el alumno

se concentra en el estudio y aprendizaje de menos materias.

A las consideraciones anteriormente citadas, debemos

agregar gque en el sistema modular es indispensable el

replanteamiento de una serie de aspectos, entre elleos el
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de la necesidad de superar la visidn fragmentaria de la
realidad por una de caracter totalizador, pues si partimos
de la concepcidn filosofica de que '"la realidad es una
totalidad concreta” {8} y que el individuo maneja
entrelazadamente su pensamiento y su accidn, esta idea
deberi considerarse como un problema importante en el campo
de la didactica, especificamente en la relacion
teoria-practica, la cual es una dualidad necesaria en el
proceso de ensehanza-aprendizaje, pues la separacidn de
estos elementns conduce a consideraciones banales del objeto
de conocimiento y no se llega a captar la esencia del mismo.
Para superar dicha fragmentacidn, el sistema modular
pretende que 'cada mdédulo se organice sobre los objetos

de la realidad para transformarlos" {9).

La integracidén teoria-practica se logra a través
del proceso de accidn-reflexidn; esto implica introducir
el concepto de praxis en forma sistematica, vinculando
la educacidn con la comunidad en que la escuela se halla
inmersa, saliendo de sus muros y coordinandeose con cl
entorno y con otras instituciones, ya que sdlo asi se podran
abordar problemas reales, superando el nivel descriptaivo
para adentrarse, de manera simultdnea, en las concepciones
tedricas y en 1las habilidades y destrezas gue el alumno

habra de utilizar dentro y fuera de la escuela.
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Otro aspecto medular en el campo educativo es la
interdisciplinariedad en torno al objeto de estudio que
se desea transformar, ya gue generalmente la atencidn de
profesores y alumnos se centra en problemas aislades, en
materias de estudio inconexas; ante esta problematica,
la didactica critica insiste en la recuperacién de los
hechos Yy procesos integrados, tomando en cuenta su

historicidad, las causas vy aplicaciones en la vida

cotidiana.

Otro de los cambios establecidos por 1la Reforma
Académica lo constituye el aumento del tiempo de la clase
de cuarenta a c¢incuenta minutos, buscando con ello dar
mayor continuidad a los temas tratados para

enfatizar el proceso ensenanza-aprendizaje.

Se incrementa el tiempo diario de actividad escolar
de cuatro a cinco horas; con esto se pretende "que el
proceso de ensefanza-aprendizaje sea mas completo,
permitiendo al maestro eficiencia en su guehacer vy una
mayor convivencia con los alumnos en el aula, asi como

desarrollar métodos y técnicas que promuevan el aprendizaje

activo" {10).

5e senala el nuevo enfoque en los contenidos

programaticos; con ello la Reforma Académica pretende que
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los egresados de las escuelas preparatorias de la
Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn adguieran "una mejor
formacién educativa con base cientifica, gque incluya
habilidades, actitudes y conocimientos de Ciencias Naturales
(sic), Matemdticas (sic) y Tecnologia (sic). Ademas, el
estudiante adquiere conocimientos scobre el desarrollo y
tendencias de la sociedad, asi como principios éticos vy

de comportamiento"” (11).

Es necesario destacar que en este ultimo aspecto
observamos Jla omisién de las materias correspondientes
al lenguaje -inglés y espanol-, asi como de la orientacitn
y educacidn fisica.

Un aspecto gqgue <deberia considerarse con mas
profundidad en el nuevo enfogue de los contenidos
programaticos es el referente a la creatividad, pues é&sta
se identifica "con un procesc de descubrimiento, de
invencién, de construccidén, de resolucidén o de consecucion
de algo nuevo, diferente; con un wvalor o hallazgo para
el creador" (12), 1lo que es aplicable a cualquier area:
la ciencia, la comunicacidén, el arte, la tecnologia, el
lenguaje... La creatividad, estimulada, llega a convertirse
en un modo de pensar € incluye una variedad de procesos
mentales gque conducen al individuo a la adguisicidn de

actitudes, destrezas y conod inientos.



5. E1 drea de espanol.

En este apartado se hace referencia a la importancia
del dominio de nuestra lengua en sus formas oral y escrita,
pues la competencia en el idioma es trascendental para
gque los estudiantes lean, analicen, comprendan, sinteticen
y se expresen de manera adecuada; ademas es el medio

primordial para asimilar las otras disciplinas del

o
curriculo.

El objetivo general se expresa asi: "formar alumnos
que dominen el Espanol (sic) como lengua materna, tanto
en forma oral como escrita, considerando a éste como base
para la comprensidén y asimilacidén de todas las disciplinas
del conocimiento humano vy como medio para reforzar 1la

identidad nacional" (13).

Cabe agregar que una de las mas imperiosas
necesidades del hombre es lograr su competencia comunicativa
y gque el hecho de hablar y escribir con propiedad adquiere
su significade absoluto cuando, ademas de emplear sus
capacidades en el campo de conocimiento, logra comunicarse
claramente con los demas y compartir sus significados
personales. En este sentido 1la creatividad linguistica
adgquiere su real valor al considerar la 1lengua comoc el

instrumento mas totalizador de la realidad.
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En la Reforma Académica se contemplan cuatro mddulos
a desarrollar en la enseflanza preparatoria, con una duracidn

de nueve semanas cada uno.

Para el desarrollo de 1los contenidos (anexo No.
1, p. 177) se propcne una serie de actividades a realizar

en el aula y fuera de ella,

En cuanto a las actividades ejecutables dentro del
aula se sugiere aplicar una metodologia participativa,
concibiendo el lenguaje como generador e instrumentoc de
las habilidades intelectuales; para ello se utilizaran
los diferentes tipos de discurso, buscando la comprension
de textos de caricter cientifico, histdrico, literario,
politico e informativo, lo que sera complementado con el

aspecto linguistico y ortografico.

Ademids se recomienda propiciar la investigacién
documental como método de aprendizaje, procurar la
interrelacidn con las demads &reas del conocimiento vy
establecer procedimientos de evaluacidon permanente del

proceso ensenanza-aprendizaje.

Asimismo se considera conveniente estimular la
creatividad de los alumnos para que expresen con

originalidad sus ideas y sentimientos (74).
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Las actividades extraclase o cocurriculares
contempladas en el documento, objeto de nuestra descripcidn
analitica, son:

- Trabajo cotidiano de consulta en bibliotecas y
hemerotecas.

- Asistencia a diferentes eventos culturales y artisticos.

- Visitas a museos y exposiciones diversas.

- Confeccidn de periddicos murales.

~ Participacidn en concursos variados.

- Investigacidén de campo.

~ Creacidn de video-clubes v circulos de lectores.

Consideramos que en las actividades cocurriculares
propuestas podrian incluirse diversos talleres de creacidn:
literarios, de periodismo, de expresidn oral, entre otros,
cuya finalidad seria desarrollar el potencial creativo
de los alumnos, ya que esto generaria conductas y actitudes
favorables, pues lo gque la educacidn requiere es que el
individuo enfrente situaciones que, ademas de proporcionarle
conocimientos, le permitan ampliar el horizonte de sus
aptitudes comunicativas Y fomentar su espiritu de

socializacidn.

Al inmiscuirse en la creatividad, nuestros
estudiantes podran adquirir herramientas para desarrollar

nuevas categorias de pensamiento como la percepcidn, la
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combinacién de ideas, mayor eficacia en la sintesis, la
capacidad de imaginacidn...; todo esto podrd ser aplicado
en los demds componentes del curriculo con un pensamiento
critico, ldgico e independiente y, por ende, en Ssu vida

personal actual y futura.

Considerando los contenidos propuestos, debemos
hacer notar qgue la Reforma Académica glohaliza todos los
aspectos del espancl, pues lo gue en el plan anterior se
estudiaba fragmentariamente {taller de redaccidn e
investigacidn documental, etimologias greco-latinas y taller
de lecturas literarias), ahora es concebido en forma
totalizante y c¢con un nueve enfogue encaminado a 1la

interdisciplinariedad, la creatividad y el rescate de 1los

valores socioculturales.

Pensamos gque el tema relativo a los valores cobra
especial importancia en la sociedad actual v,
consecuentemente, en la educacidén contemporanea, por lo
que los educadores debemos esclarecer nuestra concepcidn
sobre ellos y las implicaciones subsecuentes en el plan
de estudios, ya que cuando se estudia el sistema axioldgico
los maestros y los estudiantes necesitamos estar segquros
si los valores se refieren a las normas © estdndares de
un grupc -de un saldén de clases, de ura escuela, de un

estado, de un pais o de t da una cultira- ~ bien si son
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algo internalizado, una norma de conducta.

En este sentido, y aungue los valores se encuentran
en todas las disciplinas relacionadas con el hombre, la
literatura es una herramienta gque lleva al alumno a
investigar, ordenar y personalizar sus hallazgos de manera

que el sistema axioldgico adguiere para &1 un significado,

significade aplicable a todo lo gque aprende Yy & 5uUS

relaciones familiares y sociales, mejorando asi su calidad

como ser humano vy como ente social.
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I11
LA CREATIVIDAD COMO ELEMENTO ESENCIAL

EN LA MODERNIZACION EDUCATIVA.

1. Conceptualizacidn.

Toda modernizacidén implica un cambio y nadie puede
dejar de reconocer qgue sin una inteligencia creativa seria
imposible hallar nuevos significados y valores en la vida

general de nuestra sociedad.

El concepto de creatividad tiene, y ha tenido, muchas
y muy variables definiciones. Durante largo tiempo se
considerd como una cualidad de seres especialmente dotados,
sobre todo, de una inteligencia singular; pero actualmente,
gracias a una gran cantidad de investigaciones, se ha
comprobado que no existe una correlacidn segura entre

creatividad e inteligencia superior.

De cualguier forma gque la definamos, la creatividad
conlleva dos ideas bisicas: la de la novedad y la de valor
o valia; la innovacidn interesante y el cambio valioso

son creativos (1).

El ser creativo no es una caracteristica exclusiva

de unos cuantos, s$ino gque es una cualidad comin del hombre,
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del género humano; {Gnicamente el grado y el ambito de
la creatividad son diferentes. Ser creativo es una cualidad
inherente al individuo; todos 1los hombres podemos crear
desarrollando, transformando y trascendiendo la realidad.
"La mayoria de las personas pueden ser mas creadoras de
lo gue son. La creatividad no depende solamente de la masa
hereditaria, ni tampoco primariamente del medio ambiente
o de la educacidén. Es, en primer término, el producto del
propio yo. En el fondo, basta con que un individuo se

conozca bien para gque compruebe que todavia no ha dado

lo mejor de si'" (2).

Es claro que la inspiracidn, e incluso la parte
inconsciente de la personalidad, tiene una gran jimportancia
en el proceso creativo; pero el yo es el gue decide la
orientacidon y la reaccidn creadora frente a inspiraciones,

incitaciones e impresiocnes.

Lo que el hombre percibe y configura esta filtrado
poer su laboriosidad, su saber y su constancia, y también
por su impaciencia o su vanidad. El hecho de gque surja
un descubrimiento a partir de una observacidn o de una
inspiracidén, depende de lo gue el psicoandlisis llama el
yo. "Se entiende el yo como la parte de la perscnalidad
influenciable por la conciencla y la voluntad, comoc la

instancia intermedia entre el propio ideal, el instinto



y el mundo exterior" (3).

Las fuentes gque alimentan y propulsan el origen
de la creatividad son varias y diversas: van desde lo
genético hasta 1o histdérico, de lo social llegan a lo
individual, en cuanto gue cada sujeto de la sociedad es
irrepetible; lo creativo tiene relacidn con la afectividad,

la conciencia vy lo inconsciente.

Ser creativo implica escapar de lo obvio, lo seguro
y lo previsible para producir algo que resulta novedoso.
Todos compartimos, hasta cierto punto, la capacidad
creadora; la diferencia es que algunos hombres la poseen
en mayores proporciones. Nuestra creatividad se encuentra
determinada por las mismas cualidades, no importa ddénde

se encuentren o en qué campo se desarrollen.

La potencia desconocida Y, por lo tanto,
desaprovechada, gue se encuentra en cada uno de noscotros
vy que sdlo espera que la descubran, despierten vy
desarrcllen, es la creatividad. Ta base de todo proceso
creador es la capacidad de encontrar relaciones entre
experiencias antes no armonizadas, gue se manifiestan en
forma de otros esguemas mentales como situaciones, ideas
Yy procesos nuevos. Este po .encial crea.>r puede ser activado

en cualquier momento y esta al alcance de todos.
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La creatividad es un conjunto de rasgos psiquicos,
intelectuales y caracteroldégicos propios de todo ser humano

y susceptible de educacidn y desarrollo en una buena medida;

bajo determinadas circunstancias se le puede favorecer

o reducir, construir ¢ destruir.

La parte nuclear del proceso de invencidén es la

creatividad. Este proceso, complicado y en gran parte

desconocido, tiene estrecha relacidn con un tipo de hombre

que puede obrar y elaborar sus propios proyvectos, buscar

opciones, alternativas y hacerlas realidad. El1 sujeto,

a partir de los mediocs gque le ofrece su ambiente, puede

dar una respuesta nueva a una problemdtica que tiene su

base en una o varias necesidades.

"lCcrear es construir una representacién de 1la

realidad, por medio de la imaginacién racional.

"Inventar es concebir y resolver problemas nuevos,

con respecto a problemas conocidos de cierta manera. Desde

luego, entre el descubrimiento, la creacidn y la invencidn,

hay tantas coincidencias que muchas veces es dificil

distinguirlas. En todo caso el descubrimiento va acompanado

por la creacidn racional de imAdgenes y provoca a su vez

la invencién de problemas. A su vez la creacidén de

representaciones racionales es sugerida por los problemas
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planteados Yy suscita, entre otras cosas, la concepcidn

de nuevos problemas y la realizacidn de nuevos

descubrimientos.

"Ahora bien, la creacidén y la invencidn son dos
formas de prediccidn que se realizan por medio de 1la

imaginacidén cientifica, guiada inteligentemente por la

razon vy apoyada firmemente por los conocimientos
comprobados'" (4). Aqui podemos observar las relaciones
existentes entre términos aparentemente iguales: la

creacidn, el descubrimiento y la invencidn, pero gue en

realidad tienen sus propias caracteristicas y funciones.

Las persgnas muy creativas acostumbran interesarse
por problemas estéticos y tedricos, y tienden a ser gente
sumamente intuitiva e introvertida, ademds de apartarse
de las normas, valores © creencias inherentes del grupo
o la sociedad. Las personalidades creadoras también suelen
poseer un fuerte impulso al no conformismo e incluso a
la rebelidn; pero esto no excluye a los <creativos

conservadores,

Rodriquez Estrada, Guilford, entre otros, coinciden
al sefialar las caracteristicas mAs importantes de las
personas creativas:

- Fluidez de 1deas: Las i1deas de los seres creativos fluyen
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a través de asociaciones, contrario a los menos creadores
gque piensan rigidamente,

- Flexibilidad: Piensan con mucha elasticidad, ya gque pueden
pasar de un campo a otro con mayor rapidez y frecuencia.

- Originalidad: Tienen ideas muy singulares y sorprendentes.
- Capacidad de nuevas definiciones: Reflexionan con mayor

rapidez v facilidad.

- ©8Sensibilidad para los problemas: Pueden problematizar
las cosas y los nexos causales.

- Fineza de percepcidén: El sujetoc es buen observador vy
sabe captar 1los detalles y 1las situaciones globales al
mismo tiempo.

- Capacidad intuitiva: La intuicidén es wuna clase de
percepcién completa e instantdnea de realidades complejas.

- Imaginacidn: Elabora vy remodela los materiales gue se
introdujeron en su psique por medio de la percepcidn

sensorial.

- Capacidad critica: Permite distinguir entre la informacion
y la fuente de ésta.

- Curiosidad intelectual: apertura a la experiencia,
flexibilidad de la mente gue no se encierra en la rutina
de lo ya conocido y lo ya sabido.

- Autoestima: Para tener el animo de intentar y fracasar,
para no depender absolutamente de 1lo que otros dicen Y

piensan.

- Soltura, libertad: Deja la razdén abierta para permitir
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la irrupcidén libre y franca de las ideas.

- Pasidén: Ser capaz de entusiasmarse, comprometerse Y

luchar,

Audacia: Es la capacidad de afrontar riesgos.

Profundidad: Facilidad para ir mas alld de la superficie

y sumirse en hondas reflexiones.

Tenacidad: Implica constancia, esfuerzo, disciplina vy
trabajo arduo.

- Tolerancia a la frustracién: El hombre creativo sabe
vivir en tensidén, resistir la ambiguedad y la indefinicion.
- Capacidad de decisidn: Consiste en saber moverse vy

definirse en condiciones de incertidumbre y riesgo.

Estas caracteristicas no coinciden forzosamente
con los rasgos de cada individuo creador; tampoco permanecen
constantes en el curso de la wvida. Y aun cuando alguncos
rasgos fundamentales se pueden conservar a lo largo de
toda la existencia, la misma situacidén vital y la edad

imprimen muy diversos cambios o modulaciones al grado de

profundidad de los mismos.

La creatividad no sdlo es una expresidn individual,
es también un problema complejo que va mas alla de la
satisfaccidén personal, ya gque estd relacionada con las
condiciones materiales de existencia, con la produccidn,

la cultura y con el desarrollo social en un tiempo histdrico
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definido. El1 ser creativo no se puede separar del proceso

social, de sus propios valores, de su concepcidn del mundo,

de su clase social; todos los pasos hacia la creatividad

estdn determinados por la ideologia: desde la seleccidn

de los problemas, los instrumentos, métodos y el campo

de investigacidn, hasta las aplicaciones del conocimiento.

Para gque una sociedad realmente cambie, progrese

y mejore mas sdlida y eficazmente, cada integrante que

la constituye tiene gue afrontar por si mismo las grandes

transformaciones del presente. La calidad de vida no viene

dada por si misma, ni impuesta desde fuera, depende en

gran mnedida dJde la capacidad de desarrollar cada uno su

propio potencial creador.

"Existen ademads hechos sociales de gran trascendencia

que vienen a corroborar el papel estelar de la creatividad

en nuestros escenarios:

1. El recorte de la jornada -y de la semana- laboral, con

el consiguiente aumentco del tiempo libre. Nada mejor que

el ocioc para el desarrollo de actividades creativas, siempre

gque se cuente con entrenamiento y educacidén para utilizar

bien ese tiempo, y para que el ocio no se convierta en

ociosidad.

2. El culto a los ideales democraticos {...) ha traido

consigo la ampliacidn de la zona de la libertad individual:
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va nadie quiere reproducir servilmente consignas de arriba,
ni modelos del pasado. Todos aspiran a pensar y a decidir,
3. La televisidn, la prensa, la escuela, los viajes, las
reformas eclesidsticas, 1las modas cambiantes ponen al
individuo ante variadas y discordantes escalas de valores,
que retan y hacen casi imposible el refugiarse en la inercia

de las tradiciones y de los aprendizajes pasados.

"No cabe duda: la clave para comprender a la sociedad
(sic) moderna y para ubicarse en ella es la innovacidn,

con los procesos de cambic y de progreso" (5).

No podemos, en modo alguno, negar lo importante
de las circunstancias sociales en el origen de "lo creador";
aungue muchos consideren que la sociedad es tan poco
responsable del comportamiento creativo, como lo es una
determinada familia o un factor hereditario, con todo,
debe tenerse en cuenta su influjo. Toda sociedad contiene
factores especificos que actian favoreciendo o paralizando

la creatividad.

El proceso creador puede aparecer en diferentes
niveles de 1la sociedad; en este sentido distinguimos tres
estratos principales de creacidn: el nivel elemental o
de interés personal y familiar, el nivel medio o de

resonancia laboral y profesional -donde se incluye 1la
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educacidn- Y el nivel superior o de la creacidn

trascendente.

Dentro de la sociedad, la creatividad es la sustancia

misma de la cultura y del progreso; el hombre, al crear,

se realiza y vence la angustia de la muerte. La sociedad

valora el cambio y necesita a los promotores del mismo;

el ser humano requiere procesos constantes de desarrollo
y de lucha para realizar cosas valiosas y conguistar nuevas

metas. "El individuo gue no puede crear, guiere destruir

(...). El Unico remedio para la destructividad compresora

es desarrollar en el hombre su potencial creador™ (6).

2. El proceso de la creacidn.

Para gque la creatividad se desarrolle es necesario
gue el hombre sea alentado por su propla tendencia a la
autorrealizacidn, es decir, debe apuntar hacia el futuro;
no puede estar encadenado al "agui" y "ahora".

Asimismo

es motivado por 1la conciencia de ser finito, de disponer
de un tiempo limitado y de estar destinado a wmorir; esta
vivencia produce en el ser humano una especie de rebeldia

contra su destino ¥y origina el impulso de luchar por

permanecer, por no morir del todo, por sobrevivir a la

desaparicidén fisica.
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"La posibilidad de imaginar es otro de los motores

de la creatividad; la imaginacidn estd basada en los
L4

simbolos, los cuales proveen las bases para crear, porgue
las creaciones son, ante todo, combinaciones. El1 hombre,
al poder imaginar cosas e ideas, inicia nuevas realidades
originales y flexibles; el gue imagina crea y el gue no

imagina no crea.

Todo proceso creativo implica, casi siempre, la
estructuracidén de la realidad, la destruccidn de la misma

y una reestructuracidn en términos nuevos.

En el proceso de la creacidén se pueden distinguir
dos aspectos diferentes: la vivencia del propio acto creador
y la clasificacidén exterior del producto. La primera se
refiere al camino que cada ser humano tiene gue recorrer
para llegar a la creatividad, y la segunda a la valoracidn
objetiva que el resto de 1la humanidad hace del objeto

creado.

En el inicic del proceso creador, seqgin Matussek,
aparecen la angustia, la inseguridad, 1las dudas v el
abatimiento; 1las cuatro son experiencias basicas de un
acto de creacidn. Cada una de ellas puede durar desde
algunos minutos haste varias horas, de acuerdo al tipo

de problema, a la dificultad de 1la actividad y a la
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motivacién. La significacidn de estas vivencias durante

el proceso de creacidn es muy importante para la

personalidad del creador, OQuien nunca consigue realizar

una actividad creadora gueda, en definitiva, decepcionado

de si, busca sentido indtilmente a su trabajo, por muy

importante gque pueda parecer a los demds vy, al no

encontrarlo, se frustra y se abate en forma total.

"l.a persona empeflada en un acto creador, se siente

mas integrada gque en el estado normal; estd mas
fuertemente unida al mundo gue de ordinario; siente que

funciona sin esfuerzo ni tensidén; se vive a si misma como

fuente activa de su gquehacer y de su vivir; se nota libre
de limitaciones; es mas espontanea y expresiva gue antes;

responde mas desde su yo interior que en virtud de fuerzas
exteriores; se siente desligada de las fuerzas instintivas

inferiores; se vive como un ser agradecido" (7).

Las fases mas distintivas del proceso creador,
de acuerdo con Rodriguez Estrada, son las siguientes:

- Descubrimiento del problema: Consiste en plantearse un

conflicto a resolver y tratar de imaginar su solucidn

posible.
- Preparacidn: En esta fase se dan los primeros intentos
de solucidn, pero atn no se cuenta con los elementos

suficientes para llegar a ella.
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- Frustracidn: Al tratar de llegar a una respuesta y no
encontrarla, se produce una gran desilusidn qgue puede causar
el abandonc del proyecto creativo.

- Incubacidn: Aqui es donde se encuentra la esencia del
proceso creador; es la Unica etapa que escapa ampliamente
a una intervencidén consciente y es la via mi&s misteriosa
de la creatividad.

- Iluminacidn: Es cuando, al +tin, se despejan las
frustraciones vy se halla la idea vital buscada al principio
del proceso.

- Verificacidn: Se dejan atras todas las dudas y temores;
a través de la comprobacién se examina la viabilidad vy
la realidad del producto creado.

- Elaboracidn: Este es el paso de la idea luminosa a la
realidad externa, el puente de la esfera mental a la esfera
fisica.

- Comunicacidén: Consiste en dar a conocer a la comunidad

el resultado final de todo el proceso creador.

"Asi se cierra un ciclo gque empezd con una inguietud,
con una admiracidén y con una pregunta, es decir, con un
cuestionamiento. Este punto inicial vy motor de la
creatividad habla con elccuencia de la impertancia de saber
preguntar: <‘cdmo?, épor qué no?; y de la importancia de

pensar habitualmente qie todo pu=de ser mejorado en alguna

forma™ (8).
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Todas Yy cada una de las fases mencioconadas constituyen
y comprenden el arduo y dificil acto de la creacidn, en
el que las personas pasan por una etapa de confusidn,
en la cual lo conocido cede ante la incertidumbre de lo
posible. En ese momento aparecen diferentes posibilidades
para poder solucionar el conflicto; la ansiedad crece
mientras los individuos seleccionan la opcidn gque conduce

a la respuesta conflictual.

Una wvez iniciado el proceso creativo aparece la
obsesidn: el sujeto relaciona su deseo de crear con la
necesidad que lo motiva y surgen las diferentes alternativas
con las que, de acuerdo a los medios socialmente
disponibles, se inicia propiamente el acto constructivo,
gue culmina con la solucién a la necesidad generadora.
Después, el creador se encadena a un nuevo proceso. Es
importante aclarar que no siempre este proceso finaliza
con un preoducto; en ocasiones la frustracién es tan grande
que no se obtiene, momentaneamente, nada y el proceso se

reinicia © bien se abandona en forma definitiva,

Crear implica renuncia, angustia e incertidumbre:
se tiene gue rechazar vy buscar la manera de abandonar la
seguridad de lo conocido. El individuo debe someter su
producto a la accidn social, para determinar qué tan

creativo fue y para hacer valida su solucidn.
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La creacibn posee tres notas constitutivas:
temporalidad, novedad vy significatividad. La primera es
bdsica porque para crear es indispensable que lo realizado
no haya existido con anterioridad. La segunda conlleva
la modificacidon de algiin contenido posible. Cualquier
producto es inGtil si no es significativo para un grupo
social; este aspecto da al proceso la importancia social
y polémica gque realmente posee. El hombre creador persigue
primariamente lo nuevo de un hecho o de un conocimiento,
presiente el futuro gue hay gue construir, pero la mayoria
no lo admite; y es precisamente esta mayoria la gue decide

lo gque se considera un producto creativo.

Desgraciadamente se suele favorecer vy proteger,
en primera instancia, los proyectos creadores corrientes,
los que parecen, a la mayoria, mds claros y realizables

¥, que con frecuencia, son los peores.

Dentro de la creatividad podemos distinguir un
esquema de los diferentes estados que el proceso sigue.
El primero y bésico es el expresivo, el cual se apovya en
un hacer espontanec y libre, sin cualidades especiales.
El siguiente nivel es el productivo, gque trata de
configurar, de modelar las sensaciones y las fantasias
por medio de cualidades, tanto adguiridas como innatas;

agqui ya no se trata sdlo de expresar o de reproducir. E1
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nivel de invencidén es el siguiente; en &1 se opera con

nuevas combinaciones, el entornc reacciona <¢on sSorpresa,

pues no habia esperado este resultado, ni lo habia

considerado posible, El estado innovador presupone un

conocimiento mas profundo de las conexiones e

interrelaciones, asi como unas cualidades determinadas;

se produce cuando la invencidn introduce nuevas evolucioncs,

El nivel superior del proceso de creacidn es el

emergente, el cual comprende una creatividad gue alcanza

descubrimientos y resultados totalmente fuera de lo

acostumbrado y que muy poces logran. Al principio, estos

creadores son incomprendidos y muy pocas personas los

apoyan, pero luego son reconocidos y se convierten en

fundadores de escuelas, marcando nuevas direcciones al

pensamiento.

En el acto creador, con frecuencia, se confunde

el habito con la creatividad misma; pero aungue para Ser

creativo hay gque ser rutinario, ambos conceptos son

diferentes, El hdbito es la repeticidn, lo conocido, la

seguridad, lo facil vy la inercia; la creatividad es el

cambio, lo nuevo, el riesgo, lo dificil y el esfuerzo.

Los dos son importantes y necesarios; lo mejor es saber

combinarlos funcionalmente. Debemos encargar a los habitos

las pequefias acciones gdgue, por su misma naturaleza, pueden
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ser mecanizadas y automatizadas; de esta forma dejamos
libres nuestras energias para las actividades realmente
importantes. La destrucciédn de una rutina, de un habito
de pensamiento, es frecuentemente el principio de una

creacion.

En todo ser humano actian fuerzas gue se oponen
al desarrcllo de la creatividad: entre ellas se encuentran
el afan de poder, la agresién y el miedo. La primera
destruye la creatividad si toda su misidn consiste en
resolver un conflicto perscnal, vy la ayuda si las tendencias
personales y las necesidades objetivas se mantienen
equilibradas. La agresidén y el miedo al riesgo anulan vy
paralizan la creatividad y, si no se dominan, actian en
forma devastadora. Cuandc el poder, la agresidn y el miedo

aparecen, conducen al hombre a la ambicidn.

Dentro de la ambicidn podemos distinguir dos tipos:
la inmadura y la madura. La primera encuentra su sentimiento
de felicidad en el aplausc tributado a la obra, mientras
que la segunda se basa en el hecho creador mismo, pues

lo que importa es la activacidon del potencial creativo.

La importancia de la ambici0n para la creatividad
radica no solamente &n las laimitacicnes provocadas por

las interconexiones entre el poder, la agresidn y el miedo,
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sino también en el problema de hasta gué punto la actividad
creadora puede ser favorecida o paralizada por la madurez

o inmadurez de la ambicidn.

Otro de los obstdculos gque inhiben el proceso
creativo es el dogma, el cual es un pensamiento
estereotipado y muy legitimado como verdad absoluta que
evita toda posibilidad de didlogo y, sobre todo, la
contradiccidn, pues al no existir ésta, no hay motivo para
atreverse a pensar en lo "nuevo'"; el conocimiento se
paraliza, pierde su caracter dinamico y, en consecuencia,

la posibilidad de crecer a través de nuevas ideas.

La esperanza, la fe y 1la fortaleza son factores
gque actian sobre el individuo, motivando e impulsando su

creatividad.

El elemento decisivo para cualguier intento de
efectuar cambios sociales gque 1lleven a una conciencia,
razdn y accidn mayores, es la esperanza. Esta renovacidn,
en el proceso creativo, se convierte en una ilusidn activa;
peroc no es suficiente con tenerla, se necesita también
poseer los conocimientos gue permitan observar los
diferentes aspectos de 1la verdad que 1implica, es decir,
el fendmeno gque estidn abordando. Ademds de la esperanza,

se requieren planteamientos éticos, cognoscitivos e
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histSricos para poder enfrentar, creativamente, los

distintos retos que se plantean,

Matussek afirma gue el proceso de creacidn precisa
creer firmemente en lo no probado, el conocimiento de la
posibilidad real, la conciencia de la gestacidn, en resumen,
la fe, la cual puede ser racional o irracional. La primera
aparece cuandoc el conocimientco de lo real se basa en la
facultad de conocer y aprehender qgue traspasa la superficie
de las c¢osas para ver el megollo de las mismas; es el
resultado de la disposicidn interna a la accidn., La fe

irraciconal es el sometimiento a lo gue se da por admitido.

Ademas de la fe y la esperanza, el hecho creador
incluye la fortaleza. Esta consiste en el coraje de poder
decir no cuando los demas quisieran que el creador diera
por valido un proceso sin mayor posibilidad de realizacidn.
Asi encontramos que si no se da la conjugacidn de la
esperanza, la fe y la fortaleza, internamente relacionadas

y combinadas, el proceso creativo es imposible.

Por otra parte, el creador no siempre es consciente
del valor de su propia produccidn; existe un proceso largo,
fatigoso y complicado, hasta gue llega el momento de poder
valorar adecuadamen ¢ la prop:a creacidén. Es comin gue

aparezcan discrepancias entre el Jjuicio propio y el de
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los demas, lo cual puede afectar la capacidad de

autovaloracién en agquellos que no tienen fe en si mismos

© en su producto. Esta ausencia de fe no puede ser

sustituida del todo por los reconccimientos externos,

contrario a aquellos casos en que la confirmacidn de los

demas aumenta la propia seguridad, si bien el potencial

creador s6lo llega hasta los limites impuestos por los

otros. Estos hombres nunca tienen la seguridad necesaria

en la evaluacidén de sus propias creaciones, pero van

perdiendo la inseguridad conforme cosechan éxitos.

Mauro Rodriguez Estrada nos explica gue existen

algunos rasgos y actitudes muy ligados al proceso de

creaciodn:

- El autoconocimiento y la autocritica: Puede llegar a

ser creador aguel gue <¢onoce bien sus propias capacldades

e intereses.

- La educacidén de la percepcidn: Poseer un gran espiritu

de observacidn y el gusto por experimentar.
- El habito de relacionar unas cosas con otras: En el fondo

pensar es cohesionar y, en el nivel superior de comprensidn,

todo tiene relacidn con todo.

- El sentido ladico de la vida: Jugar fisicamente con las

cosas y mentalmente con las ideas es aventurarse a

incursionar por terrenos nuevos.

- El habito de sembrar en el inconsciente: Se puede cultivar
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la habilidad de aprovechar las fuerzas del inconsciente.

- La constancia, la disciplina, el método, 1la organizacidn:
Aplicar a estas facultades todos los recursos que se han
comprobado como eficaces, nos llevaran al éxito.

- El clima general de buena comunicacidn: Es fundamental
para gque se eliminen las limitacicnes y para que todos
sepan escuchar y cuenten con la seguridad de gue a su vez
seran escuchados.

- El estudio de la psicologia de la percepcidn y de la
psicologia del pensamiento: Quien comprende los mecanismos
del conocimiento, tanto sensorial como mental, est& en

condiciones de manejarlos atinadamente.

La carencia de algunos de estos rasgos puede provocar
una incubacidén demasiado corta, llevando al creador a la
impaciencia, la cual es wuna debilidad de temperamento o
de caracter causante de la infecundidad dentro del proceso

creativo.

También puede ocurrir que se maneje una idea durante
largo tiempo; entonces suelie suceder gue a los ojos de

los demds esté ya muy superada; cuando se espera demasiado

otros se adelantan.

Las incubac.snes largameate maduradas no aparecen

s0lo como resultado de ciertas actitudes de la personalidad;
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pueden también producirse por hechos externos. Es posible

gque alguien ofrezca sus productos creativeos, pero nadie

los tome en cuenta.

El proceso de creacidn implica dejar atrds todos

los obstaculos que se oponen al conocimiento, atreverse

a observar la realidad y hacer una reconstruccién de ella

tomando en consideracidn el entorno, los condicionamientos

y los rasgos propios de cada personalidad.

"aAl construir el objeto de conocimiento, el sujeto,

en cierta forma, se considera como un hombre mecanizado

y subordinado a la tecnologia y al trabajo enajenado, o©

como un sujeto en interaccidn permanente con €l medio social

gue aborda, comprende y resuelve los retos gue plantea

la ciencia y la tecnologia contempordnea. El proceso de

creacidn ofrece al hombre muchas interrogantes por resolver,

para pensarse a si mismo como sujeto creador gque maneja

Cédigos simbhélicos"” (92).
3. Creatividad en la educacidn.

La creatividad en la educacidn debe estar dirigida

a formar una persona que posea iniciativa, llena de recursos

vy de confianza, preparada para enfrentar problemas

personales, interpersonales o de cualquier otro tipo. De
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estd manera, ese ser 1lleno de entereza demostrara
indulgencia donde debe haberla. Una sociedad plena de gente
tolerante estard formada por una poblacidén pacifica vy

dispuesta a colaborar.

Desde hace varios ahos, los pedagogos de vanguardia
y las autoridades educativas han llamado a los maestros
para que éstos sean creativos y desarrollen esta capacidad
en sus alumnos; 'pero la experiencia nos ensefna que los
articulos eruditos en los boletines y revistas, las
recomendaciones autorizadas, las conferencias en congresos
y Jjornadas de estudios vy las circulares oficiales, si bien
crean interés y buena voluntad, no bastan; no llegan a
la meta de implantar métodos francamente creativos en todas
las escuelas y en todas las aulas. Se requiere algo mas:
experiencias vivenciales gque sumerjan a los maestros en
la creatividad para gue se compenetren de ella. Es un camino

mas largo, perc es el indicado" (10).

La escuela, por su esencia, estd particularmente
ligada a 1la creatividad, ya que en esta institucidn se
trata, en la mayoria de los casos, con gente joven, dquien
estd abierta al futuro, a las posibilidades, a todos los

desarrollos y a todas las sorpresas.

Nos encontramos en una sociedad cambiante; todo
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aprendizaje implica una faceta innovadora. Las actividades
en nuestras aulas tienen que estar mas dirigidas a innovar,
en lugar de renovar, Yy no pueden menos gue inspirarse en

la creatividad, tanto del maestroc como en la del alumno.

Es normal que exista una tensién de origen entre
la institucién como tal y la creacidén, ya que la primera
es seguridad, orden, repeticidn, predictibilidad; vy 1la
segunda implica, practicamente, todo 1lo contrario. Esta
es la principal razdn que lleva a muchos a pensar en la
escuela como una institucidén alienante y asesina de la

creatividad.

Aungue la institucidén no es posible sin la capacidad
de creacidén, puesto que las formas de organizacidn, los
instrumentos v procedimientos requeridos para la
satisfaccidn de las necesidades materiales y espirituales
son consecuencia directa de los procesos creativos, este
tema raramente es estudiado y analizado por los educadores
profesicnales, guienes dejan a la inercia vy a la suerte
el fendmeno de la creatividad en los sistemas educativos

formales.

Mauro Rodriguez identifica ocho rasgos sobresalientes
gue hacen creativas las instituciones escolares:

- Clima sereno, amistoso y relajado: 8e refiere a un
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conjunto de actitudes e interacciones que hacen posibkle
la mutua confianza, la aceptacidén y el respeto entre los
individuos gue laboran en la escuela.

- Liderazgo democratico: Es el punto exacto entre el control
institucional vy la libertad del perscnal docente.

- Equilibric administrativo: Est& presente cuando existe
respeto a los valores fundamentales del plantel; por otro
lado, hay una conciencia de gue se administra la innovacidn,
se acepta la experimentacidon, los proyectos inéditos vy
se propicia la divergencia constructiva.

- Las sesiones de cuestionamiento: Consisten en asambleas
periddicas caracterizadas por la libertad de expresién.

- Evaluacidn colegiada: La escuela creativa alienta la
evaluacidn cooperativa nacida del mismo grupo de maestros
y/o administradores escolares; la evaluacidn gque no coarta,
sino que propicia proyectos siempre m&s ambiciosos.

- Abundante informacidn: Todos los maestros deben tener
facil acceso a la nueva informacidn, especialmente a aquella
gue les interesa como educadores.

- Contactos enriquecedores: El plantel no se aisla, sino
que establece relaciones hahituales con otros organismos
educativos.

- Expresidén piiblica: Se proveen oportunidades para que
los maestros se expresen acerca de su labor, en foros de

distinta indole,
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La educacidn es un proceso de reconstruccidn continua
de la experiencia wvital, gue trasciende las cuatro paredes
del aula. Sobre nuestro propio conocimiento del proceso
de creacidn 1llegamos a reconocer gue necesariamente debe
permitirse que una cosa lleve a la otra; aceptar esta idea

requiere una gran cantidad de valor por parte del maestro.

La docencia es la profesidon mas ligada a la
creatividad, ya gque el maestro es el mediador entre el
estudiante y su mundo; €l debe ser impulsor del desarrollo
intelectual (cognoscitivo), afectivo (emocional) y volitivo;
guia en la organizacién y en la estructuracidén de las
percepciones y las sintesis significativas del alumno;
creador de sentido de los datos cadticos y de los estimulos

infinitos vy abigarrados gue el estudiante recibe.

La creatividad del maestro se muestra en el afan
de ofrecer oportunidades de experimentar, en la permisiodn
de un clima de apertura, de pruebas o intentos, en alentar
y guiar los riesgos de los ensayos, superando el temor

a las eqguivocaciones propias de los nuevos caminos.

El maestro debe utilizar su empatia creativa para
captar a fondo los significados inherentes producidos en
su interaccidén con el alumno. Las mismas expresiones

disparatadas del estudiante pueden considerarse como
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intentos de organizar el material percibido e integrarlo

en estructuras comprensibles,

El maestro creativo maneja perfectamente cuatro

Areas de aprendizaje:

- Las habilidades, gque incluyen las destrezas intelectuales
y las sociales.

- Las actitudes, las cuales se refieren al sentir y al
reaccionar hacia si mismoc, hacia los demas y hacia todos
los aspectos de la vida.

-~ Las conductas, gue consisten en todos las actitudes
externas del comportamiento.

- Los conocimientos, es decir, la percepcidn, la recoleccidn
de informacién, la retencidn, el anidl:isis, la comprension,

la evaluacion.

Para gque un docente desarrclle efectivamente su
papel de promotor de la creatividad debe poseer una clara
conciencia de estas cuatro Aareas, de lo contrario puede
encerrarse facilemente en la Ultima de ellas, impidiendo

el desarrollo de las actitudes creativas de sus alumnos.

El objetivo basico del maestro es manejar el proceso
ensefanza-aprendizaje, pero también tiene otras funciones
de liderazgo: encauzar e potencial creative de los

estudiantes; de administracidén: representar la institucidn;



Yy ser factor de cambio.

El maestro debe ser, de alguna manera, creativo;
de otra forma sera incapaz de comprender los impulsos de
este tipo, wvalorarlos y fomentar un ambiente favorable
a la creatividad. No es suficiente con gue sea un expositor

0 un investigador creativo; debe serlo en cuanto formador

de personas.

Entre los principales rasgos de la personalidad
y los comportamientos eficaces y caracteristicos del maeslro
creativo, podemos mencionar los siguientes:
-~ Capacidad y hdbito de individualizar a sus estudiantes.
- Fe en los alumnos, como personas y COmMO grupo.
~ Sensibilidad a todo tipo de sentimientos: a los propios,
como maestro y a los de los estudiantes.
- Apoyo emocional, reforzador de la autoestima en 1los
sujetos a través de la practica y de la vivencia.
- Seguridad en la incertidumbre; el maestro debe mostrar
su capacidad de liderazgo en los momentos de tensién ¥y
frustracidn del grupo.
- Docilidad en el aprendizaje; el docente creativo esta
siempre dispuesto a ensenar, pero también a aprender de

sus alumnos.

- Cuestiona explicitamente su relacidén con el grupo y con

cada uno de sus miembros.
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'~ Hace sentir a sus estudiantes gue son miembros activos
del proceso ensefanza-aprendizaje y no simples receptores.

- Garantiza un clima de libertad, con respeto y tolerancia,

pero evita la ligereza y el libertinaje.

Detecta con eficacia las frustraciones de los individuos

y del grupo, y lag ataca al momento.

Ofrece una oportuna retroalimentacion y también recibe,

a su vez, informacidn del grupo.

Estd dispuesto a aplicar diversos criterios de evaluacidn

de las creacicnes de los alumnos.

Lo mas importante es gque cada maestro experimente,
en forma creativa, nuevas técnicas de trabajo intelectual
gque favorezcan el aprendizaje. "El profesor desempena un
gran papel en la formacidn de un adecuado método de trabajo
intelectual, va gue tiene la oportunidad de realizar una
practica directa con los alumnos, a través de la cual puede
transformar el trabajo del aula en un trabajo intelectual

estimulante y creativo'" (11).

No podemos deja. de mencionar 1la actitud de los
adolescentes altamente creativos dentro del proceso
educacional. Este tipo de estudiante, que emprende nuevas
formas de conducta, puede elaborar productos creativos
gue no resulten aceptables de acuerdo con las normas

vigentes en el grupo al gue pertenece. En esta situacidn,
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el adolescente se va enfrentando a resolver, de alguna
forma, su necesidad interior de expresar su nuevo modo
de ver las cosas y la presidn externa que recibe de parte
del grupo. En el c¢asoc de gue posea un sentido y una
seguridad poderosos de su propia persona, tal vez esté
dispuesto a soportar las criticas de sus compaieros ¥y
superiores; o, si cree gque no resistird la pérdida de
aceptacidén, terminard por reprimir sus ideas y su proceso
de creacidn desaparecerad, reduciendo su propic desarrollo

y el del grupo del cual forma parte.

Estos estudiantes deberan encontrar el aApoyo
incondicional del maestro; desgraciadamente, la mayoria
de los educadores no manifestamos ninguna preferencia por
el adolescente sumamente creativo en las aulas; tenemos
una serie de valores y expectativas respecto al papel
del estudiante, y el educando desafia esos valores o
modifica esas expectativas con demasiada frecuencia; produce
dificultades para la clase de ensefanza gue podemos
ofrecerle. Pero a(n y cuando le diéramos apoyo, sabemos
gue el adolescente gue cursa la preparatoria no vive solo:
€S8 Ccon sus companeros, Y ho con sus profesores, con gquien

debe desarrollar su vida social.

Es asi como el estudiante que no logra vencer las

expectativas y presiones del grupo de companeros puede
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parecer perfectamente bien adaptado a su conformismo, pero
en su interior es posible gue experimente un sentimiento
de frustracidén; en tanto gque el educando gque se énfrenta
a las presiones puede llegar a parecer inadaptado, pero
en realidad se hallard perfectamente bien integrado a su

personalidad.

Un hecho importante dgue deben tener en cuenta las
escuelas preparatorias es brindar el tipec de ambiente
educacional gque facilite el desarrollo de la conducta

creativa en los adeolescentes,.

Uno de los grandes problemas gque enfrentames 1los
maestros es detectar a los alumnos creadores. Las conductas
y caracteristicas mas significativas de éstos son:

- El individuo creativo no conoce los limites qgue pueden
tener los objetos o ideas comunes, sino que las redefine
y extiende sus usos.

- Combina los objetos de manera que crea otros a partir
de los yva existentes.

- Cuestiona ¢ rechaza las premisas en dque se basan los
principales supuestos del grupo o de la sociedad, y al
hacerlo reconstruye la visién de la realidad.

- Observa y percibe todo aquello que lo rodea.

- Siempre estad abierto al cambio, a las modificaciones,

consciente de que todas las cosas pueden mejorarse.
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- Posee valores claros, ambiciosos; facilmente los puede

convertir en metas vy objetivos.
- Muestra seguridad, autoestima, deseo de liderazgo y fuerte
orientacidén hacia la comunicacidén social.

- Tiene una actitud positiva, optimista e innovadora al

enfrentarse al futuro (12).

Dentro del proceso ensenanza-aprendizaje aparecen
obstaculos y facilitadores de la creatividad. Asi, el
sistema escolar mismo, con su rigidez, normatividad y su

. - . .
negacion al cambio, puede convertirse en un escollc para
la creacidén, al igual que la masificacidén de la educacidn
y los programas prefabricados que son impuestos por las

autoridades educativas.

También la rutina, la inercia, el autoritarismo
y el miedoc a lo nuevo, al cambio, pueden bloguear
irremisiblemente el procese creativo en la escuela. En
cambio un clima democratico, gue haga surgir los intereses
vy propicie la expresidn y la participacidén de todos, alienta
vy provoca el desarrollo de la creatividad. Lo mismo ocurre
cuando existe una mutua aceptacion, la relacidén y la
confianza entre todos los integrantes del grupo escolar
y de otros grupos de la misma institucién. Asimismo, la
accidén, la invencidn y el riesgo apoyan el desarrollc de

la creatividad en cualquier organizacidn escolar.
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Las escuelas tendrian que ser en si mismas
facilitadoras o desarrclladoras de la creatividad,
rd - - ] a4 -
apovandose en examenes gue no sdleo midieran la capacidad
del alumnce para dar respuestas, sino en otros disenados
para calibrar la capacidad del estudiante, al plantear

preguntas significativas.

Asimismo, la institucidén escolar deberia reconocer
ampliamente a los educandos que emprendieran tareas
altamente creativas:; también deberia alentar la posibilidad
de trabajar con profundidad en un proyecto o en una esfera
determinada. '"Las necesidades de los estudiantes durante
la adelescencia son peculiares y agudas. Requieren la
oportunidad de desarrollar un sentido de identidad vy
preservar la sensacidén de seqguridad que emana de la
aceptacidn del grupo. Asimismo, deben desarrollar el tipo
de funcionamiento cognitivo que parece emerger por primera
vez durante ese periodo del desarrollo humano. Al facilitar
el desarrollo de las aptitudes intelectuales Yy la
competencia cualitativa en profundidad, en determinada
esfera de intereses y aptitudes, 1la escuela puede, a su
vez, contribuir al desarrollo de los objetives educacionales

duales de salud psicoldgica y creatividad"™ (13).

Un prob sra muy importante, dentro de la educacidn,

consiste en definir si pueden descubrirse los medins que
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logren elevar la creatividad de los alumnos

al nivel de su potencial cognitivo, y si éste (ltimo también

puede incrementarse por medio de procedimientos

educacionales. Respecto a este problema se ha logrado
determinar qgue los estudiantes desarrollan mas su potencial
creativo cuando se les da la oportunidad de hacerlo de
acuerde con enfoques adaptados a sus motivaciones vy

aptitudes. Aprendemos mas y mejor haciendo las cosas e

interesandonos vitalmente por lo que realizamos.

De esta manera podemos afirmar gue una de las vias
para desarrollar la creatividad en la educacién, de manera
practica y motivacional, la constituyen las actividades

cocurriculares, entre las que destacan los clubes vy los

talleres.
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