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1. BRASIL Y SU SISTEMA EDUCATIVO.

El Brasil! es un pais con un Sistema de Gobierno Federativo
Republicano administrado por composicion de poderes: Ejecutivo,
Legislativo y Judicial. La organizacién del Sistema Educativo esta
vinculado al poder Ejecutivo y se orienta bajo acciones generales del
Ministerio de la Educacion. Los origenes de este 6rgano datan de 1930
recibiendo el status de Secretaria del Estado denominada “Ministerio de
los Negocios de la Educacién y de la Salud Publica”. Surgié como
Ministerio de la Educacion y de la Cultura el 13 de enero de 1953
sufriendo significativos cambios estructurales en 1967, 1970-1973, 1978 y
1981. En 1985 se crea otro 6rgano exclusivamente para la Cultura que
asumi6é las cuestiones del area y el MEC se torna exclusivamente
Ministerio de la Educacién.

En 1992 el MEC absorbe las actividades relativas al Deporte por lo
que se le afiade al nombre la palabra Deportes sin alterar su sigla. La
Medida Provisoria? 813, enero de 1995 (y reediciones} reorganiza el Poder
Ejecutivo y a los érganos dependientes de él en los cuales se incluye el

MEC, sufriendo en febrero de 1997 nuevos cambios institucionales y

! 'El Brasil esté localizado en América del Sur, siendo el cuarto mayor pais ea el mundo en extensién con 8,511,391 Km’y su poblacién
llega a poco mas de 200 millones de habitantes.

? Las Medidas Provisorias son un mecanismo constitucional exelusivo del Presidente de la Repiiblica (Constitucién Brasilefia, Art.84,
XXVTI) en las cuestiones en que la presidencia juzgue la necesidad de dispositive legal inmediato (Art.62). La polémica en Brasil es que
esas Medidas son constantemente reeditadas en funcion del lento proceso de su aprobacion definitiva, lo que ha generado un gobiemo por
Medidas Prowviscrias.
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Administrativos que no afectan dire¢tamente el Sistema de Ensefianza
Superiors.

La formacion de profesionales de la Educacion se rige de acuerdo a
legislaciones nacionales, donde la mas importante es la Ley de Directrices
y Bases de la Educacion - LDB4. Esta ley, reformada el 20 de diciembre de
1996, establece que la formacion de docentes se dara preferentemente en
el nivel superior en carrera de licenciatura con graduacion plena5. Las
instituciones formadoras son las Universidades e Institutos Superiores de
Educacion, admitiéndose en el nivel medio la modalidad de la normal para
formacién de maestros que van actuar en la educacién infantil y las cuatro
primeras series de la Enseflanza Fundamental.

La Constituciéon de la Republica Federativa de Brasil establece que la
educaciéon brasileia comprende la Educacion Infantil, Educaciéon
Fundamental, Educacién Media y Educacién Superior. La Ley de
Directrices y Bases de la Educacion las concibe en dos niveles: La
Educacién Basica y la Educacién Superior. Con éstos parametros legales,
el Ministerio de la Educacion organiza y estructura el Sistema Educacional

en el Brasil del modo como sigue:

3 Detalles, consultar http:#www.brazil gov.br o http:/Awww.meo.gov.br

* Bl Brusil legista su Educacion a través de leyes especificas de cardcter nacional. Asi la primera Ley General de la Fducacién (sin
vinculo constitucional, sino a los principios de ésta) foe la Ley No.4024 del20 de diciembre de 1961, Postericrmente cambiada por las
leyes No 5692/71 (ensefianza de primer y segundo grados) y 7044 del982 que instituyé la ensefianza profesional, ademais de la ley 5540
de 1968 que traté de reorganizar la Ensefianza Superior, cambiando sensiblemente la LDB. La nueva LDB sustituye toda la anterior.

> Hay dos niveles de formacidon: Graduaci6n Corta y Graduaci6n Plena, la diferencia esté en la duracion de la Carrera. Lo resultante de la
formacion restringe ¢l campo del profesional. Son identificadas como licenciaturas la formacion exclusivamente para Maestros,
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1. Para la Educacién Basica:

A) La educacion Infantil, que atiende nifios de cero a seis afios,

con responsabilidad indirecta del Estado

B) La ensenanza fundamental de ocho afios consecutivos

(nombrados series) que es el primer grado, constituide de la
educaciéon primaria de cuatro afios y la secundaria de cuatro arios
mas. Este tipo de ensefianza debe ser obligatoriamente ofrecida por
el Estado

B) La Ensenanza Media® y Tecnolégica?, denominado segundo

grado, con duracién de tres o cuatro afios que se ofrece en carreras
para formacién profesional ¢ estudios basicos que son preparatorios
para €l ingreso en la Universidad.

2. Para la Educacién Superior:

A} Los estudios de Graduacion con formacién al nivel de
Licenciatura (formacion de maestros) o bachillerato
(profesionales no-maestros)

B) Posgrado. En donde se desarrollan las actividades relativas
a estudios posteriores a la graduacion como maestrias,
doctorados, especialidades, perfeccionamiento, extension.

En todo este sistema, las universidades y todas las demas

instituciones de Ensefianza Superior estan vinculadas al Ministerio de la

6 La Normal es considerada Ensefiamza Media, y tal formacién le destina al desempefio profesional sélo en la primaria{LDB/96, ArL62)

7 Cuando se ocupa de la formacidén de profesionistas en carreras téenicas, la formacion es identificada como formacién téenica de nivel
medio ¥ esta divisién ha gencrado discusiones que estin en polémica en el pais Detalles pueden ser vistos en hup/www.uol.com. br,
buscando el sitic “jomais™ y “arquivos™
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Educacién y subordinadas a la Secretaria de Educacién Superior — SESU,
lo que atribuye a la organizacion brasilefia en la administracion educativa
un caracter de Sistema Centralizado3: Integrada a este sistema esta la

universidad Federal de Amapa- UNIFAP, situada en la region Amazodnica

brasilefia.

2. LA REGION NORTE COMO REGION AMAZONICA.

La mayor parte del area Amazonica brasilefia {(denominada Amazonia
Legal Brasilefia®) esta constituida por la regién Norte del Brasil y una
porcion de la region Nordeste. En lo que se refiere a la Region Norte se
incorporan siete Estados del Brasil, que son: Acre, Amapa, Amazonas,
Para, Ronddnia, Roraima y Tocantins!®, A parte de la dimension territorial
que ocupa en el pais!! esta region ha sido elemento de atenciéon nacional
por sus caracteristicas de bajo desarrollo industrial y mantenimiento de
sus aspectos regionales!?,

Sin embargo, tales caracteristicas se deben a los numerosos

obstaculos para el desarrollo de la region, tales como: las grandes

% Interesante leotura sistémica acerca de las Organizaciones Educativas en América Latina puede ser vista en Burton Clark (s/1)

? Esa denommacién se da en funcién de delimitar las relaciones fronterizas entre todos los paises sudamericanos que tambén forman
parte de la biodiversidad florestal que caracteriza el drea amazdénica como lo son Venezuela, Colombia, Per, ete.)

1% &) Estado de Tocantins es el de menor caracterzacién Amazbnica. Anteriormente hacia parte de Ia region Central del Pais, fue
desmembrado del Estado de Goids.

"on la incorporactén del 278,420 Km? de! Estado de Tocanting en 1988 la regién amazénica se amplié a 4,108,773.9 Km®
representande el 48.2% del (erritono brasilefio.

12 s importante sciialar que el nivel de escolanzacion de la region corresponde a una poblacion de 8,600,005 de la clientela escolarizable
nacional segun dados del Instituto Brasileiio de Geografia y Estadistica — IBGE, en 1994.
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distancias y el aislamiento ocasionados por la discontinuidad y
concentracién ocupacional y productiva generando bajo acceso al trabajo,
bienes, servicios y mercado; vulnerabilidad del ecosistema y desordenado
trayecto migratorio.

Al respecto el gobierno federal credé el “Ministerio del Medio
Ambiente, de los Recursos Hidricos y de la Amazonia Legal”, considerando
como estratégica la posicion de la regién dentro de las discusiones
nacionales e internacionales y su necesidad de desarrollo, conforme se
plantea en los discursos oficiales!s.

Asi, el gobierno brasilefio establecié la Politica Nacional Integrada
para la Amazonia Legal que se sostiene en la idea de fomentar politicas
basadas en el desarrollo sustentable!4, contando inclusive con fondos
internacionales para su ejecucion. Como necesidad de una politica para la
region, el gobierno brasilefio admite y ofrece el diagnéstico de los que
considera principales obstiaculos para el avance socioecondémico de la
misma, que pueden ser sintetizados del modo que sigue:

1. Son limitados los resultados obtenidos frente al cambio e

implementaciones de politicas de desarrollo social anteriores [al
actual gobierno] propagados en la regién pues no han disminuido

las situaciones de extrema pobreza de la poblacion local;

'3 Interesante lectura se tiene en la direcctén red Internet. http. www.mma gov.br, donde ofrece una visién de Mimsterio y sus acciones
con relacién a la Amazoma.

14 El Desarrollo Sustentable en Brasil es divulgado como una politica que prevé el pleno aprovechamiento de las potencialidades
paturales y culturales con internacionaltzacion y distnbucion de las riquezas Trata del conjunio de politicas de preservacion del medio
ambiente. La mnsercién de aspectos del Amapa se puede acompafiar en la direccidn red Intemet: hitp/fwww. brasnet-online/ana/
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2. La desordenada explotacion de los recursos naturales de la regién
por el caracter predatorio de su ocupacion;

3. Un perfil de desarrollo: socialmente injusto, de agresién
ambiental, econémicamente ineficaz, y ausente de compromiso
ético.

4. El bajo valor comercial que logran obtener los productos “in
natura” de la regién que no les permiten competitividad externa;

5. Gran numero de politicas y acciones sectoriales, pulverizadas y
en sucesion inadecuada;

6. La debilidad en las relaciones fisicas, econdémicas y culturales en
la regién, desfavoreciendo una conexién mas positiva entre los
integrantes del Tratado de Cooperacién Amazonicals

7. La presente compartimientalizacién y exclusion de ciertos grupos
sociales de los beneficios del desarrollo, asi como ausencia de

respeto a la identidad cultural de grupos étnicos especificos.

Dentro de estos parametros se sugiere la necesidad de tratar las
cuestiones regionales al nivel de la biotecnologia lo que es posible en virtud

de los recursos generados por la biodiversidad en la floresta.

1 Se denomuna Tratado de Cooperacién Amazomea al acuerdo internacional entre los paises que componen la Amazoma legal



I — Descripcicn del Escenarfo 19

3. EL ESTADO DE AMAPA EN EL CONTEXTO DEL BRASIL Y
DE LA AMAZONIA"

La ocupacion del territorio amapaense tiene intima relacién con el
proceso de ocupacion del territorio amazonicolé. La Amazonia fue ocupada
en el periodo del Brasil-Colonia por europeos, siendo los primeros
colonizadores los Portugueses y Espafiolesl?. La historia se traduce en
repetidas intenciones de invasion lo que hizo que Portugal — como
metrépoli — construyera varios Fuertes para proteccion de la costa
brasilefial®.

La Capitania del Cabo Norte en 1637, la Fortaleza de Cumatien 1751
y la poblacion alrededor del Fuerte Santo Antonio de Macapa
(posteriormente villa San José de Macapd) fueron las primeras
delimitaciones y nucleos de la ciudad de Macapa (capital actual del
Amap4), surgidas con el objetivo de servir como base militar para los
portugueses y como posesion del territorio brasilefio.

Desde entonces la villa de Macapa va dependia econémicamente de
Belém (capital del vecino Estado del Para, anteriormente denominada
Provincia del Grao Pari) siendo esta iltima la proveedora de recursos

financieros, productos y servicios aunque hubiera contactos con la regiéon

" Este apantado fue posible gracias al apoye investigativo de Jadson Luus Rebelo Porto, y Norma Iracema de Barros Ferreira, profesores
de la UNIFAP en funcion de sus respectivos estudios de Tesis de Maestna, citados en la Bibliografia.

" 1Los estudios por Jadson Porto{1996a), tratando del desarrollo regional del Amapd, nos revelan la tradicion histérica del Amapa comeo
espacio geografico dependiente politica y econénmcamenie de las temas que postbilitaron su creacién.

17 En 1544 ¢l Rey de Espajia, Carlos V, concedid las tierras del Amapsa & Francisco de Orellana. En ese momento el Amapé era
dencminado el Temtorio de Andaluza. Orellana no llega a tomar posesion, y las tierras fueron relegadas al abandono.

' Logrd con eso la expulsion de los franceses (1615) y And6 ¢l Fuerte del Presepro onginando la cindad de Santa Maria de Belém del
Grdo Pard (1616), cuya presencia del Fuerte posibilito la expulsion de franceses, holandeses e ingleses.
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caribefia. Con eso Macapa tenia en Belém su punto de apoyo econémico,
politico y militar frente a los constantes conflictos consecuentes de los
intentos franceses de ocupar este punto estratégico del Brasil.

El Amapa fue creado como Unidad Federativa bajo el distintivo de
Territorio Federal!® en 1943 mediante Decretos-Ley del Gobierno Central.
Los factores contemplados para la creacién de los Territorios fueron su
posicion topografica, limitrofe de paises extranjeros, y la falta de densidad
demografica20,

La caracterizacion que este espacio fue adquiriendo correspondié a
un crecimiento de la poblacién y el Amapa logra su autonomia politica
cuando fue transformado en Estado a través de un dispositivo
constitucional en 198821,

En la region Norte el estado de Amapi es el de menor dimension
territorial y con una poblacién residente que asciende a un total de
373,994 hab?2, De la densidad de la poblacidn se perciben puntos de
concentracién urbana en los municipios de Macapa y Santana, el primero
con un 57.3% (214,197 hab.) y el segundo con un 19.3% (72,150 hab.) de
la poblacién del Estado, sumando 76.6% de los habitantes en estas areas y

el 23.4% distribuidos en los demas municipios.

¥Los Terntones Federales en el Brasil surgieron a partir de la reforma constitucional de 1926 y confinud siende mantenida en las
constituciones posteriores.

B Mele (1948-1129) en Parto, 1.(1996b):

*Ese hecho implica una nueva derwion de efervescencia politica. La composicién geogrifica se altera considerablemente (de 8 para 15
en 1993, y uno més en 1997), generanda nuevas altemativas de negoeiacion y dominio politice local El soporte politico tiene alterada su
composicion, siendo: gobernador, alcaldes, 3 senadores, 8 diputados Federales y 24 Diputados Estatales. Esta mteva composicion
wiabilizé mamobras politicas como 12 posibilidad del ex-presidente de la Repiblica Jos¢ Samey de ser electo senador por ¢l Amapd, solo
alterando su dormcilio, aunque nunca haya vivido co ¢l Amapd anteriommente a eso

ZInstituto Brasileiro de Geografia y Estatistica-IBGE red Intemet — hitp #/www.ibge.gov.br. (1957)
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El desarrollo sociceconémico en el Amapa estd enmarcado por
cuatro momentos: El primero mediante la actuacion del empresario
Augusto Trajano de Azevedo Antunes como propietario de la empresa
multinacional ICOMI- Industria y Comercio de Minerales, dado el
crecimiento de la formacion del Grupo CAEMI - Compariia Auxiliadora de
Empresas de Minerales, y la diversificacién de sus actividades. El segundo
momento se marca con la construccion de la Hidroeléctrica de Coaracy
Nunes en el rio Araguari que se tardo dos décadas para completarse. El
tercer momento se presenta a partir de la existencia del Distrito Industrial
del Municipio de Santana en una area de 743 ha. Las actividades
industriales que se han desarrollado en este Distrito han sido las que se
refieren a la producciéon de hielo, madera, alimentos, artefactos de cemento
y muebleria, aunque muy timidos. El cuarto momento se ejecuta con la
implantacién del Area de Libre Comercio de Macapa y Santana, en 1991,
en donde el sector comercial se destaca como factor de organizacién del
espacio socioeconémico macapaense, como recurso politico estratégico.
Eso ha generado una nueva movilidad demografica hacia el Amapa,
ocasionando nuevas estrategias ocupacionales urbanas con caracter
creciente, entrando en una nueva fase en donde la cuestion educacional
esta inmersa y en la cual se presentan muchas cuestiones politico-sociales

no resueltas.
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3.1 - El Amapa y sus Condiciones de Desarrollo.

Histéricamente el Amapa posee una intensa relacién sociceconémica
con la region caribefia, a través de un comercio informal existente entre los
ribereiios, realizada principalmente por los que viven en el municipio del
Oiapoque (Brasil) y el de Saint-George (Guyana Francesa). La dinamica
econdémica amapaense ha sido actuante en la explotacién de sus recursos
naturales, especialmente la madera, pescados y minerales y eso ha sido el
principal motivo de los conflictos internacionales en el area asi como lo
que ha dado el soporte econémico al Estado.

En la década de los afios cuarenta ¢l desarrollo local ocurre con la
presencia de una empresa Belga para la explotacion del Manganés?3 pues
ésta implanté una infraestructura para los trabajadores y atrajo nuevas
inversiones internacionales, especialmente después de la segunda guerra
mundial?¢4. En los noventa el enfoque de ocupaciéon regional dentro del
proceso de ampliar intercambios de bienes y servicios como consecuencia
de las politicas de globalizacién de la economia se instala las Areas de
Libre Comercio - ALC en los municipios de Macapa y Santana - ALCMS.
La supuesta finalidad de las ALC25 es propiciar el desarrollo de las

regiones de frontera de los Estados en que fueron instaladas e

= s &5 un muneral del cual de fabrica el acero. Producido y encontrado en grande cantidades en el Amapd.
¥ La instalacién de la ICOMI como detentora absoluta de la exploracién del Manganes generé aproximadamente 3,800 empleos directos
2,600 indirectos.

&reas de Libre Comercio son regiones limitadas por ley que estimulan la comercializacion de productos (pacionales y extranjeros)
mediante incentivo f1scal. Las Areas de Libre Comercio creadas estan situadas Tabatinga (AM) Ley 7965 de 2/12/89, Guajara-Minm
(RO) Ley 8212 de 1940731, reglamentada pro el Decreto 843 de 23/06/93, Bonfim y Pacaraima (RR) Ley 8256, de 25/11/91, Macapd ¥
Sautana (AP) Ley 8387, de 30/12/91, regulamentada por el Decreto 517, de 084)5/92
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incrementar las relaciones bilaterales entre los paises vecinos. Sin
embargo, el modelo econémico permitido en la ALCMS es el de
comercializacion, o sea, no se puede establecer industrias de montaje?¢ de
productos importados en su area.

Las industrias presentes en €l Amapa son: imprentas, madereras,
alimentos (palmito, pescados, mariscos), plasticos, minerales, aceites y
trozos de madera para celulosa. La condicién de Estado no parece haber
provocado cambios inmediatos en la politica y economia local, pero
estudios en este aspecto han sido raros. A partir de 1994 €l gobierno del
Estado empezd a emplear el discurso y ocuparse de implementar politicas
que contemplaran el desarrollo sustentable como estrategia de
crecimiento, como una forma de reaccion al histoérico desarrollo basado en
politicas del Gobierno Federal (Jadson Porto, 1996b).

El modo como se han explotado los recursos naturales en la
Amazonia ha causado preocupacién por su desarrollo histérico y en donde
se construye una utopia para los que ahi viven. El fragmento a

continuacioén es ilustrativo al respecto:

“|se teme que el futuro del Estado pudiera venir a ser] el propio espectro del
presente que contradice el suefio del El dorado Terriforio Federal. La
esperanza de la riqueza del Manganés se desvanecié. La Bethlehem Steel
{(mulitinacional del acero} no nos ha dado la posibilidad de tener un suefio -
en 1984 se fue y con ella viajd la ilusién de El dorado {...) en 1967 Ludwig
empieza a instalar en el Valle del Jari?” ¢ mayor latifundio que se pretendia
en la Tierra y con €l siembra la primera favela?? en el Amapé. Una ‘epidemia’
que se intensifica en los afios 80 y producira el mayor contingente de

¥Corespondiente a las maquilladoras en México

" Jari es un espacio geografico existente en el Estado del Pard en donde se encontrd €] mayor yacimento mineral en €l mundo para
extraccidn del Manganes.

2 Favela es el nombre que se le da en Brasil al conglemerado urbano, periférico o marginado que concentran la poblacitée pobre o
nuserable,
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miserables de la historia amapaense, delante del fracaso del suefio de El
dorado Territorio Federal gue prometia ocupacion, realizacion y altos
sueidos para todos”(Rayol,1991:1 qpud Norma Ferreira, 1993:11)

Segiin las observaciones complementarias de Norma Ferreira, el
suefio de prosperidad agricola, comercial e industrial habia terminado y la
pesadilla de los problemas socicecondmicos apenas empezaba. Plantea
que se necesitaria enfrentar cuestiones como la permanencia de los
‘royalties’ del Manganés en el Estado en funcién de que no ha sido
asegurado que se disminuya el contrabando, el caolin desviado de modo
ilegal para el extranjero, la explotacién indiscriminada de la fauna y la
flora hasta la extincién de algunas especies.

El Amapa se ha constituido en paraiso de las multinacionales que se
han comprometido a ampliar el capital de los paises en los cuales se
originan. La autora observa que el origen de la falta de respeto a la
soberania econdémica de]l Amapa ha sido histéricamente favorecida en gran
parte por el consentimiento de los gobiernos militares que permitieron que
“el capital extranjero logre comprar nuestra tierra con nuestro dinero”
(lanni, 1979, apud Norma Ferreira, 1993). Las estrategias han circundado
las sendas de proyectos conflictivos entre necesidad de desarrollo y

proteccién de la region por vias de la militarizacién.
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3.2 - Aspectos del desarrollo de la Educacion en el Amapa.

El contexto educativo del Amapa dentro de la Amazonia refleja su
condicion de dependencia bajo los auspicios de la Federacién. La region se
caracteriza por un elevado numero de maestros legos, especialmente en
las areas rurales con débiles politicas para solucionar el problema. Las
reformas en las Leyes 5.540/68 y 5.692/71 - para la Ensefianza Superior,
ler. y 20. Grados respectivamente - trataban de expandir los sectores
secundarios y terciarios proveyéndole de mano-de-obra, ademas de
desmovilizar politicamente a los estudiantes, reducir los costos de la
educacién y llegando también al proyecto mayor de modernizacién de la
agricultura. Para el primer y segundo grados se favorecen las carreras de
profesionalizacién, los Centros Interescolares y las Escuelas Técnicas y
Agrotécnicas.

En la Ensefianza Superior la instalacion de Nucleos de Educacion
Superior vislumbré la formacién de maestros para atender las carreras del
segundo grado como una mecanismo de reaccién y proyeccion en cadena
de la politica de capitalizar la Regién Amazdnica.

Para este nivel de educacion el elenco de las carreras guarda una
relacibn muy limitada con las necesidades regionales y prevalecen
ensenanzas que no atraviesan el contexto amazoénico. El financiamiento, a
su vez, busca articular la ensenanza-investigacion-extension, sin embargo

emprender actividades de investigaciéon en la Regidn alcanzan bajos
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niveles. La politica de privatizacién del Gobierno Central se encamina
hacia una "empresarizacion de la universidad” y de “transformacién de la
mayoria de las IES en universidades periféricas”. En esta dimensién las
Universidades amazoénicas recientes y de menor envergadura fisica son
consideradas reproductoras/transmisoras del conocimiento (Wigel y
Camero, 1990:MA, 69 agpud Norma Ferreira). Solo se ha investido en las
areas que el gobierno considera como las mas rentables para la educacion
de acuerdo a sus conveniencias politicas.

De 1987 a 1990 el Instituto Nacional de Estudios Pedagogicos -
INEP, financié en el Amapa un grupo de educadores de la Secretaria de
Educacion juntamente con el ya existente Niicleo de Educaciéon en Macapa
de la UFPA para llevar a cabo un estudio diagnéstico de la educacioén en
Amapa. Este estudio s6lo englobaba la ensefianza regular de primer grado
en el Amapa. Entre los datos de este diagndstico, Norma Ferreira destaca
como los mas relevantes:

+ baja tasa de acceso a la ensefianza pitblica,

¢ distorsion entre el crecimiento de la poblacion y la red fisica de escuelas
desequilibrando la relacién oferta y demanda,

¢ bajo indice de rendimiento y conclusion de estudios,

* el indice de aprobacién en la primaria es mayor que en la 5a. a 8a.
Series,

+ elevado porcentaje de evasion, en especial en la la. serie v en las S5as.

series, que conforman periodos de transito de la ensefanza infantil (o
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del hogar) a la primaria y de ésta para la secundaria, generando altas
tasas de fracasos escolares, creiandose con ello un sistema
extremadamente selectivo,

¢ las dificultades financieras de las familias, como consecuencia de las
débiles campaifias de incrementos salariales en lo general, son
apuntadas como causas del fracaso escolar;

e En este periodo en que el Amapéa se encontraba bajo la condicién de
Territorio, contaba con: 993 profesores en la ensefianza basica de 1a. a
4a. Serie, siendo 49.65 {5%) no-habilitados {sin normal}; 560 profesores
de Da. a 8a. Serie, estando 235.2 profesores en la misma condicién
(42%). Macapa concentraba 509 (90.89%) de los profesores y de esos
200 (39.29%)} no eran habilitados.

Este cuadro destacado por esta autora se arrastra con anterioridad

y justificé aciones de formacion de recursos humanos para la educacion a

través de cursos de nivel superior desarrollade por los Nucleos de

Educacion. La finalidad de los Nucleos era cumplir los dispositivos legales

de la (nueva a la épocal LDB/1961 y la Ley 5692/71, principalmente en

donde no habia condiciones de hacerlos inmnediatamente por las vias de la

Universidad. A su vez, los proyectos de Universidad en la region Norte,

especialmente en los antiguos Territorios Federales, mantienen estrecha

relacion con luchas de grupos politicos especificos interesados en verse

favorecidos en los procesos electorales.
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3.2.1 - El Nacleo de Educacion en Macapa - NEM*

Fue la Resolucion No. 39 del 14 de octubre de 1970, un acto del
consejo Universitario de la UFPA, que cre6 los Nucleos de Educacion de
ésta Universidad. Dicha Resolucion creaba los nicleos en las ciudades de
Santarém (Para) y en Macapa (Amapa). Su objetivo era la realizacién de las
carreras de Licenciatura Polivalente de Primer Ciclo?9.

El Nucleo de Educacién en Macapa de la Universidad Federal do
Para-UFPA, se inicié el 9 de enero de 197130 atendiendo a las areas de
Letras, Estudios Sociales y Ciencias Naturales. Los estudiantes fueron
seleccionados por exdmenes contando en su primer ingreso con: 14
seleccionados en Letras, 30 seleccionados en Estudios Sociales y 21 en
Ciencias Naturales. No se ve la presencia de la carrera de Pedagogia.

De acuerdo a la legislacién de la UFPA, los Nticleos de Educacion se
destinaban a actuar en areas o zonas carentes de profesores, de
especialistas o de instituciones formadoras, debidamente calificados, como
una accion del Centro de Educacién de la UFPA, En la estructura de la
UFPA, los Nucleos de Educacién se constituian como ©6rgano

complementario de las actividades de ensefianza, investigacién y

" Los abordajes aqui menciomados fueron posibles principalmente a partir del Estudior “Comstrucciones Tebricas acerca del
Curriculum:Interpretaciones a partir del Andlisis del Descurso™, realizado por Brasil, W.(1996b) analizandc enirevistas sobre curniculum
realizados por la autora en la UNIFAP.

PLa denomunacion “primer cicle”™ se ofigina de legislacion anterior a la ley 5692/71 en el pais que clasificaba asi a lo que posteriormente
se llamo ensefianza de pnmero gradoe.

¥ g penodico “Pove Amapa” de esta fecha retratz la solemnidad con presencia de las mas altas autoridades locales.
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extension. Habia en paralelo la preocupacion de no alejar a los alumnos
de sus actividades profesionales normales3!.

Para administrar el Nucleo, las disposiciones estatutarias a
obedecer serian las de la UFPA, completamente vinculadas y
subordinadas al Centro de Educacién de la misma. El criterio inicial para
la designacién del administrador el Nucleo en Macapa (representando la
UFPA) sefialaba como requisito indispensable de contar con formacién en
Pedagogia. Como lo demuestra el documento de la creacién del Nucleo

(Resolucién No.39), el articulo cuarto, parrafo segundo cuando determina:

Art. 40.(...)
Parrafo 20. Los coordinaderes eran escogidos de una terna, constituida de licenciados en
Pedagogia, organizada por el Consejo del Centro.

El convenio celebrado el 1 de febrero de 198532, se configura en el
ultimo convenio entre la UFPA y el gobierno del territorio?® y previa un
plazo de cinco arnios de ejecucion. La justificativa de la presencia del NEM
eran las mismas, asimismo las relaciones laborales entre los maestros y la
UFPA, a través del NEM, no existian.

Las obligaciones del Territorio en el Convenio eran:
¢ integral responsabilidad por los gastos de cualquier naturaleza;

e ¢l gobierno transferiria al Nicleo los recursos financieros y humanos

necesarios al cumplimiento del convenio;

* Eso se debia porque todos los ingresados en el NEM ya ejercian actividad profesional y 1a mayoria 1o era en Magisteno,

* Este convenio fue publicado en Diario Oficial del Temtorio al 13 de marzo de 1985,pp.15-16

*En esle momento el gobermador del Amapd era el comandante Anibal Barcellos (primer gobemador electo del Estado y actualmente
{1997y Alcalde de Macapé (con mandalo previsto hasta 1999). Ll rector de l2 UFPA era el Dr. Damiel Queirpa Coelko de Souza.
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e sueldos, funciones gratificadas, gratificaciones, viaticos, ayudas de
costo, complementos salariales y cualquier otro gasto relacionado con
personal y costeados por el gobierno del territorio, serian fijados en el
convenio.

Aunado a todas esas obligaciones - principalmente de caracter
financiero - el foro de resolucién de cualquier polémica era el Estado del
Para (por ser el lugar en donde se ubica la entidad ejecutora de las
carreras), como sucedian con todo los asuntos a tratar con relacién al
Convenio y cualquier punto en general sobre el NEM.

En agosto de 1986 la Universidad del Amapa obtuvo la autorizacion
del Gobierno Federal para su instalacién, generando cambio y esfuerzo

politico en este sentido.

3.2.2- La Universidad Federal de Amapa - UNIFAP

La Ley 7596 del 10 de abril de 1987 establecié atributos legales de
la existencia de las Universidades Publicas como organos vinculados al
Ministerio de la Educacion. La UNIFAP fue creada por el Decreto No.
98997 del 2 de marzo de 1990 e inicié su instalacién de hecho a partir de
1991 con la entrada de las primeras generaciones.

Las carreras ofrecidas por la UNIFAP son nueve, siendo éstas las

siguientes y en su respectivo caracter:
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s Historia, Geografia y Enfermeria, como bachillerato y licenciatura;

e Matematicas, Letras, Educacién Artistica (habilitando en artes
plasticas) y Pedagogia (habilitando en una actividad técnica), en el grado
de licenciatura,

e Derecho y Secretario Ejecutivo, como Bachillerato.

En su inicio administrativo la Universidad estuve organizada con
una Estructura Minima destinada a atender al “caracter precario y en
emergencia” para el funcionamiento de la Institucion. Posteriormente se
trata de hacer posible su ampliacion a partir de subunidades
administrativas como intento de estructurar mejor la administracion de la
Universidad definiéndole un sistema de sectores identificados como
Coordinaciones, Departamentos y Divisiones. Respaldados en dispositivos
estatutarios se crean los érganos pero no se describen sus competencias.
Todo estuvo articulado a determinaciones de las Resoluciones de la
Rectoria y del Estatuto existente, que crearon una organizacién por Pro-
Rectorias, Departamentos y Colegios.

Fue a partir de 1993 que la UNIFAP empezd a estructurar la
composicion de su cuadro de personal tanto para los servicios técnico-
administrativos como para su planta docente permanente. Los maestros
que impartian clases en el periodo anterior a 1993, eran admitidos por un

proceso de seleccion curricular3? pero como el cuadro no se completaba, la

*Hasta febrero de 1995 la UNIFAP contaba con 98 maestro de] cuadro permanente, siende 67 de tiempo completo, 29 de tiempao parcial
de 20 horas y 01 de tiempo parcial de 40 horas.
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figura del maestro provisional. Hasta febrero de 1996%°, atn existian 23
maestros que tenian este caracter3e.

Muchos otros aspectos han interferido en el desarrollo de la UNIFAP
como Institucion de Educacién Superior en el Amapa incluyendo desde la
conquista de espacio fisico para su funcionamiento, hasta la presiéon de
cubrir la cantidad necesaria de maestros calificados requerida por la

institucion.

4. LA CARRERA DE PEDAGOGIA EN BRASIL Y EN EL AMAPA.

ASPECTOS GENERALES",

La carrera de Pedagogia en el Brasil surgi6 a finales de la década de
los afios treinta y ha sufrido diversos cambios que han repercutido en la
legislacion educacional brasilefia.

En 1939 la carrera de Pedagogia surgi® como un bachillerato
formando al técnico en educacion®’ y éste cursaba un afio mas de
didactica - distinguiéndose de los profesionales de otras carreras y - que
le garantizaba actuar como maestro.

Se registran muchas imprecisiones en la identificacion del nivel de

actuacion que correspondia a este profesional, con adecuaciones legales

* Informaciones obtenidas a través de la PROEPE en febrero de 1996.

¥Estos basicaments son seleccionados por una Evaluacion del Cumricolum Vitze mediante una tabla de puntos en donde una comusién
designada por Portaria del Rector atribuye los puntos de acuerdo a la tabla En 1992 tal proceso constd ademés de una Evahuacion del
Cumculumm Vitae, de una entrevista colectiva, pere con el tempo se han cambiado los entenos para adecuarse a la legislacién y a los
inlereses mstitucionales

" Este apartado, ademas de estudios en los documentos, considera las aportaciones de la Pedagoga Barbara Guedes en su actuacidn en el
foro de Pedagogia, como asesora del Colegio de Pedagogia. El desarrollo de sus consideraciones pucde ser vislas en Brasil, W (Coord )
(1996a)

¥ El bacharel, que era el técnico en edvcacidn, hacia el papel de Superviser, Orientador v de Admunistrador Estas denominaciones son
posteniores a ese tiempo.



I — Descripcidn del Fscenario 33

significativos en 1962 y 1969, consecuentes de la aprobacion de la Ley
4024 /61 (LDB), que exigia parametros de formacién para este profesional.
El fragmento del relator del Parecer 252/69, orientador de la Resolucion
2/69 (que determina el Curriculum Minimo para profesion), es claro en

este sentido:

“Mucho en la linea de la tradicién clientelista del servicio publico brasilefio,
atenud gradualmente la exigencia de la carrera en la medida que los cargos,
aqui y alla ocupados por profesionales realmente capaces, crecian en namero,
ofrecian oportunidades para un empleo méas o menos rentable y de
obligaciones poco definidas”. (parecer 252769, Consejero Valnir Chagas}

Se identificé desde entonces “Graduaciéon Plena en Pedagogia” como
el titulo de formaciéon profesional que permite el desempeno como
maestros en las Escuelas Normales impartiendo las disciplinas de
condicion pedagogica y como especialistas en educacion a los que
coordinen las actividades pedagdgicas en las escuelas diversificandose las
opciones en la formacion de Pedagogia, pero oponiéndose a la distincion
por Areas como solia ocurrir anteriormente33,

El curriculo minimo se compone de una parte comin a todas las
habilitaciones y una parte diversificada, en donde define lo concerniente a
cada habilitacion.

Las materias identificadas como comunes y los fundamentos de la

formacion del Pedagogo admiten:

* Por cuenta de esa consideracion por ares el mgreso en la Universidad, para Pedagogia, se daba por: magisteno o técnico
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¢ Sociologia General

» Sociologia de la Educacion
e Psicologia de la Educacion
e Historia de la Educacion

o Filosofia de la Educacion y

e Didactica.

La materia Sociologia General, cuya obligatoriedad recurre desde
1962, era fundamental en todas las carreras de Filosofia y Letras, a la
cual la carrera de Pedagogia nacié asociada. La presencia de Didactica se
justificaba por la exigencia de la practica misma del profesional que

quieran dar clases.

Para las materias que compusieron el nficlec de la parte
diversificada del curriculo se dispone:

¢ Para Supervisiéon Escolar: Principios y Métodos de Supervision
Escolar; Estructura y Funcionamiento de la Ensefianza del
Primer y Segundo Grados; Supervision en la Escuela de Primer y
Segundo Grados, y Curriculum y Programa (sic).

¢+ Para Orientacioén Escolar: Principios y Métodos de la Orientaciéon
Escolar; Estructura y Funcionamiento de la Orientacion Escolar;

Estructura de la Ensefianza del Primer y Segundo Grados;
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Orientacién en la Escuela de Primer y Segundo Grados;
Orientacién Vocacional y Medidas Educacionales3?.

e Para Administracién Escolar: Principios Y Métodos de 1la
Administracién Escolar; Estructura y funcionamiento de la
Enseitanza de Primer v Segundo Grados; Administracién en la

Escuela de Primero y Segundo Grados, v Estadistica.

La adopcién del concepto de “materias” en la definicién del curriculo
en esta Resolucion siguié lo que determinaba ¢l Parecer No. 251/62, del
Consejo Federal de Educacién, que identifica como materias aquellos
conocimientos en que el estudio “es realmente la base de cualquier
modalidad de formacion pedagogica, pudiendo, mas que esto, constituir
objeto de habilitacién especifica”.

Otro cambio expresivo en los criterios legales que orientaban la
formacion de Pedagogo fue la Portaria del Ministerio de la Educacion No.
399/1989. Este dispositivo legal permitié nuevas posibilidades de
habilitaciéon como registro profesional para el Pedagogo, ademas de traer
las exigencias del Estagio?? para todos aquellos que estaban en carreras

de Licenciatura. El registro profesional del Pedagogo se especifica segun

* A Medidas Educacionales trata fos instumentos de Evaluacién. Esta disciplina mo se refiere a planeacién educativa.

A un Estagio se identifican actividades curriculares que hacen parte del Plan de Estudios de las cameras oon Carga Horaria especifica,
El alumno va tener la experiencia del ejercicio de 1a profesidn antes de asumirla. Su ejecucion, en Brasil, NO se asemeja a la coneepadn
de Servicio Social en las carreras mexicanas. En las carreras de formacion de docentes rectbe ¢l nombre de “Practica de Ensefianza™La
nueva LDB (diciembre de 1996) establcee un mimmo de 300 horas para esta actividad.
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las Materias en que se desea profesionalizar, siempre y cuando éstas
tuviesen una duraciéon minima de 180 horas.

Las funciones Técnicas {Supervision u Orientacién*!} que se
atribuyen a la formacion del Pedagogo fueron asentadas en funcion de la
Ley No. 5692/71 del 11 de agosto del971. Estas distinciones legales
generaron organizaciones sindicales especificas de los “Especialistas” en
los afios ochenta que corroboraron para diferenciar a los profesionales
entre si y generdo entidades como la FENOE - Federacion Nacional de
Orientadores Educacionales y FENASE - Federacion Nacional de
Supervisores Escolares.

En un momento dado los movimientos politicos llegan a la creacion
de la ANFOPE - Asociacién Nacional para la Formacioén del Profesional de
la Educacién que asumia discusiones teéricos-practicas con relacién a la
orientacion a ser dada a éstos, entre los cuales se incluye a los Pedagogos
independientemente de su formacion técnica.

Estos movimientos politicos en reacciéon al estigma histdrico bajo
consenso legal, al mismo tiempo en que hace reaccién contraria, genera en
la formacién del Pedagogo una imprecision en cuanto a cuales actividades
reaimente les corresponde desarrollar en la Escuela*2. Los principales

puntos de conflicto practico cuya resolucion tedrica no ha satisfecho, son:

! Esta Ley establecié como obligatorio la presencia del Orientador en las Escuelas de educacién bésica, inclusive para acreditar el
funcionarmento de éstas.

4 En Brasil hay muchos estudios desarrollados acerea de este aspecio de la formacion del Pedagogo, pero que no han superado las
cuestiones précticas del quehacer de este profesional
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¢ La ejercicio compartido con conduccion democratica;

e El cambio en- la visidén de actuacion de los profesionales a partir del
principio de “Division de Tareas” en la escuela;

e La formacién con la practica profesional efectiva y competente;

o La presion de la realidad técnico-burocratica instalada en la
organizacién escolar y listadas entre las tareas del Pedagogo.

Los diversos enfoques en las discusiones acerca del Pedagogo
mantienen una convergencia: siempre conciben mercado laboral para este
profesional vinculado a la escuela publica del gobierno del Estado*3.

En el Amapa el perfil profesional y las actividades a ser
desarrolladas por Pedagogos surgen en 1965. A estos profesionales les
correspondia desempefiar actividades de accién pedagogica en el Estado
{en aquel momento Territorio) que deberian prestar “serﬁcios” de
Supervision Escolar. Sus atribuciones eran asesorar todas las actividades
del proceso ensefianza-aprendizaje y al maestro que no tenia formacién
pedagégica en su trabajo.

Con la implantacion del NEM a partir de 1971 y de la UNIFAP en
1990, los cambios se dirigen a otros rumbos, pero manteniendo las
orientaciones legales como decisivas en la toma de decisiones.

El Decreto-ley No. 464, del 11 de febrero de 1969, es atun el

orientador del curriculo. Este Decreto en su articulo 5° establece que la

* A la idea de Escucla publica del Estado s presenta en funcién que hay escuslas publicas de los munioipios, uqe son “otros” gobiemos,
aunque interrelacionados entre si.
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estructura de cada curriculo pleno para las carreras de graduacion
tendrian como Estructura: a) disciplinas obligatorias y b) actividades
complementarias. Las disciplinas obligatorias resultan de las materias
dispuestas por el Consejo Federal de la Educacién - CFE (actualmente
Consejo Nacional de Educacion — CNE) y las que se determinen en los
Colegios de cada Carrera de acuerdo a su especificidad. Las actividades
complementarias se refieren a las tareas del alumno en este sentido,
debiendo corresponder a un 10% del contenido minimo de la carrera. El
concepto de disciplina se define como la organizaciéon del conocimiento en
cuanto a su profundidad, generando conocimientos de abordaje amplio,
perc como un campo disciplinario superficial.
En sus procedimientos la UFPA sigue esta determinacion legal y en
1986 orienta la forma del Plan de Estudios, como sigue:
a) Se relacionan las materias y sus respectivas disciplinas con la
contabilidad académica en donde se toma en cuenta la Carga
Horaria total y los créditos totales;
b) Las disciplinas obligatorias se aclaran en cuanto estas se refieran
al curriculo minimo, a las de la Institucion y a las especiales y

después de esas, a las que sean complementarias.

Hablar del tema implica adentrarse en las necesidades de este
profesional en las escuelas ptiblicas de Macapa que presentan un nivel de

carencia muy alto segiin las informaciones disponibies.
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La responsabilidad del Pedagogo se centra principalmente en la
coordinacion de las actividades pedagogicas en la escuela que se
confunden en discusiones sobre la relevancia politica de este profesional

para el avance educativo44,

* %k %

El escenario se compone con una variedad de caracteristicas aqui
destacadas. Estas se representan a continuacion a modo de sintesis:

o Brasil. Pais situado en América del Sur. Tiene un sistema de gobierno
Federal Republicano compuesto por los tres poderes: Ejecutivo,
Legislativo y Judicial.

e Su Sistema Educativo depende del poder Ejecutivo y es atendido a
través del Ministerio de la Educacion y Deportes (MEC).

La Ley de Directrices y Bases de la Educacién (LDB) es la legislacién
mas importante que rige la formacion de profesionales.
Las Instituciones de Ensefianza Superior estan comprendidas dentro
del Ministerio de Educacién y subordinadas a la Secretaria de
Educacion Superior (SESU).

* EI Amapa es un estado del Brasil ubicado en la Regiéon Norte, area de

bajo desarrollo socioeconémico debido a su aislamiento provocado por

* Aportaciones relevantes pueden ser obtenidas en la lectura de los testimonios en los eventos de evaluacion
de la Carrera de Pedagogia, véase Brasil, W.(Coord.). (1996a).
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las condiciones geograficas de su territorio. Esta Regiéon constituye la
mayor parte del area Amazénica Legal Brasilefia siempre condicionada
a politicas federales.

El Amapa fue constituido Territorio Federal en 1943 mediante Decretos
Ley del Gobierno Central y transformado en Estado por disposicion
constitucional en 1988. La dindmica econémica se centra
histéricamente en la explotacion de sus recursos naturales,
especialmente madera, pescados y minerales con presencia de
multinacionales en el area.

Debido a la gran cantidad de maestros sin instruccién se instalan los
Nicleos de Educaciéon Superior con la finalidad de dar formacién a
maestros para atender las carreras de segundo grado. En el Amapa se
instaldo el NEM de la UFPA en 1971 con este mismo objetivo,
administrados por Convenio entre el Gobierno del Territorio y 1a UFPA.
En 1986 se autoriza la creacion de la Universidad de Amapa. Fue
instalada en 1990, pero la entrada de las primeras generaciones ocurri6
en 1991. Ha habido muchas dificultades para su desarrollo que van
desde la lucha por espacio fisico para su instalacion hasta la presion de
la contratacién de maestros calificados.

La carrera de Pedagogia en Brasil nacidé en la década de los afios treinta
y hasta 1939 fue considerada como bachillerato dedicado a la

formacién del técnico en educacién. Con cambios por el Parecer
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252 /69, Resolucion 2/69 v Portaria Ministerial 399/89 reglamentando
el curriculo y criterios de formacion del Pedagogo en Brasil.

La diversificacion en la especializacion del Pedagogo coadyuvd al
surgimiento de entidades gremiales como la FENOE (Federacion
Nacional de Orientadores de la Educacion) y la FENASE (Federacion
Nacional de Supervisores Escolares), pero no ha superado las

cuestiones acerca de su practica profesional.
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1. EPISTEMOLOGIA Y CURRICULO: EL CONOCIMIENTO

COMO PROCESO POSIBLE.

Al estudio de la epistemologia se le asocia con la necesidad de
confrontar la naturaleza del conocimiento al acto mismo de conocer. En
dado momento el proceso de conocer se materializa en acciones de
seleccion, organizacién y disposicién del saber socializado con el saber
sistematizado en las Instituciones Educativas!.

Dichas acciones se materializan en la organizacion del curriculo
como un instrumento en constante procesc de organizacion y
reorganizacion, tanto en orientaciones como en su estructura.

Estructurar un curriculo por lo general se refiere al primer momento
del pensar todo el proceso de su elaboracion, previéndole diversas etapas
en donde ya se incluyen, entre otras, acciones de su reestructuracion.

Margarita Panza (1990) refiriéndose a la reestructuracién del
curriculo, afirma que “el curriculum es una forma social de organizacion
del conocimiento, y al reestructurarlo, es necesario en toda su dimension,
lo manifiesto, 1o oculto y lo real” (sic). Una vez que éstas dimensiones
representan una sintesis epistemologica que implica la conceptualizacién
de ciencia, conocimiento y practica profesional.

I;,a relacion entre Epistemologia y Curriculo se da en el hecho de
explicar qué es el curriculo y qué wvalor poseen cada una de las

disciplinas que lo componen buscando su razon de ser como conjunto,

! Adoptamos este término para referimos a las escuelas en todos sus niveles.
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descubriendo sus criterios de veracidad o falsedad, la validez de los
contenidos y la coherencia metodolégica tanto en su disefio como en su

aplicacién y en el desarrolio de un proyecto educativo.

2. El CONOCIMIENTO.

La forma en que el hombre consigue allegarse al conocimiento es
una cuestién que siempre ha creado inquietud en él mismo y es a partir de
ese desasosiego que emerge la pregunta frecuente de como es que el
hombre conoce; y mas atn, la duda scbre gqué es el conocimiento.

Octavio Fullat (1994) asevera que el hombre conoce a partir de su
relacion con la realidad, pero el llegar al conocimiento de lo real no es
sencillo. Lo real, que constituye el objeto de conocimiento, esta en
constante evolucion. Al no ser - lo real — todo orden, da lugar a que
siempre haya algo nuevo en é€l; pero tampoco es todo desorden, y al no
serlo permite ser organizable. Este autor juzga que el conocimiento se
vincula a todo lo que da sentido al ser del hombre en sus relaciones de
existencia y de esencia?.

Reafirmando la idea anterior, Pérez Tamayo (1995) considera
importante percibir el trasfondo de las sutilezas conceptuales acerca de lo

que es conocimiento (al mismo tiempo que su carga semantica) ya que esto

1k Fullat, O. 1994:220-221.
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permite explicar el verdadero interés de los individuos de apropiarse y
distribuir el conocimiento en un contexto dado. Este autor sefiala que el
deseo de conocer mantiene cierta fascinacioén en relaciéon con el poder y a
la capacidad de efectuar cambios que de &l derivan por su conexién con la
realidad; si no hubiera esa capacidad y conexion el conocimiento se
transformaria en fantasia, sueflo o ilusion, es decir dejaria de existir.

De este modo Pérez Tamayo distingue el conocimiento sobre la base
de las funciones que le atribuyen los que de €l hacen uso

Prosiguiendo en esta linea Flérez Ochoa (1994) opina que el
conocimiento estda vinculado a una funciéon social de utilidad3, pues
considera que éste debe ser entendido como el producto de la vida
cotidiana que esta al servicio de ella para proporcionar al individuo una
mejor calidad de vida. El conocimiento visto asi es acciéon y la validez de su
verdad se expresa por las consecuencias tiles que contribuyen el progreso
de la realidad.

Bajo este razonamiento, el autor estima que el conocimiento debe ser
al mismo tiempo transformador del objeto en si, partiendo de la re-
definicion del sujeto cognoscente que hace uso no solo de sus habilidades
racionales, sino que también hecha mano de su experiencia gue se
interrelaciona con su naturaleza bio-psico-social inmersa en un colectivo

en el que es a la vez un ser individual y parte de dicho colectivo.

* A nuestro ver I idea de “utihdad” responde a un sentido pregmético de lo que sea conocer.
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Por su parte Stenhouse (1991) aprecia que el conocimiento se
relaciona directamente al sentido que le es dado por la cultura, la cual
comprueba las cuestiones acerca de la verdad. Puntualizando en el
curriculo, el conocimiento es el orientador de la organizacién cultural,
dicho de otro modo, el conocimiento se produce basandose en los
elementos de verdad y legitimidad que han proporcicnado — al mismo
tiempo que se construyen - la seleccién cultural de éstos, Aqui se

encierran las relaciones entre el conocimiento y el proceso de conocer.

2.1- El Conocimiento y el Proceso de Conocer.

La reconstruccién del proceso de conocimiento bajo criterios validos
remonta al interés del hombre por conocer. Este interés no se debe al
hecho de “conocer por conocer”, sino mas bien al deseo de alcanzar el
conocimiento pleno, al conocimiento que puede imponerse mas alla del
hombre mismo: el conacimiento cientifico (Fullat).

En un plano especifico de la comprensiéon del proceso de conocer
como actitud cientifica es la Epistemologia la disciplina que tiene por
objeto la explicacion de la génesis y el desarrollo de este nivel de
conocimiento. El objeto de la episiemologia se relaciona con lo qué es,

cuando y por qué vale un conocimiento cientifico, es decir, la
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Epistemnologia “da cuenta del proceso del conocimiento cientifico” teniendo
como objeto la ciencia (Fullat y Pansza).

Empero el conocimiento cientifico no resulta de un proceso
regularizado que consiste sglo en la aplicacion de una serie de reglas y de
un modelo que determina la forma de abordar y procesar la informacion,
requiere de factores subjetivos y sociolégicos para su comprensiéon. Es por
eso que no basta el desarrollo del hecho cientifico mismo, es determinante
la incidencia de las necesidades sociales y la ideologia al constituirse el
conocimiento cientifico. Otro factor puntual en este proceso lo constituye
el investigador que infunde su racionalidad en dicha creacién (Fullat).

Segin Pérez Tamayo lo que distingue al conocimiento cientifico es el
uso de un método para establecer las relaciones con el conocer
previamente concebido y que le dé validez. Orientados en esa visién
autores como Popkewitz (apud Teresa Pachecheo, 1994), advierten que la
ciencia no subsiste como algo aislado, sino que es un producto cultural. El
valor atribuido socialmente a la ciencia representa uno de los caminos mas
profundos gue han tenido lugar en la naturaleza y las formas de
legitimacion de la autoridad social.

La comprension de céomo el hombre logra la construccion del
conocimiento cientifico y apropiarse de él, significa atender a su desarrollo

como proceso de conocimiento (Panza).
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Delante de la heterogeneidad de influencias epistemologicas bajo las
cuales se ha desarrollado la construccién del conocimiento cientifico se
puede integrar lineas tedricas de interés en este estudio:

1. Conocimiento como experimentacién. La idea del conocimiento
cientifico como consecuencia de la experimentacion en un proceso de
continuo ensayo-error. El proceso de construccion del conocimiento
entendido de esta manera tuvo gran influencia en el pensamiento
cientifico moderno cuyo exponente mas significativo fue Galileo Galilei
abriendo una perspectiva metodologica acerca de las Ciencias Naturales
(Fullat).

2. Conocimiento como especulacion. La idea del conocimiento como
engendrado en la habilidad del pensamientb humano y construido a
través de la especulacion. Este pensamiento dio origen a un segundo
método de dominio cientifico con una concepcién hipotético-deductiva,
iniciado con las aportaciones de Francis Bacon posteriormente
retomadas por Popper (Fullat).

3. Conocimiento cientifico como razén. El conocimiento cientifico como
libertad de la razén, en una proposicion Kantiana del “uso publico de la
razon”, es el eje de la razén moderna del conocimiento. (Diaz Barriga).

4. Conocimiento como significacion. El ser del conocimiento es el
conocer mismo; de este modo, la explicacién del conocimiento cientifico
no se da al nivel de conceptos, sélo se conoce. Esta refiexion se opone al

paradigma moderno, al entender que el “uso piblico de la razon” se
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distingue en funcion de que el conocimiento cientifico no se puede
precisar en si mismo, sino que se va produciendo en la dinamica de la
posmodernidad (Diaz Barriga).

Ateniendo a la comprensiéon del proceso de construccién del
conocimiento, las dos primeras lineas guardan relaciéon con el debate
metodologico en que se adentraron las Ciencias Naturales y Humanas
relativo al proceso de conocer positivo y al idealista, mientras las dos
ultimas se subordinan a las relaciones del conocer que atafie a la dinamica
contextual de la discusién sociologica.

A partir de estos planteamientos, Adam Shaff (1974) establece que el
conocimiento cientifico se origina como resultado de las relaciones que se
dan entre los elementos: sujeto, objeto y conocimiento. Dichas relaciones
son categorizadas de manera distinta por multiples corrientes filoséficas;
la comprensiéon de cada una corresponde a un modelo teérico especifico,
que se puede sintetizar de la siguiente manera:

a) Un modelo Mecanista en el que el sujeto se concibe como un ser
pasivo, receptor del conocimiento, el cual es un reflejo de la
realidad cuya verdad radica en la concordancia entre el
enunciado y el objeto que actia sobre el aparato receptivo del
sujeto;

b) Un modelo Activista Idealista en el que el objeto es el producto

de la actividad del sujeto como ser individualista que tiene un
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papel de predominio como creador de la realidad. El conocimiento
es pues construccion del sujeto;

c) Un modelo Interaccionista en el que se considera que el objeto
tiene una existencia objetiva y real que actia sobre el sujeto
entendido como ser social, activo, con existencia objetiva real que
lo conduce a la concepcién de la realidad trasmitida socialmente,
en la que el conocimiento es el producto de la interacciéon entre el
objeto y el sujeto, como actividad sensible y concreta, cuyo
principio de verdad es absoluto y relativo, total y parcial.

Es Margarita Panza que adjudica a estos modelos tedricos una
configuraciéon en donde los procesos de conocimientos se incorporan al

punto de vista de su propia creacién, y afirma:

*Este proceso, en que ¢l hombre y el objeto establecen relaciones reciprocas,
implica lo sensorial y lo racional, como dos momentos temporales
necesarios, ya que primero se tiene una imagen sensible y después
interviene propiamente el intelecto, en intima relacién con lo afectivo, en su
doble dimensién de consciente e inconsciente, y donde el sujeto de
conocimiento no siempre va a poder superar los obstaculos epistemolégicos,
ya que no llega a ser consciente de los mismos, y por lo {anto, no siempre
podra lograr el verdadero conocitniento cientifico. (96

Con estas reflexiones luce con mas claridad que el proceso de
construccion del conocimiento es una empresa que requiere salvar los

obstaculos para acceder al conocimiento cientifico.
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2.2- La Seleccién del Conocimiento. Los Contenidos.

A parte de las consideraciones filoséficas — pero sin ignorarlas - es de
consenso que en el curriculo se ordenan los contenidos educativos? en las
instituciones educativas.

El punto central en la estructuracién del conocimiento en un
Curriculum es la organizacién de los contenidos. Angel Diaz Barriga

(1994:11-12) comenta al respecto:

“Los sistemas educativos consideran que el establecimiento de un orden
logico, actual y significativo del contenido contribuye necesariamente a la
mejora de los procesos de aprendizaje”

Este afan de buscar el ordenamiento del contenido comtiinmente da
preferencia a un tipo de estructuracién‘ que Diaz Barriga identifica como
“una racionalidad cientifico-técnica”.

Actualmente el debate relacionado con los contenidos se refiere a
tres topicos: a) el problema epistemologico de la estructura, formas logicas
y procesos historicos de una disciplina; b} la construcciéon individual
realizada en esos conocimientos; c} la concreciéon de éstos en un proceso
escolar, las dinamicas institucionales y los elementos técnicos-tedricos del
quehacer docente (Diaz Barriga). Esta panoramica perfila las disparidades

en la estructuracion de los contenidos en un Plan de Estudios.

4 Adoptamos para Contenido el concepte de Martha Casanm, 1995 38 “.. conjunto de saberes y recursos cientificos, téenicos y
culturales, en general, que s¢ incorporan a los programas y planes de estudio con el propdsito de realizar ciertos fines educativos
socialmente valorados™.
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Ahora bien, la panoramica general sobre los puntos en los que se ha
desarrollado el debate con relaciéon al Contenido permite el acercamiento a
los avances y carencias que manifiesta.

Atendiendo a su tiempo, R. Tyler abord6 el aspecto de los Contenidos
partiendo del significado temporal de éstos, proponiendo privilegiar
aquellos conocimientos utiles para la época en que se vive(Diaz Barriga).

Por su parte Hilda Taba {1990) considera cuatro niveles diferentes de
conocimiento, que son: hechos y procesos especificos, las ideas
prescriptivas, conceptos y sistemas de pensamiento.

Segin la autora esta division hace posible la resoluciéon de la
problematica respecto a la delimitacion de lo que debe abarcar un
contenido, sugiriendo una vision mas dinamica que la propuesta por la
corriente Tyleriana aunque guardando una derivacién tedrica de ella. En
este sentido desarrolla un método que articula el conocimiento al proceso
educativo.

César Coll (1992) preocupado fundamentalmente con los procesos
psicolégicos del aprendizaje, hace una categorizacién de los contenidos en
cinco bloques: conceptos, principios, procedimientos valores, normas y
actitudes. Para este autor esas categorias gnosiolégicas ocupan la
dimension cognitiva del proceso de conocimiento en donde la dimensién
epistemolbgica esta dentro de esa perspectiva humana por aprender mas

que “conocer”,
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Revisando la comprension de contenidos como “saberes” Casarini
(1995) clasifica los conocimientos orientadores de la organizacién de los

contenidos curriculares de la siguiente manera:

Saber tedrico - conceptual. "Se refiere a los contenidos que provienen de
las ciencias (exactas, sociales) vy sus ramas auxiliares; disciplinas cieniificas,
teorias ¥ modelos, cuya finalidad es esencialmente explicar o descubrir
determinado sector de la realidad”.

Saber técnico priactico. "Se refiere a los contenidos acerca de tecnologias,
técnicas, métodos, procedimientos, lenguajes y artes, cuya finalidad esencial
es conocer y/fo dominar su explicacion para actuar, conirolar, crear o
transformar, objetos o procesos naturales a sociales en determinado ambito
de la realidad, particularmente de una profesion."

(38}

La comprension que prevalece en esta distincidon de saberes es el de
la complementariedad en relacién al saber aprender y el campo valorativo
en donde se hace posible la producciéon del conocimiento mismo.

Las consideraciones tedricas que hemos planteado hasta aqui
permiten ver que una de las disyuntivas a las que se enfrenta el disefiador
curricular es la de clarificar la relacibn entre el conocimiento y los
procesos cognitivos como condicién sine gua non en la apropiacién del
conocimiento como proceso individual (Genylton Rocha, 1996}.

La idea de conocimiento como proceso no se puede explicar fuera de
las relaciones sociales que la traman, es decir, es inconcebible verlo ajeno
a la cultura. Los esfuerzos centrados en una linea neomarxista surgida al

final de la década de los sesentas {como reconceptualizacién del curriculo
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y la teoria critica)® reaccionan a esa idea de conocimiento como “algo
dado”, a priori, neutral en donde los conceptos de reproduccion, clase y
cultura no tienen relacion determinante en la seleccion del conocimiento.
Esas escuelas y tendencias de la Sociologia amplian la perspectiva del
conocimiento y legitimacion dentro de la perspectiva de la sociedad misma,
y niegan incorporarla al concepto funcionalista del conocimiento,
socialmente sistematizado, en el que éste es destinado a construir
profesionales.

Paulo Freire® (apud Peter McLaren, 1995:116) entiende cultura como
“un campo de lucha sobre el significado, es decir, como una conversacion
de muchos flancos que nunca es neutral”, es decir el conocimiento es una
construccién colectiva, centrado en el apuntalamiento cultural de las
tradiciones.

El lenguaje de Paulo Freire es denominado por Giroux (apud Peter
McLaren) un “Lenguaje de Posibilidad”, en donde el proceso de
conocimiento y sus contenidos validos, resultan de una composicién
centrada en la Historia, Politica, Economia y Clase dialécticamente
producidas en las relaciones entre Cultura y Poder.

El sentido del proceso de conocimiento entonces asume la dimensiéon
cotidiana, de comprension del sujeto (Denzin, 1994; Schwartz, H. Y

Jacobs, J., 1984) generando condiciones cientificas para su

> Estos conceptos se han dado en funcién de la propagacion de las lineas teéricas divulgadas por la “Nueva sociologia de la Educacion”
surgada en Inglaterra.

6 Paule Freire, pedagogo brasilefio, s reconocido mundialmente por su método de alfabeuzacion de adultos a través del proceso de
concienciacion politica. Fallecio al 2 de mayo de 1997 en la cuxdad de Recife, Brasil
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descubrimiento. Los contenidos admiten una construccion basada en la
contextualizacién sociocultural del hecho educativo, “de la confrontacién
dialégica de la realidad en una dinamica dialéctica accion-reflexion, teoria-
praxis, es posible facilitar la toma de conciencia critica, el compromisc de
trabajar por la transformacién social” (McLaren), es decir la presencia de
las diferencias y de la radicalidad en la interpretacién de los contenidos del

conocimiento como elementos del proceso de legitimacion cultural.

3. El CURRICULO EN SU CONCRECION EPISTEMOLOGICA.

Al ocuparnos del curriculo como un campo fecundo en donde se
plasman las dimensiones concretas del conocimiento en las relaciones de
legitimidad y verdad, surge el imperativo de entender el nivel de
conceptualizacion a que nos referimos y a qué realidad se conecta.

En la historia del desarrollo de las teorias curriculares?el propio
término curriculo ha sufrido distintas consideraciones y ampliaciones. Es
utilizado con muchos significados en los abordajes de la educaciéon (Arnaz,
1993}, lo que le da un caracter polisemantico usado indistintamente “para
referirse a planes de estudio, programas e incluso implementacion

didactica” (Panza).

7 A este proposito cfr. Diaz Barriga (1990.15-36) 3", ed.
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Esther Aguirre (1993) entiende curriculo como “una propuesta
formativa que se lleva a cabo en los centros escolares”. Esta autora
destaca que la idea de curriculo esti relacionada a una idea de control
politico-social de antigua data guardando una Trelacién de pertenencia’ con
la funcién de seleccién que se hacia en las asociaciones de profesores y
estudiantes (universitas) vinculadas a las licencias para aprender y
licencias para enseriar®, El uso del término curriculo integra y sintetiza
tendencias que recoge la Reforma Protestante®. Esta conlleva para el
término curriculo las siguientes consideraciones:

1. La idea de clase escolar o curso (como entidad organizada en
torno a la adquisicion de conccimientos definidos).

2. La idea de método educativo {como facilitador de la
comunicacién entre profesores y estudiantes).

3. La idea de disciplina, orden y control.

Este 1ultimo elemento se va precisando y perfeccionando en la
medida que se va extendiendo del dominio exclusivo de los eclesiasticos al
dominio publico Estado-Nacion (Aguirre).

Casarini destaca que el curriculo tiene una naturaleza prescriptiva
vinculada al concepto semantico de la significante “carrera” (cuya raiz
etimolégica proviene del vocablo curro) conjugado a ofra naturaleza

conceptual que involucra elementos de tipo antropolégico-socioldgicos.

¥ La autora se remonta a los aspectos lustéricos de las universidades de profesores y estudiantes.
’ Esther Aguirre se remonta a los aspectos historicos de las universidades, de profesores y estudiantes.
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En un plano mas analitico Pansza conceptualiza curriculo:

‘como una serie estructurada de conocimientos y experiencias de
aprendizaje que, en forma intencional, se articulan con la finalidad de
producir aprendizajes que se traduzcan en formas de pensar y actuar frente
a los problemas concretos que plantea la vida social ¥ la incorporacién al
trabajo (99)”

Esta autora enlaza curriculo con la escuela y relaciona el término
para las experiencias educativas que ahi tienen lugar. De este modo
considera la relacién conceptual de curriculo ligada a una visién que existe
acerca de la problematica educatival® (Pansza).

Con un concepto integrativo McLaren (apud Puigrds) define al

curriculo como:

“sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres
creencias, habitos] que conforman una propuesta educativa, pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes y
hegemonicos y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominio o
hegemonia”™.

La conceptualizaciéon de McLaren revela aspectos de fondo en el
debate tedrico en cuanto al curriculo con relacion a las categorias que han
sido comiinmente mencionadas: 1. Curriculo Formal; 2. Curriculo Real, y

3. Curriculo QOcultoll,

10 Bajo esta Gptica M. Panza (1990) considera dos vertientes en la teoria de] curmronhun: la que entiende el curriculum como campo
disciplinano auténomo (Teoria Cumcular) y como otra como campo propio de la didActica, mclindndose por la segunda.

! 2) C. Formal: Esta formado por el Plan de estudios y contiene los programas que indican los objetivos, la organizacién y secuencia de
{os contenidos, las actividades y estrategias, y las modalidades de evaluacién y tiempo. b) C. Real- Su ser es la practica educativa misma.
©) C. Ceulto: se configura con todas acquellas ensefianzas encubiertas, aungue 0o ¢stén sefialadas literalmente C., forman parte de los
conterudos que se aphican en el desarrollo de los proceses educativos (ofr, Casanini, 1995)
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Este debate en cuanto al curriculo lo enfoca hacia otra controversia
en torno a los papeles abiertos y oculto de la escuela

El debate socava los supuestos de que el curriculo escolar formal era
social y politicamente neutral y reducible a la ingenieria de los
comportamientos aislados. (Giroux,1992). En oposicién a estas ideas se
genera la teoria de que las escuelas son agencias de socializacidon, que
conlleva a una vision de las mismas como instituciones politicas
inexplicablemente ligadas a problemas institucionales.

Para Diaz Barriga el concepto de curriculo ha evolucionado a partir
de la incorporacion del pensamiento sociolégico a este ambito
disciplinario!2. Considera que “la génesis del campo del curriculo se
encuentra totalmente vinculada al desarrollo de la Pedagogia pragmatica
estadounidense de este siglo”. Se vislumbra el curriculo dentro de la
conformacion del conjunto de un pensamiento educativo de corte
pragmatico, que desplaza el pensamiento Pedagdgico estructurado en la
filosofia alemana {Kant, Herbart, Hegel, Dilthey) y logra aterrizar su
concepcion educativa en el campo de la accién pues logra la articulacion
accion y la técnica.

En este punto Diaz Barriga (1989, 1994 y 1995) analiza agudamente
las consecuencias del pensamiento de reconceptualizacion y el critico

sobre el curriculo. Para el autor estas teorias se han encargado de

121 as consideraciones de Diaz Barrign ilumina la percepeién de curriculo como un campo disciplinario auténomo (en euanto a poseer
caracteristicas y umverso especifico) pero que no se¢ desvincula por completo de la perspectiva didactica.
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cuestionar las necesidades de propuestas técnicas de curriculo y, al
negarlas, las han dejado “en un ambito muy amplio de reflexién
conceptual, pero que crea cierta ansiedad cuando se trata de intervenir en
la realidad educativa” (Diaz Barriga, 1994). Identifica un doble efecto
negativo en el campo del curriculo que hay que evitar: 1) el primero, una
paralisis que provoca el detenimiento a una visibn del contexto
microsociolégico; 2) y el segundo, la particularizacion del acto de conocer.

En un marco tebérico general el curriculo toma en cuenta diversos
elementos de la realidad tedrica conceptual (conmunmente identificadas
como fuentes)] que son: la Sociocultural, la Psicopedagdgica vy la
Epistemolédgica-Profesional. (Casarini)i3. Cada uno de esos elementos
ejerce presion especifica determinante en los componentes del curriculo
como documento, es decir, los Planes y Programas Educativos.

De los Planes y Programas Educativos con relacion al campo
profesional nos ocupamos en este estudio de la formacién de los
profesionales de la Educacién!4. Imbernén (1994) considera que en la
formacién del profesorado hay cuatro ejes fundamentales: lo cientifico; lo
psicopedagogico; cultural y la practica docente.

El componente cientifico nos interesa para efectos de nuestra
exposicién en este trabajo. Este componente, segiin Imbernén, prepara al

profesor para ser un agente educativo que posee conocimientos de

" La fuente sociocultural proporciona {undamentos de los requenimientos sociales y enlturales, mientras la fuente Psicopedagogica s2
relaciona con los procesos de desarrollo y aprendizaje (teoria de aprendizaje).
1 Nos refernmos con este termino a todos los sujetos directamente relacionados al procese educativo escolanzado.
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disciplinas, areas o de areas cientificas que ha de transmitir. Para este
autor el componente cientifico en la formaciéon del docente “ayuda al
profesor a adquirir los conocimientos y contenidos a partir de los cuales
elaborara las estrategias de formacién de los alumnos” (Imbernén,

1994:53).

3.1- Modelos Curriculares y su Diseifio,

Las teorias se vuelven mediadoras entre el pensamiento y la accion,
de ser asi, la teoria curricular seria un soporte que ayudaria en la
descripcion, prediccion y explicacion de los fendémenos curriculares. Desde
esta posicién, el curriculo se vuelve objeto de investigacion con la finalidad
de orientar su disefio y desarrollo (Pansza).

De acuerdo a las diversas interpretaciones sobre curriculo se
adoptan formas de disefio especificas — modelos curriculares — que
responden a la concepcion que el diseflador tenga acerca de éste
(Casarini).

Los modelos curriculares expresan cuestiones epistemologicas ¢en las
practicas de! disefio curricular, aunque dichas cuestiones no siempre se

encuentran explicitas dentro de éstos (Pansza).
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Una de las estrategias del disefio curricular es el ya clasico modelo
por objetivos1s. Este modelo impulsé los estudios en el campo del curriculo
con la finalidad de establecer un modelo sistematico de administracion en
la educacion exacerbando la importancia de los objetivos educacionales,
actualizando los planteamientos educativos de acuerdo al desarrolio
cientifico y, primordialmente, a “funcionalizar el sistema educativo a las
exigencias que el imperialismo impone” (Diaz Barriga,1990).

Con este proposito, el modelo por objetivos aborda cuatro problemas

gue somn:

1. El debate acerca de los fines de la escuela enfocado en tres

rubros: el alumno, €l contexto escolar y el contenido de las

materias.
2. La selecciéon de experiencias educativas para acceder a esos fines.
3. La forma de organizar las actividades y experiencias educativas

de tal modo que sean afines al programa general para lo cual
tienen que ser ordenadas en unidades, cursos y programas.
4, La comprobacion del logro de los objetivos propuestos a través de

la evaluacion.

1% Sus antecedentes se encuentran en sus dos més grandes exponentes, Bobbitt con las obrasThe Curricubum (1918) y How io Aake a
Curricukn (1924) y Ralph Tyler Basic Principles of Ceurriculum and Instructions (1949},
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Todas estas cuestiones son tratadas a partir del ordenamiento de los
objetivos. Por tanto, el disefio del curriculo bajo esta perspectiva se basa en
la definicion de objetivos conductuales, es decir, concretando la “finalidad
especificada en términos de comportamiento del alumno” (Stenhouse
1991:89 y Casarini 1995:52).

Para efectuar la elaboracion de dichos objetivos Tyler (1949 apud

Stenhouse, 1991:89) indica:

“El mode mas 1til de establecer objetivos consiste en expresarlos en
términos que identifiquen no sélo la clase de comportamiento a desarroliar
en ¢l estudiante, sino también el contenido o 4rea de la vida en la que debe
operar dicho comportamiento. Si consideramos cierto ntimero de fijaciones
de objetivos que parece estar claro que proporcionan orientacion en el
desarrollo de programas de instruccion, puede observarse que cada una de
tales fijaciones incluye en realidad tanto aspectos del comportamiento como
del contenido del objetivo. Asi pues, el objetivo consiste en «escribir informes
claros y bien organizados sobre proyectos de estudio socialess incluye una
indicacion acerca de la clase de comportamiento {«escribir informes claros y
bien organizadoss) y sefiala también las areas de la vida a que deben
referirse los informes”.

La accion de definir objetivos para Tyler debe partir de la razén y de
la realidad. Para esto defiende la idea de que en la formulaciéon de objetivos

tres fuentes debieran ser examinadas:

a) Los intereses y las necesidades de los alumnos.

b) La vida cotidiana fuera de la escuela.

c) Las sugerencias ofrecidas por el especialista en el disefo
curricular.

En el desarrollo de su modelo, Tyler {1977) especifica que después de

la determinacién de los objetivos, éstos deben ser sometidos a un proceso
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de depuracion a través de dos filtros: los valores y la psicologia del
aprendizaje. La tarea posterior seria la seleccidon y organizacion de las
experiencias de aprendizaje. En esta forma de disefio del curriculum, la
evaluacién es concebida como el punto culminante que debe detectar el
logro de los objetivos propuestos.

Retomando el aspecto de la organizacion de los contenidos bajo este
modelo Tyler sefiala la importancia de los criterios de continuidad,
secuencia e integracion en esta tarea. El criterio de continuidad es la
“reiteracion vertical de los elementos principales del curriculo”; esto es,
repetir el concepto o habilidad especificada en un objetivo en distinta s
lecciones.

El segundo de estos criterios, la secuencia, va mas alla de la
continuidad. “Enfatiza... la importancia de que cada experiencia sucesiva
se funde sobre la precedente, pero avance en ancho, y con profundidad de
las materias que abarca” (Tyler, 1977:87). Se trata de proveer experiencias
cada vez mas complejas.

Por ultimo, el criterio de integracidon “se refiere a la relacion
horizontal de actividades del curricula”(sic) de tal modo que la
organizacion de las actividades permita que el alumno se forme un
concepto unificado y que ademas le ayude a saber aplicar lo aprendido en
otras areas o ambitos.

Uno de los estudios mas significativos en este ambito es la propuesta

hecha por Taba con un modelo centrado en el diagndstico de necesidades.
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Basada en las aportaciones de Tyler, Hilda Taba propone un
incremento de los cuatro pasos previstos en el disefio curricular bajo el
modelo por objetivos; de este modo Taba establece siete etapas en la
construccion del curriculum distinguiendo elementos en cada uno de ellos
que orientan su elaboracién. De este modo incrementa la dinamicidad al
modelo por objetivo, peroc manteniendo el principio de racionalidad que lo
orienta (Saul, 1995 apud Genylton Rochaj, qué presentamos a través del

siguiente esquema:

PASOS ELEMENTOS

1. Diagnéstico de las Necesidades a)Analisis de Ila cultura, b) Teorias de
Aprendizaje, c)Analisis de los Alumnos.

2. Formulacién de Objetivos Determinar la Clasificacién de los Objetivos

3. Seleccidn de Contenidos Con hase en criterios de Validez y Relevancia

4. Organizacion de los Contenidos Basandose en Secuencia, Continuidad e
Integracion

5. Seleccion de aclividades de aprendizaje Bajo criterios de fijacién, Integracion y
Transferencia.

6. Organizacion de Actividades de Aprendizaje |Bajo criterios de fijacion, integracién vy
Transferencia.

7. Evaluacion del Curriculum (sic) Basandose en instrumentos y medios

Taba recupera los conceptos de Tyler acerca de la secuencia,
continuidad e integracién como componentes de la organizacion de los
contenidos, sin embargo a éstos les preceden los elementos de Seleccion de
los mismos, bajo la guia de los criterios de validez y relevancia, lo que

presupone elementos epistemologicos internos al proceso de disefio
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curricular y no determinado por “filtros” o expertos. Eso ha abierto un
puente de posibilidad en percibirse el disefio curricular como integrados a
la accion de sus elaboradores. El contexto histdrico favorecid que estas
orientaciones metodoléogicas se convirtiesen en instrumentos de la
tecnologia educativa al servicio de la planeacién (Genylton Rocha).

Sin embargo, las criticas mas contundentes al modelo curricular por
objetivos se dirigen al hecho de que el capital cultural del alumno no es
merecedor de valor, por lo que sus experiencias de vida son ignoradas,
ademas del principio ahistérico que lo ordena (Genylton Rocha).

Tratando de superar las fallas de este modelo se han elaborado una
diversidad de propuestas de prototipos curriculares. Una de éstas es la
que hace Stenhouse en respuesta al modelo por objetivosi® en el afan de
acabar con la rigidez de su disefio, considerando la naturaleza del
conocimiento, los procesos cognitivos del sujeto en el aprendizajé y los
procesos de socializacion en la escuela (Casarini). Asi mismo, refuta el
hecho de traducir los procesos de aprendizaje y los aspectos del contexto
escolar en resultados esperados, expresados en objetivos de
comportamiento como si el curriculo fuera el producto de los objetivos para
cuyo cumplimiento fue disefiado.

Lo anterior requiere de una nueva vision del desarrollo curricular en

la que cada contenido sea considerado como una hipétesis permanente

16 Stenhouse hace una oritica a este modelo de la ctal parte la elaboracion de su propuesta del modele de proceso.
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que necesita ser verificada y no como algo ya dado, es decir, con actitud
reflexiva en la busqueda constante del conocimiento.

La flexibilidad del curriculo en el modelo de procesos no lo priva ni lo
desprovee de una serie de procedimientos y criterios que guien la
experiencia reflexiva en el proceso de ensenanza.

Este modelo necesita de la articulacién curriculo -profesor-alumno,
la cual no es ajena a la influencia socio-historica y cultural de la
comunidad en la que se inserta el proyecto educativo considerando los
problemas especificos de esa comunidad; por tanto, el disefio curricular
debe contener el saber universal de las ciencias asi como el saber vivo de
la tradicién cultural de la localidad.

Pese a que este modelo trata de vincular los procesos de
pensamiento de los alumnos y su forma de apropiarse del conocimiento
con los procesos logico-cientifico, presenta una debilidad que es puesta de
manifiesto por su propio autor; el profesor. Este prototipo curricular
requiere de la profesionalizacion del maestro que lo prepare,
incorporandolo no como “un mero ejecutor, sino como un profesional que
toma decisiones antes, durante y después” (Casarini) en el proceso de
ensefianza aprendizaje, por lo que debe ser capaz de identificar y
comprender los mecanismos de pensamiento del alumno en dicho proceso.

Al respecto Stenhouse considera:
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“El modelo de procesos va unido al perfeccionamiente del profesor. Si lo que
deben perseguir los profesores es desarrollar la comprension, desarrollar y
refinar sus criterios de juicio ¥ su alcance en su correspondiente materia,
deben ser capaces y disponer de tiempo y de oportunidades para el
desarrollo profesional” (14 1}.

La finalidad del modelo por procesos es seftalada por Fiérez Ochoa

cuando dice:

“La fluidez del curriculo por proceses no pretende escapar a toda clase de
estructuracién, sino mas bien facilitar y propiciar que las sesiones de
enschianza sean menos rigidas, deterministas y rutinarias y se parczcan lo
més posible a la creatividad y dinamicidad de la vida, mas afla de la
escuela” (253).

Asi, este modelo es concebido como un sistema de produccién, como
un modelo hipotético que parte del estudio de casos concretos en
situaciones practicas.

En México se han efectuado algunas producciones de modelos
curriculares alternativos a los tradicionales, un ejemploc es el disefio
modular por objetivos de transformacionl?.

Al respecto, Diaz Barriga propone una metodologia para el disefio de
planes y programas de estudio que consiste en:

o Construccion del marco referencial.
e Elaboracion de un programa analitico.

¢ Interpretaciéon metodologica como programa guia.

17 Esta expericucia fue desarrollada en 1 Universidad Automoma de México, unidad Xochimilco.
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La construccién del marco referencial abarca tanto el proceso
educativo como el curriculo del cual forma parte el plan de estudios, cuyos
elementos son: los propositos de aprendizaje, las experiencias de los
docentes, el diagnostico y las condiciones del desarrollo del programa. El
diagnostico se hace en torno a los alumnos y a la fundamentacién
didactica, ubicandose en una situacién y un campo especificos. Las
condiciones del desarrollo del programa son aquellas que corresponden al
ambito institucional, a las condiciones histéricas, a las caracteristicas
individuales de los sujetos y a la metodologia elegida.

Un programa analitico es una propuesta de aprendizaje que orienta
la determinacion del minimo de créditos a ser fijados en un plan de
estudios; éstos — los créditos - son elementos de acreditacion vinculados al
aprendizaje que responden a enunciados técnicos expresados en objetivos.
Por tanto, un programa analitico debe contener los siguientes aspectos:

a} Una presentacion general que haga alusion a la significatividad del
programa y a su articulacién con el plan de estudios.

b) Una propuesta de acreditacién gque visualice los resultados del
aprendizaje v que indique los créditos y los pre-requisitos para la
certificacion.

¢} Estructuracion de los contenidos ya sea en unidades, bloques de
informacién o problemas.

d) El sefialamiento de la bibliografia.
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La interpretacion metodolégica como programa guia debe
combinar la propuesta institucional con las experiencias de vida que
puedan ser incorporadas por medio del anélisis de campo y la situacién, y
por las perspectivas y posturas en el debate actual relacionado con la
seleccion, contenidos y con la experiencia docente.

Esta metodologia articula al curriculo con la didactica a través de un
método como posibilidad epistemolégica y como unidad didactica.

Margarita Pansza afirma que las practicas de disefio y desarrollo
curricular requieren de la dilucidacion de algunos puntos:

1. Tener una posicion politica en referencia al fenémeno educativo.

2. Contar con una metodologia trabajo.

3. Laborar bajo una teoria curricular que posibilite operativizar el disefio
del Curriculum.

A partir de estas puntualizaciones esta autora presenta tres
alternativas en el abordaje del disefic curricular en las que han convergido
las teorias del curriculo en donde las mas caracteristicas son: el modelo
por materias, por areas del conocimiento y por modulos. (Pansza).

El primero de éstos, el modelo por materias, es la forma de
organizacién mas frecuente de disefio curricular en las universidades. Este
estilo fragmenta y atomiza el conocimiento debido a que las materias son
expuestas en forma aislada unas de otras, y cuyos contenidos son, en su
mayoria, dogmaticos y obsoletos desvinculados de la realidad social y de 1a

practica profesional; ademas este modelo se caracteriza por presentar los
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programas como una lista de temas o bien partiendo de una serie de
objetivos de aprendizaje con tintes modernizantes como la inclusién de
instrumentos tecnologicos en ellos (digase computadora, etc.). Su base
epistemolégica corresponde a una concepcién mecanicista del proceso de
conocer (Pansza).

En el modelo curricular por dreas de conocimiento se privilegia la
concepcién de ciencial®. Asi, bajo este paradigma se introduce el término
ciencia como concepto activo e interdisciplinaric que conduce a la
busqueda de nuevos planteamientos para la ensefianza y la investigacion.

El modelo curricular modular se presenta como una propuesta
alternativa en la elaboracién del Plan de Estudios de una carrera
universitaria sin implicar modificaciones en la estructura de la Institucion.
Este modelo se usa para referirse a un tipo de organizacion del
conocimiento en unidades didacticas aisladas llamadas médulos.

En el disefio, es necesario poner en claro las aportaciones tedricas de
los modelos curriculares ya que esto representa el punto de partida de las

decisiones que se tomen al respecto. En este punto Margarita Pansza dice:

«.Ja clarificacion de las implicaciones y fundamentacién tedrica de los
modelos curriculares es de vital importancia para las instituciones
educativas ya que en razdn de ello se toman una serie de decisiones que se
concretizan en acciones a diferentes niveles, que van desde el disefio del
subsistema administrativo que apova el modelo curricular, hasta
metodologia de ensenanza-aprendizaje que sea coherente con los que se
propone el Curriculum” (47).

1% Nagel p.58 apud Pansza: (1990:42) define ciencias como “eerpos de conocinmiento organizaery en todas eflas [a clasificacion de sus
malcriales en Lipos o géneros significativos [...] s la organizacién y clasificacion del conocumiento sobre la base de principics
explicativos [. .] cueipo de conocimientes Mgicamente unificados”,
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Continuando con las aportaciones de Pansza el trabajo curricular
debe ser tratado como problema de investigacion -bajo vigilancia
epistemolégica- de modo que la construccion del curriculo vaya mas alla
de la observacion y recoleccién de datos, convirtiendo al curriculum en
objeto de conocimiento.

Las etapas del disefio del curriculo no se conciben aisladas, puesto
que estan en una relaciéon reciproca con la sociedad y los mecanismos
histéricos-culturales de seleccion del saber. La formaciéon del profesional
toma en cuenta tanto los discursos politicos, las profesiones emergentes,
las posibilidades de cambio. Sin embargo es necesario saber disefiar el
curriculum y este saberhacer esta en la accién colectivamente orientada y
tedricamente aclarada por lineamentos metodolégicos concretos. En las

palabras de Margarita Pansza:

“Los trabajos en la Implementacién, disefio y evaluacién de un plan de
estudios tiene una estrecha relaciéon entre si, y no deben ser considerados ni
mecanicamente ni linealmente, sino abordados en una estrecha relacidn
dindmica con la sociedad (34).

Para una mejor visualizaciébn y descripcion de la organizacion
metodolégica que propone Pansza, sus etapas, las caracteristicas del
trabajo y situaciones especificas del disefio curricular presentamos el

siguiente cuadro:
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CURRICULUM* Y DISENO DE UN PLAN DE ESTUDIOS

ETAPAS METODOLOGICAS CARACTERISTICAS DEL
# Procesos del Trabajo | ## Fuentes de Estudio TRABAJO
Plantearse problemas |M Primarias: M Interdisciplinanio
Elaborar marcos 1.Necesidades sociales Promovido en equipe (con
tedricos 2.Disciplinas Implicadas experiencia, representatividad,
Estrategias de 3.Alumnos disposicion temporal);
Aberdaje M Secundarias: Participativo
Hip&tesis y objetivos 1.Curriculos Similares B Sistematico
Recolectar datos 2.Datos generales del Sobredeterminado  {tomar en
Interpretar conjunto cuenta los marcos Legal,
M Concluir en informes Disciplinario e Institucional).
SITUACIONES BASICAS DE UN PLAN DE ESTUDIOS
# Elaboracion o unal|. Implemeniacidn # Evaluacion
Reestructuracion

Se lleva a cabo por la
necesidad de legitimar un

Generado siempre a pariir de
ia necesidad de evaluacion

Integrada a todas las etapas e
integrada al desarrallo institucionat

gjercicio profesional | conceptual a partir de lajcomo un todo tanto en su nivel
existente o mejorar la|practica pedagégica que se|politico como en lo académico. Los
calidad de la educacidn|ha tlevado a cabo. involucrados toman en cuenta a la
impartica. realidad y se integran en ella.

* {sic)

Estas consideraciones cuestionan las posturas que adoptan los
disefiadores de un Plan de Estudios, que motivaciéon politica tienen y que

conciencia metodolégica les dirige. Los disefios curriculares

indudablemente reflejan la claridad teérica de aquellos que lo elaboran. En
la Universidad este trabajo asume una dimension distinguida por el

caracter y posicién social que ésta ocupa.
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4. LA RELACION EPISTEMOLOGIA Y CURRICULO EN LA
UNIVERSIDAD.

En la Universidad la esencia de los curriculos estd en lo
epistemologico pues la teoria, como adecuacion a lo real, hace que la razon
tedrica esté bajo su propia capacidad critica de problematizacién. Esto
permite ir mas alla de la teoria y darle un abordaje del andlisis de las
categorias que le dan origen.

La idea de conocimiento sobreviene de una forma de relacion basada
en una practica de prioridad histérica. Asi, en génesis, el conocimiento no
existe en funcién a la Universidad sino que la Universidad existe en
funcion al conocimiento. Las consideraciones sobre el curriculo en las
instituciones de Educacién Superior destacan que éste se ha articulado en
funcion de la relativa autonomia con relacion al Estado que tienen estas
instituciones.

En la perspectiva historica de Durkheim (1992) - como una
referencia epistemologica — la materializacién del conocimiento se daba en
los ideales cristianos, (desde luego su orientacién buscaba conjuntar la
totalidad del conocimiento humano necesario para la formacién de ese
hombre total). La cuestidn epistemologica simbolizaba la negacién de la
ciencia y la aceptacion de la filosofia como no-ciencia.

El conocimiento, de este modo concebido (dogras cristianos) tendid
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a construir el curriculo en la Universidad como un camino para el hombre,
como unidad perfecta: Alma, Mente y Cuerpo. El conocimiento necesario
para lograr dicha unidad es el conocimiento enciclopédico impuesto a
través de la enseflanza de materias de estudio o areas de conocimiento. La
orientaciéon de este conocimiento se plasmaba en las disciplinas que
favorecian la formaciéon de ese “hombre total”: las humanidades. En ellas
se concibe el dominio entre espiritu y razéon; dicho dominio se expresaba
en el primer nivel del conocimiento a través del Trivium (grupo de tres
disciplinas: Gramatica, Retérica y Dialéctica) como una ensefianza formal.
Con esto se proponia ensefiar al espiritu el espiritu mismo. En otro nivel
estaba el conocimiento relativo a las cosas. Esta ensefianza era mas
restrictiva y de lujo, pues conocer las realidades exteriores y sus leyes se
consideraba un arte, de este modo las disciplinas que constituian el
Quadrivium eran consideradas las cuatro “artes reales o physicas” y se
referian “a la naturaleza: geometria, aritmética, astronomia y musica”.

Bajo esta forma de concebir el conocimiento, la Universidad orienta
su organizacion, ya desde ese momento, en un esquema del conocimiento
“general” o disciplinas basicas y un conocimiento “especial” o formacién
especifica (que no tiene el sentido de habilidad en un conocimiento
practico o particular). Sin embargo esto responde a un puente
epistemologico basado en que el hombre es un ser divino, como tal “puede

ser completo”... la posibilidad de esta totalidad estd en el conocimiento
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divino. Con esta perspectiva del conocimiento cristiano se construye una
idea de curriculo como una directa relacion a lo ontolégico.

El origen de la “Universidad” tiene sus bases organizacionales a
partir de las Escuelas Catedralicias. El curriculo {conocimiento) ya era
dado como existente. El conocimiento huye de cualquier conocimiento
cientifico adquiriendo un caracter de revelacion.

La relacion entre maestro, estudiante y Universidad surgié en
funcién de la prioridad epistemologica dado al ideal cristiano en orientarse
y permanecer por las vias de la educacion atribuyéndole un sentido de
universalidad y bien supremo a todo lo demas.

Avanzando en el estudio de universidad dentro de una concepcién e
influencia surgida en Francia, Castrejon (1984) dice que algunos criterios
de este caracter de Universidad fueron prevaleciendo y se mantuvieron
durante los siglos, tales como:

e Su caracter de excelencia con relacidbn al conocimiento, mas
propiamernte a la ensefianza de éste;

¢ La laicidad, aunque con orientacién eclesiastica,;

¢ Un nivel de relacion maestro y alumno guiado por el reconocimiento y
respeto al conocimiento mismo, mas que por la autoridad del maestro,
por su edad o condicién social.

Este autor estima que en la instituciéon de la Universidad como
espacio fisico determinado e independiente, se revelan sus reales

relaciones. Este conocimiento, validado por los sistemas de poder
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eclesiastico o gubernamentales se ven alterados en forma y contenido
cuando los cambios sociales se imponen a la propia sociedad. El
curriculum en la Universidad representaba el colectivo que lo producia.
Castrejon menciona que a lo largo de los siglos el curriculo en la
Universidad ha reflejado los cambios sociales, es decir la ideologia
prevaleciente al nivel de las relaciones de poder y dominio se han
expresado en los conocimientos que contempla.

Asi se aprecia que “tanto el ejercicio como la legitimacion del poder
se hallan implicitos en los cambios sociales” (Durkheim, apud Castrejon,
1984:84). Entonces es importante destacar que, de cualquier modo, el
espacio privilegiado de produccion del conocimiento de la Universidad?® —
con un caracter hegemoénico - ha sido dado porque su accién “esta en las
ideas, en su interpretacion y en su creacién” (Castrejon 1984:120).
Prevalece hasta nuestro tiempo la idea de que ahi se puede nutrir o
destruir dogmas y subsiste por insistencia del pensamiento que exige
mantener la sociedad que con ella se relaciona “al paso de la evolucién del
resto del mundo

Si lo anterior es cierto el conocimiento 1til es determinado por la
sociedad y no a la inversa. Es decir, en la edad media la Universidad
preparaba hombres con competencia para discutir ideas y no producir

cosas, en la sociedad interrural para realizar tareas y no producir cosas,

'? Un anabisis importante pode ser encontrado bajo la optica de Universidad y Mito deatro de l2s influencia alemana, que lo hace Claudio
Bonvechio (1991).
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en la sociedad contemporanea para ejecutar ideas y no conocer las cosas,
y en la postmodernidad para usar las cosas sin tener idea de lo que
realmente son.

De lo anterior se infiere que el conocimiento privilegiado en la
Universidad tendria entonces marcada raiz en la relacion sociedad-
universidad como determinante y sus influjos dinamicos entre cultura y
conocimiento ignorados, lo que incide en la elaboraciéon del curriculo
universitario a partir de la “naturalizacién” en solucionar la relacién entre
profesién vy mercado laboral como componente especifico (y, para algunos
disefladores, exclusivo). De este modo la funcién sociocultural en el
curriculo universitario seria la opcién entre el conocimiento enciclopédico
o el conocimiento practico, mediatizado por las fuerzas del mercado
laboral.

En el contexto de los anos noventa, el péndulo no difiere mucho en
su movimiento. Glazman Nowalkski (1993:176) analiza que en las

Universidades los problemas de la concepcion y validacion del curriculo:

“viencn regidos esencialmente desde la ubicacion que se le da al
conocimiento [...] La tendencia es cuestionar la legitimidad del saber y las
Instituciones de Ensefianza Superior que io promueven desde criterios
originados en la economia de mercade y en la logica del poder, en un intento
de anteponer la razon instrumental y relegar el sentido ético”.

Esta autora opina que los cambios estructurales en las relaciones
sociales — que se reflejan en los problemas de la concepcién y validacion

del curriculo - estan regidos esencialmente por la orientacién que
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actualmente se tiende a dar al conocimiento y a la identificacion de la
Universidad como instancia de promocion y produccién del conocimiento.
Por la precisién con que ubica la cuestién vale destacar textualmente su

punto de analisis:

“Desde una 6ptica impuesta y limitada, la crisis de las Universidades se
identifica con una supuesta falta de utilidad y aplicacién de los saberes
universitarios. En este planteamiento adquieren preponderancia los
circuitos politicos vy econémices frente a los académicos; hay cierta
funcionalidad v un conjunto de finalidades adjudicadas a la universidad
desde intereses extrauniversitarios que relegan de manera ostentosa la
produccion y difusién de un tipo de conocimiento y del ejercicio de la critica
como elementos axiologicos ineludibles del quehacer universitario,
esencialmente ligados a su existencia desde los origenes de la institucién®
(Glazman, 1993:178)

La cuestion de la produccién del conocimiento en las Universidades
latinoamericanas pasa por un debate en cuanto las funciones que a ella le
atribuyen sustancialmente: Ensefianza, Investigaciéon y Extensién. Las
propuestas de curriculo han sido privilegiadas divergiendo en cuanto cual
es el punto fundamental como eje de articulacion: si la Investigacion o la
Ensenanza. Estos debates demuestran un consenso de que la Institucion
Universitaria prevalece como capaz de continuar actuando como
instrumento de validez del conocimiento cientifico. Y si concebimos que
ellas continuaran existiendo, también seguira el curriculo (Furlan, 1993).

Las divergencias estan en la equilibraccion y coherencia con los
elementos de verdad que corresponden a las relaciones sociales y al

contexto de la Universidad como aparato mediador entre la relacion
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tecnologia y mercado. Las formmas especificas de pensar y de producir
conocimientos en el campo de las ciencias sociales o0 humanas en general,
y en la educacidon en particular, se ven afectadas por la relaciéon
modernidad-posmodernidad (De Alba, 1995). En el campo curricular
surgen propuestas que estan epistemologicamente construidas bajo la idea
del conocimiento como significado y que echan mano del pensamiento
neoconservador adoptado por las politicas neoliberales y de la
posmodernidad.

Esas dimensiones no ocultan el sufrimiento intelectual a que se han
sometido los pensadores latinoamericanos. Puigrés {1993) advierte que el
discurso pedagégico neoconservador en la educacién latinoamericana
pasma la capacidad de respuesta en la produccion del conocimiento como
actividad intelectual delante de la pérdida del sentido historico y
generando corrientes de pensamiento “funcionalista economicista
pedagbgico” v una pedagogia “reductivista y economicista del marxismo”
de corte burocratico. En consecuencia la relaciéon curriculo y conocimiento
se le impide la toma de “conciencia de lineas mas amplias de la realidad,
enredan las perspectivas politico-educacionales y esterilizan la capacidad
de trabajo” y agrega “[...] en los alumnos es sembrada la acomodacion y la
desesperanza” por lo empobrecido que se torna el elemento de transmision
del conocimiento como proceso de construccion cultural (Puigrés).

Este diagr.léstico ha sido dado principalmente en funcion de que los

intelectuales latinoamericanos —entre ellos los educadores — han sido
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afectados fuertemente por los golpes que reciben sus instituciones, sus
salarios y su status profesional, por el fracaso de muchas de las teorias y
objetivos que los entusiasmaron afios atras y por la falta de continentes
politicos (Puigrés).

La necesidad de conexién universidad, conocimiento y curriculum se
plantea como una posibilidad de reencuentro del espiritu de investigacion
de maestros y alumnos, en el impulso de construir una produccién de
forma colectiva, entendiendo la educaciéon como inserta en el campo de las
Ciencias Humanas y Sociales (Calazans, 1995). En la formacion de
profesionales (entre los cuales estan los educadores) “hay la necesidad del
rigor, tener claridad para contraponerse, hacer opciones, revertir lo viejo
qgue muchas de las técnicas incorporan a la formacion y a la practica de
los educadores impidiendo la aceptaciéon adecuada de las innovaciones”
(Calazans apud Brasil, W. (1996a}- el destaque es nuestro).

Comprender las practicas de disefio curricular bajo iluminacion
teérica puede constituirse en un esfuerzo por contribuir en la articulacién
entre la universidad, el conocimiento y el curriculo. Esto constituye el
objeto de estudio a que nos dedicamos en esta tesis y que abordaremos
mas especificamente en los apartados siguientes. A modc de sintesis

presentamos un esquema a continuacién.
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I - EL ESTUDIO DE LAS PRACTICAS DE DISENO CURRICULAR
POR LA RECONSTRUCION HISTORICA BASADA EN
DOCUMENTOS.

El estudio del aspecto relativo al vinculo entre epistemologia y
curriculo conlleva a algunas cuestiones de orden teérico que hemos
considerado anteriormente:

1. La naturaleza del conocimientoc y el acto mismo del conocer se
confrontan en relaciones de legitimacién y criterios de seleccién que
validan el saber cientifico. De esto se ocupa la epistemologia en su
concrecioén en ¢l curriculo.

2. Los modelos conceptuales teéricos traspasan los debates que conciben
la formacion del hombre y su vinculacion con el conocimiento
relacionado al gje de relaciones culturales que se interponen.

3. La ordenacion y organizacién de los contenidos en el curriculo enreda
las dinamicas sociopoliticas y geohistoricas que han incidido en la
elaboracion de un Plan de Estudios para la definicion de la formacion
profesional (componente disciplinario} por las Universidades

(particularmente en Ameérica Latina).

Con estos elementos se procedera al analisis de las practicas de
disefio curricular para la Carrera de Pedagogia tomando en cuenta los
debates y conceptualizaciones tratadas en las aportaciones de los

Capitulos 1 y II.
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Para lograr este propodsito esbozamos un esquema operativo de
analisis fundamentados en las orientaciones tebricas propuestas aqui y
que encauzaran los capitulos siguientes. Para el abordaje esqueméatico
utilizamos el proceso de reconstruccién histérica basada en documentos,
como investigacibn empirica, cuyos antecedentes presentamos

conjuntamente con la descripcién del esquema de estudio.

ESQUEMA OPERATIVO DEL ANALISIS
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1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION EMPiRICA

BASADA EN DOCUMENTOS.

El analisis de documentos se ha desarrollado en el campo de los
estudios semiologicos. Se considera que las conexiones entre la existencia
de los documentos y sus sefias de existencia estan formadas
colectivamente y proveen una importante fuente de ideas, reglas, practicas
y son el receptaculo del conocimiento denominado “cultura® (Maning y
Cullum-Swan, 1994} Estas relaciones construyen un concepto de campo
(Bourdieu, 1994). Un campo puede ser creado o constituido por el
discurso, como por ejemplo el campo artistico o cientifico, por la practica o
por objetos materiales” (Bourdieu citado por Maning y Cullum-Swan,
1994). Eso le da una posibilidad potencial en la reconstruccién histérica
de hechos y practicas que involucran a los sujetos en este espacio social.

Refiriéndose a la Investigacion Pedagogica, Ary, D. et all (1989)
identifica el Analisis Documental como un tipo de estudio de indole
descriptiva y al que suele denominarse “analisis de los contenidos” que
llega a posibilitar el estudio de variables psicologicas y sociolégicas dentro
de ciertos temas de estudio.

El analisis de documentos es percibida como “una técnica valiosa de
abordaje de datos cualitativos® (Lidke y André, 1986:38) que por sus
caracteristicas permite complementar informaciones o develar nuevos
aspectos dentro de una situacién o problema. Philips (1974, apud Lidke y

André, 1986) conceptiia los documentos como “cualquier material escrito
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que pueda ser usado como fuente de informacién sobre el comportamiento
humano”. El analisis de documentos procura identificar informaciones
acerca de los hechos.

Con relacion a los documentos como proceso de reconstruccién
histérica, Foucault (1996:10) afirma que éstos existen como “el trabajo y
realizacion de una materialidad documental (libros, textos, relatos, actas,
edificios, instituciones, reglamentos, técnicas, objetos, costumbre, etc.)
que presenta siempre y por doquier, en toda sociedad, unas formas ya
espontaneas, va organizadas de remanencias”. De este modo coincidimos
con este autor en que “el documento no es el instrumento afortunado de
una historia que fuese en si misma y con pleno derecho memoria [itdlica en
lo original], la historia es de cierta manera, para una sociedad, dar
estatuto y elaboracion a una masa de documentos de la que no se separa”.
Este autor considera que la historia transforma los documentos en
monumentos, y que, “alli donde se trataba de reconocer por su vaciado lo
que habia sido, despliega una masa de elementos que hay que aislar,
agrupar, hacer pertinentes, disponer en relaciones, constituir conjuntos”

(Foucault), es decir tornarlos factibles de interpretacion.

2. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS EN EL
DESARROLLO DE LA PROPUESTA ESQUEMATICA DE
ANALISIS.

En concordancia al procedimiento esquematico de andalisis que

proponemos aqui, los documentos fueron agrupados por “Realizacién del
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Contexto” (Lidke y André, 1986) sin distincién de la figura tipolégica del
documento, tratados bajo narraciéon descriptiva del abordaje.
Con estas definiciones, los elementos a ser develados en el estudio se

cumplen a partir de una articulacion de tres actividades:

I - La lectura de los documentos: enfocada hacia la distincion de:

a) Instrumentos indicadores de contexto como posibilidades de
reconstriiccion;

b) Argumentos y efectos de conflicto que se presentan;

¢} Nivel, grado y frecuencia de movilidad en funcién del objeto del

estudio.

II - La Realizacion del Contexto: se admite en dos vertientes segiin

el grado de accién y pertinencia, siendo:

1. Realizacién Macrocontextual, con incidencia en la comprensiéon
del fenémeno con articulacion institucional {el disefio y las
relaciones internas institucionales generales);

2. Realizacién Microcontextual, con incidencia en la comprension
del fenémeno articulado a su materialidad (el disefio y los Planes

y Programas para Pedagogia)

III — Conformaciéon del Andlisis: El analisis buscara articular los

elementos anteriores, identificando:
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1. Niveles de Conceptualizacion e Influencias Contextuales.
Esas seran descubiertas a partir de las posiciones tedricas
planteadas en el estudio;

2. Enfoque epistemologico (distinguido en la relacién
Epistemologia-Curriculo) revelando paradigmas
{perspectiva epistemologica objetiva en los contenidos) que
han orientado elementos supuestos de validez,

falsedad/verdad y coherencia metodologica.

A partir de esos pasos se rastrean los puntos de grandeza entendidos
como aquellos datos que se manifiestan como las constantes en los
documentos y que, articulados al referente tedrico, tornan posible proceder
a la elaboracion de las Conclusiones y Sugerencias que sean pertinentes.

Asi los capitulos siguientes se coordinan en esta perspectiva de
Realizacion de Contexto, dentro de los procedimientos destacados aqui,

que juzgamos pueden posibilitar una vision de la investigacion.






JVv- Realizaciones del Contexty 92

IV -~ REALIZACIONES DEL CONTEXTO Y LAS PRACTICAS
DE DISENO CURRICULAR.

En la mayor parte de los paises latinoamericanos la problematica
relacionada con el disefio curricular se ha tefiido de una perspectiva social
a través de la conexion entre los contenidos y la politica. Pero esta
problematica no surge por la reflexién conceptual, sino por la practica
misma de tal modo que el abordaje de la organizacién de los contenidos
puede ser apreciado tanto desde el punto de vista educativo como desde
una perspectiva politica (Diaz Barriga, 1994). Asi, una visiéon politica
enriquece las consideraciones hechas en el embate curricular,
convirtiéndose en punto clave y determinante en la elaboraciéon de los
planes y programas de estudio en las instituciones de educacién superior.

Las consideraciones epistemoldgicas del conocimiento y del disefio
curricular hacen necesaria una aproximaciéon a los aspectos de orden
social y politico que allanan el macro y microcontexto en el que se enclava
la UNIFAP como responsable de la formacién del Pedagogo en el Amapa.

En las realizaciones del contexto se encuentran dos situaciones
distintas: aquellas que plasman una reaccion institucional a la accion de
agentes externos en la “fiscalizacién” de las carreras mediante sus
curriculos y las dinamicas mismas de la Universidad como institucion de
“mesa de conflictos” de intereses, actividades y organizaciéon politico y

administrativa. Por estas consideraciones seleccionamos los documentos
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en los hechos del macrocontexto general para la ubicacién del primer
elemento (consideraciones institucionales) y para los eventos dinamicos —
con documentos que atestiguan acciones pliiblicamente mas colectivizadas
- formando en el cuadro institucional los elementos documentales que

permiten su analisis.

1. REALIZACIONES DE MACROCONTEXTO: LA UNIFAP Y EL

CURRUCULO.

La cuestion del curriculo en las Universidades brasilefias tiene una
relacion muy cercana a la acreditacién de sus carreras siguiendo las
exigencias y criterios provenientes del Ministerio de la Educacion. La
Universidad debe presentar un proyecto para cada carrera y, a partir de
ello, solicitar que ésta sea acreditada.

La Secretaria de Educacion designa una comision de verificacién que
efectiia los primeros procedimientos para acreditacién. Tal comision
trabaja bajo criterios muy especificos, tales como:

1. La estructura, instalaciones y equipamiento existentes en la
Universidad para el desarrollo de las Carreras y sus cursos;

2. La biblioteca, que es el punto fundamental del proceso;

3. La planta docente, principalmente en los aspectos relativos a su
formacioén;

4. El funcionamiento y estructura de las Carreras.
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La ausencia de cualquiera de esos elementos (o datos claros acerca
de ellos]) en el Reporte Final incurre en la no-aceptacién del proceso de
acreditacion y consecuentemente ésta no es otorgada.

A pedido de la propia UNIFAP entre 1994 y 1995 todos los Colegios
han recibido Comisiones de Verificacién y una gran mayoria de los
Colegios han sufrido una fuerte presion acerca de los requisitos para
actuar en la formacion profesional a que se destinan y el estado en que las
carreras se encuentran para su funcionamiento, ante las condiciones
estructurales de los Colegios. Sin embargo, las recomendaciones,
advertencias o sugerencias de las Comisiones no inciden directamente
como una responsabilidad de los Colegios, sino mas bien como un
responsabilidad Institucional a través de la Pro Rectoria de Ensefianza,
Investigacion y Extension - i’ROEPE.

El embate Institucional se revela por actitudes de enfrentamiento y
resistencia a los reclamos de la formalidad ministerial, frente a resultados
de las Comisiones de Verificacién, como lo evidenciamos a continuacion a

juzgar por los documentos recabados!.

La carrera de Historia. Los aspectos que la Institucidén resalta
relativos a la carrera de Historia? se orientan a las consideraciones legales

y a algunos cambios en cuanto a la nomenclatura de las disciplinas y

! Estudiamos cinco embates (per cinco carteras que logramos tener documentos) de las nueve existentes en la UNIFAP.
? Oficie 186/95-PROEPE, dei 31 de octubre de 1995,
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Carga Horaria3. Este tipo de accion de redistribucion de disciplinas y
Cargas Horarias entre el cuadro curricular de la carrera se observa en

fragmentos como:

“las exigencias fueron plenamente atendidas, las disciplinas Museologia,
Arqueologia, Historia del Amapa y Historia de la Amazonia seran
substituidas...”

Sin embargo a este aspecto de la redistribucién de disciplinas se le
dd por resuelto. Se destaca en el documento que las acciones de
Verificacion se detuvieron en cuestionar los criterios para la elaboraciéon
del Trabajo de Conclusién de la Carrera - TCC4, eso que se infiere por la
mencién que respecto al TCC “a eso se estaba tratando de hacer
adecuaciones”.

En lo relativo a la Bibliografia para la carrera de Historia, la UNIFAP
menciona “la ausencia de recursos financieros” y, al mismo tiempo, el
esfuerzo hecho para la adquisicion de libros.

No hay muchos detalles o cuidados en presentar consideraciones en
la redaccién de este documento, lo que permite inferir que no se veian

muchos problemas para la acreditacién de la carrera.

*la expresion “Carga Horaria” es la sefialada para indicar el niimero de horas que se debe cursar en una discipling, implica en la
distribucién de créditos y duracion de una carrera o cursos.

YEI'TCC es una disciplina que trabaja comparativamente al “Examen Profesional” mexicano en donde los alumnos presentan un estudio
en forma de monografia. Se coustituye un requisito curricular y su polémica se da en el sentido de fimeionalzarlo a asociase a la
miciacién cientifica.
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La carrera de Derecho. Se entiende por los términos de los
documentos que analizamosS, que las comisiones de verificacion actuaron
sobre las cuestiones de bibliografia, calificacibn de los docentes y
extension, siendo el punto crucial de embate la cantidad del minimo de
libros con que deberia contar esta carrera para ser acreditada.

En un primer momento la UNIFAP trata de demostrar el avance gue
ha tenido a partir de su origen (NEM]), recordando que en su creacion la
Universidad contaba con 8,000 voliimenes heredados del NEM para todos
los colegios que no incluia la carrera de Derecho, entonces en el caso de
esta carrera a lo largo del tiempo se traté de realizar Convenios con
instancias del judiciario (tales como la Procuraduria de la repiblica en el
Estado del Amapa y el Ministerio Piiblico) lo que ha “facilitado” el acceso al
acervo bibliografico de estas instituciones. De ser asi los textos adquiridos
mediante estos convenios tienen valor (para la UNIFAP) para ser sumados

a la cantidad que se contabiliza, como bien lo expresa el fragmento:

“lel convenio] esta facilitando el acceso al acervo bibliografico [y} “de este
modo la Carrera de Derecho cuenta con un total de 1,384 titulos de
libros;4,710 voliimenes y 60 titules de periodicos.”

Con este punto de vista se destaca que ha sido significativo el
esfuerzo de la UNIFAP en liegar a los 10,000 volumenes minimos exigidos

en conformidad a la Resolucion 1886/94 del MEC. Pero aiin, la Instituciéon

4 Of No. 130/95-PROEFE/UNIFAP, del 10/07/95 y Of No 211/95-PROEFE/UNIFAP, del 29/11/93.



V- Repfi-aciones gel Contexte 97

no deja de mencionar la politica de este 6rgano en restringir partidas para
la ampliacién del acervo.

Aludiendo a los docentes, la Comisidon de Verificaciébn hace énfasis
en la baja cantidad en titulos académicos de éstos. El contrapunto de la
Universidad es que tal deficiencia “fue compensada con la extensa
experiencia profesional de los maestros que ocupan cargos plblicos de
grande relevancia en el Estado”.

La Extension en el Colegio de Derecho, para la institucién, esta
vinculada a la existencia de la Oficina Modelo que atiende gratuitamente a
las personas que necesitan de auxilio juridico. Se denota que a la
existencia de esta actividad de “Extensién” se organizan posibilidades de
“Estagio Curricular’®, destaca que la “practica juridica” le permite al
alumno 330 horas basandose en la necesidad de ser ésta “un elemento
curricular que moviliza la presencia de la Oficina Modelo” aunado a una
orientacion juridica supervisada en la OAB y un mencionado apoyo a la
Investigacién. E1 documento se detiene sobre la Oficina Modelo no
describiendo en lo que de hecho se constituye la practica juridica en los
dos nltimos aspectos de orientacion juridica y apoyo a la investigacion.

Las cuestiones referidas a la carrera de Derecho no terminan ahi. El
segundo documento (0f.211/95) trata una vez mas del proceso de

acreditacion de la carrera. Esta vez la verificacion se hace por los

& Aun Estagio se wdentifican actividades curmiculares (hacen parte del Flan de Estudios de la carmem con carga horaria especifica) en
donde el alumno va tener la experiencia del ejercicio de la profesion antes de asumirla Su ejecucidn, en Brasil, NO se aseme)a a la
concepoitn de Servicio Social en las carreras mexicanas. En 12 formacién de docentes se denomina Prictica de Ensefianza y la LDB/S6
exige un minimo de 300 horas (art.65).
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consultores del Orden de los Abogados de Brasil — OAB que levantan
puntos mas especificos para la justifcacionde la carrera, tales como: el
porqué de la carrera de Derecho en el Amapa; cuanta demanda hay; qué
habia sido considerado y qué mercado y calidad habian sido detentados en
la formacién de este profesional.

La réplica de la Institucion incide en sostener la existencia de la
Carrera de Derecho en el Amapa y las condiciones apacibles para ello,
recalcando acciones institucionales para solucionar las dificultades que
fueron s*:ubrayadas por los Consultores.

La Institucion argumenta que la cantidad de profesionales para
atender la demanda existente en el Amapa seria insatisfactoria, ademas de
ser fluctuante debido a la caracteristica del Estado. Por este documento se
dice que las condiciones de la formacién en Derecho habrian mejorado
pues se disminuyd la cantidad de alumnos en el ingreso {de 50 para 40 a
partir de 1994), no habiendo salones llenos.

En ese momento el cuadro de docentes titulados se estaria
ampliando una vez que tres maestros tendrian obtenido el grado de
Maestria y seis con perspectivas de pasar a la planta de maestros con
especialidad una vez que ingresaban en la Especialidad Derecho
Constitucional. Todavia en lo que se refiere a las actividades docentes se

dice que las condiciones de trabajo mejoraron por la ampliacién y
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presencia de espacio fisico para realizarlas’. Pero en lo relativo a la
produccién cientifica, la Institucion sefiala que no existen las condiciones
institucionales para hacer publicaciones y destaca las iniciativas
existentes a partir de los alumnos en su entidad especifica.

En este documento se puntualiza nuevamente la cuestion de la
“practica” forense, es decir el Estagio. Las soluciones,presentadas siguen
la idea de fortalecer las disciplinas obligatorias. Para el aspecto acerca de
la “vivencia de la realidad de la profesion” se retoman las practicas en las
propuestas institucionales como actuar en un Nucleo de Practica Juridica
(que no distingue su significado en el documento) por medio de actividades
en la Oficina Modelo. Su funcién estaria en la “asistencia judicial a la
poblacion desfavorecida de informacién y econémicamente, que reside
alrededor de la Institucion”.

La existencia de Investigacién, a su vez, se vincula a acciones
institucionales que desarrollen (y coordinen) el Departamento de
Investigacion y Extension de la UNIFAP, drgano subordinado a la PROEPE.

Lo que menciona acerca de las practicas pedagogicas en la carrera
es que a los maestros les corresponde indicar bibliografia y proceder en las

evaluaciones, siendo que la evaluacién “seria un proceso simple a las

7 Hasia Jumio de 1995 no habis un espacio Bsico adecuado para los maestros tales como cubicelos, centre de computo. Siendo liberada su
construeeidn y ocupaciin a partir del segundo semestre de 1995, Anterionmente eran adaptaciones de salones de clase para las
coordinaciones y juntas.
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posibilidades del maestro”. Afirma que no hay un mecanismo de
evaluacion interna del Colegio y lo que se ha cumplido es nada més los

requerimientos formales de la legislacion del servicio publico federal.

Secretariado Ejecutivo. La Carrera de Secretario Ejecutivo sufrié
otro orden de presién: la incertidumbre de su permanencia como una de
las carreras de la UNIFAP alin antes de cualquier proceso de acreditacion.
La legitimidad de esa carrera fue constantemente cuestionada. Los
documentos demuestran que se tenian como discutibles los argumentos al
respecto de alguna significatividad social en esta formacion.

El documento® que da respuesta a la Comision de Verificacion de
esta carrera no se ocupa de argumentos, agregar juicios a favor de la
carrera 0 de exponer los cambios ocurridos en su interior y sus razones,
como lo hizo con los demas documentos que tratan del mismo tema en
carreras distintas.

La evidencia de lo que afirmamos esta en la atencion descuidada a
los detalles para responder a la Comision de Verificacion. No especifica,
por ejemplo, a que se refieren la naturaleza de los cambios. Menciona un
“ajuste en las materias de la carrera”, citandolas, sin mencionar a los

maestros, Carga Horaria u cualquier otro aspecto.

¥ Bl oficio 007/96-PROEPE/UNIFAP, del 17 de enero de 1996, se refiere a algunos cambios que probablemente fueron solicitados por la
comssion de Verificacién pues que este documento trala de responder al oficio 1367 del Consejo Nacional de Educacién y se refierea ta

Comusién de Verificacion
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Deteniéndonos entonces en la denominacién de las materias y
disciplinas en el anexo del Plan de Estudios — y considerando lo que pueda
ser supuestamente su objeto - esta carrera pretende un profesionista
bilingtie (presenta 4 niveles de lengua inglesa, y dos niveles de versién y
traduccién) al mismo tiempo con un alto dominio de la Lengua Portuguesa
(un nivel basico de Lengua Portuguesa y Comunicacién — LPC, Redaccion,
y tres niveles de Lengua Portuguesa). Enseguida orienta a los contenidos
de formacién especifica en actividades administrativas, informatica,
contabilidad, economia, psicologia general y social, v estadistica. Estas
habilidades tanto corresponden como atienden al caricter obligatorio® de
la formacién de este profesionali.

El curriculo de la carrera del Secretariado Ejecutivo presenta pues
una mistura de orientacién formadora a las Ciencias Sociales y Derecho
con Administracion. Sus materias y respectivas disciplinas de caracter
complementario asi lo demuestran por la presencia de disciplinas tales

como Filosofia, Sociologia y Derecho.

La Carrera de Matemaética. El Colegio de Matematica se ocupa de

ajustar la Carrera a una nueva posibilidad de “habilitacién”: Disefio

® Tal asertiva se nos e dada en funcién de la practica nulinana de las Comisiones por €l requerimiento legal en sus observaciones, pero el
documento no offece esa distincion.
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Geométrico y Fisica. Los términos del documento analizadol® que
responden a la Comision de Verificacién tratan acerca de los cambios en
las disciplinas, Carga Horaria y su distribucion en el Plan de Estudios. El
Colegio buscé ofrecer una mayor diversidad en Cargas Horarias y la
distribucion de éstas en las disciplinas que pretende habilitar.

Este documento muestra la preocupacion de presentar los
Programas de las Materias a las Comisiones de Verificacién por lo que se
anexan a éste. La Comision opind al respecto aportando sugerencias en
cuanto a la coincidencia de contenidos!i. En este caso se marca un
caracter de obligatoriedad ademas de buscar coherencia en la aplicacion
de los Programas en sus campos disciplinarios y sus respectivas areas de
estudio (las materias), que se denota cuando del acrecentamiento en la
disciplina de Algebra (Grupos de Permutaciones, Ciclos y Transposiciones;
Grupos de Simetria) y la inclusién de la disciplina Teoria de los nlimeros
en la materia de Algebra.

La exigencia de bibliografia como una constante. Se anexa al
documento un total de siete indicaciones bibliograficas para la disciplina
Introduccion al Algebra y tres indicaciones para Algebra. La UNIFAP

insiste en sus argumentos a favor del Colegio y de la carrera exponiendo la

* 0£.0169/95-PROEPE/UNIFAP, del 12 de septiembre de 1995,

! Eso se puede sobrentender en Ia afirmacién “Ies wnidades que tratan sobre Relaciones y Funciones fueron excluidas del Programa de
Introduceién a la slgebra, pennaneciendo en Fundamentos de la matemética Elementat I”. En el adjunto adverbial “exchudas™ indica que
tales Unidades ahi estaban y desaparecen a partir del hecho que lo indicara la accién (de l2 comisitn). A su vez, “permaneciendo” indica
que ahi estaba y que en este espacio continuara.
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cantidad de volimenes existentes en la biblioteca y la ausencia de

presupuestos para ampliar el acervo.

Colegio de Pedagogia. Los Gltimos cambios en el Plan de Estudios
de Pedagogia son presentados el 18 de diciembre de 199512 atendiendo las
observaciones de la Comision de Verificacion que visitdo al Colegio en
octubre de 1994. En la accién propuesta busca compatibilizarse con el
“lenguaje” comun de la legislacion cambiando las nomenclaturas de las
disciplinas y dandoles mayor claridad segun la exigencia legal. Por
ejemplo: nombres como Prdctical® 1A y Prdactica IB cambian nombre por
“Practica del Magisterio de Materias Pedagogicas” que ya lo tenian como
una especificacién no formal. También orienta el criterio del derecho de
opcion del alumno por cursar las habilitaciones en que se quiera registrar
posteriormente. Ademas de eso, se disminuyen las Cargas Horarias de las
disciplinas, lo que representa un semestre menos en la formaciéon del
profesionista.

Debido a los titulos existentes en la Biblioteca se destaca en el
documento que: “la cantidad de titulos existente demuestra visible
prioridad a la carrera de Pedagogia”.

Citando la cuestion de la planta docente, hasta este documento y

segun lo que él registra, la preocupacién consiste en que los maestros

2 Oficio No 0219495-PROEPE/UNIF AP.

1% Se entiende por disciplina “Prdctica™ la actividad curnicular que se van a desarrollar en una habilitacién especifica los futiros maestros,
antes de la conclusion de la camrera  Es el nombre que se da al Estagio en las Licenciaturas (formacién de maestros). Eso NO se asemeja
al servicio social en Mexico y la nueva LDB/96 establece minime 300 hormas (Art 64).
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obtengan un grado mayor de formacion aunque éste sea el Colegio con el
mayor nimero de maestros al menos con una especialidad al nivel de
posgrado. Anadase que se previa para este la realizacidon de un Posgrado
en Psicopedagogia, en grado de Especialidad. -

De un modo general el documento se remite al nuevo Plan de
Estudios adecuado a los requerimientos de los oOrganos superiores

federales.

Rk

A continuacién presentamos una sintesis de lo que hemos recorrido
hasta aqui en lo que ha sido la reaccidon de la UNIFAP a las presiones
burocriticas representadas en las acciones de las Comisiones de
Verificacion. En lo siguiente ubicamos los movimientos politicos internos
dentro del periodo en que tratamos en este estudio (1991-1995),
proporcionando otra dimension de las Realizaciones del Contexto General

para rastrearlos en el ambito del Colegio de Pedagogia.
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1.1- Los Movimientos Internos en la UNIFAP

La Universidad de Amapa es una Institucién que en un tiempo fue
administrada por los alumnos. Un ejemplo esta en registros de acciones
como las del afio de 1991 cuando los alumnos solicitaban en el Consejo de
Implantacion (por documento firmados al calce) que fueran garantizadas
sus vacaciones, proponiendo un calendario académico a la Instituciéoni4.
El relator del proceso en el CONSIMP procedi6 un parecer (n°006/91 de la
Camara de Ensenanza e Investigacion y Asuntos Estudiantiles) en donde
considera significativa la reclamaciéon de los 241 alumnos que la firman.

La practica de los alumnos de proceder a través de documentos
firmados al calce se torna un hecho frecuente inclusive como solucién de
los conflictos con los maestros. Hay registros de que cuando éstos (los
alumnos) no estaban de acuerdo con de algiin maestro, reclamaban la
sustitucién del mismo utilizando tal instrumento. Del mismo modo, los
alumnos son significativamente expresivos en los movimientos de cambio
Institucional. Tienen considerable expresion en el aceleramiento de
elecciones internas, y cambio de administracion (fueron los articuladores
de la expulsiéon de la rectora Laises do Amparo Braga) y determinantes en
los procesos de elecciéon que se seguian incluyéndose en las negociaciones

gue se generaban.

M Proceso No 23125.000075791-72, del 14 de junio de 1991.
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Algunas veces los alumnos fueron los responsables de conseguir
maestros para que les diesen clase en funcion de la ausencia de mentores
para algunas disciplinas. En algunos casos los maestros invitados no
asumian impartir disciplina por que ésta no estaba claramente diseiiada
en cuanto a su objeto.

Un Boletin Informativo de la mesa Directiva Estudiantil de la
UNIFAP con fecha de septiembre de 1993 proporciona una valiosa
referencia acerca de las prioridades institucionales bajo la Optica de los
estudiantes. El documento trata de cuestiones que parecen relevantes en
el contexto historico de la UNIFAP. Destacandose los siguientes puntos:

1. La exigencia de un Estatutol® de la Universidad es
identificada como una cuestion que estaba intrincada en la
lucha por una Universidad que tuviera su conduccién
administrativa auténoma y eso fue la base de accién “desde la
lucha por el jFuera Laisesl’. Manifiesta la frustracion que
sienten los estudiantes frente a las iniciativas en el proceso
electoral en donde se obtuvo un rector electo
democraticamente por sufragio directo y universal, pero que
asi mismo ellos (los estudiantes y comunidad universitaria)
fueran “sorprendidos por otra arbitrariedad del MEC, que

daba posesion a un nombre extrafio en el proceso”, aunque

13 En paralelo a estos movimientos estuvo la cuestion del Estatuto de la UNIFAP. Concebido como un instrumento que no
reflejaba la ausencia de identidad de la UNIFAP porque era copia de la UFPA, el Estatuto represeataba un punto del honor
institucional en acercarse de si musmoa
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haya habido intentos para garantizar el nombramiento del

rector que fue electo.

2. Los alumnos evaliian que los hechos los llevaron a reflexionar
acerca de las estrategias para tratar los aspectos politico-
institucionales entre las cuales se incluia decidir bajo que

criterios se iba a aceptar al nuevo rector?6.

Es en 1993 que se hace el primer Concurso Publico para
contratacién de maestros para el Cuadro Docente Permanente, el cual fue
realizados por “materia”. En el Edicto No. 001 del concurso de 1993 (Art.
18, parrafo Unico} materia es definida como “los titulos o subtitulos
expuestos de la definicion de curriculo minimo y, cuando se trate de
materia complementaria, en la definiciobn del curriculo plenol!”. Las
contrataciones para las demas funciones - de caricter
predominantemente administrativo y concebidos independientes de las
acciones académicas — se habian realizado en el arfio anterior, 1992.

En 1994 un movimiento politico nacional exhortaba a las
Universidades a la huelga. La polémica entre los maestros recién
contratados (y que apenas empezaban su trabajo) era relativa a la posicion

que debia tomar la Universidad frente al cuadro nacional. Se realizaron

' Se refiere al Sr. Antonio Gomes de Oliveira, después de Laises do Amparo Braga.
17 | s candidatos sdlo podiian inscrebirse en una sola Matena, en contrano a |a prictica del NEM.
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asambleas que dieron encaminamiento al modo de tratar las cuestiones
politicas y resultd que se decidi6 que la UNIFAP iba a adherirse a la
huelga. Para la UNIFAP eso signific6 indecision entre permanecer en la
huelga o salir de ella. Las divergencias se daban en dos rubros de
argumentacién: el primero, que la huelga podria ser una forma de
propiciar que las personas se conocieran y discutieran las cuestiones de la
universidad; el segundo, que sostenia lo inverso, que la situacion de
huelga desestabilizaba cualquier proceso de integracion posible en funcién
de que se estaba alimentando el movimiento por ausencias y no por
presencias de la mayoria de los maestros. Ademas de ese conflicto de
posiciones habia las practicas por iniciativa personal de algunos maestros
de regresar al salon de clases, en especial los del Colegio de Derecho.

Un punto de inestabilidad era la presion de los alumnos pues tenian
la preocupacién con el “Examen de Suficiencial®”, Muchos dependian de
su aplicacion para lograr un empleo en el gobierno del Estado y la UNIFAP
era la Institucién responsable por la realizacién del mismo. La huelga
incurria comno un inconveniente para sus vidas y camino profesional.

Ante los movimientos de presion, y al mismo tiempo la fragilidad de
mantenimiento de la huelga, se promovié una asamblea el 13 de mayo de
1994 para discutir la situacion de la hueilga en donde los alumnos

asistieron bajo la condicion de oyentes. Esto marca el inicio del cambio en

'® E| Examen de Suficiencia habilita profesionales “en cardcter precario” para actuar como maestros en la red publica de educacion Es
Un Tecurso emergencia previsto en la extinta Ley 569271, Ant.77. Estudios al respecto fue realizado por alumnos del Colegio de
Geografia, generacion 1991, y video por Alummos del Colegio de Historia coordmados por Walterlina Brasil como maestra de la
asignatura Estructura de la Ensefianza, bajo denominacion: “A experiencia da UNIFAFP no Examen de Suficiencia”. Ensayo.
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que éstos (los alumnos) ya no tenian intervencién decisiva en las
cuestiones discutidas en ese momento (pese que sostuvieron platicas
premeditadas con algunos maestros — en forma personal — buscando que
desistieron a la huelga).

La asamblea acabd en decidir el retorno a las actividades normales.
Ahora, tocaba a los alumnos recibir el calendario lectivo que los
“Coordinadores del Retorno” propusiesen; esto representé una alineacion
del cambio concediendo mayor poder a favor de los maestros.

Los maestros entonces particularizan tépicos “de lucha” anteriores
{como la creacion de una Asociaciéon de Docentes), y otros que habian sido
propugnados por la fuerza mayoritariamente estudiantil (como el Estatuto
de la UNIFAP y las elecciones en varios niveles de la Institucién y no
solamente para rector).

A su vez, la administracién de la Universidad {aqui caracterizada
como los érganos administrativos directos: Rectoria, Pro Rectoria(s) y
Departamentos a estos vinculados) se enfocaban en la coordinacion de los
Colegios. Cada Colegio se movia hacia el cambio de su coordinacién,
adoptando para ello criterios auténomos y la mayoria de naturaleza
politica interna inherente al Colegio.

La Rectoria emite un documento circular 18/94 del 3 de junio de
1994 tratando de interferir en ese proceso en razdén de una supuesta
necesidad de “garantizar el principio democratico de la gestion

administrativa” bajo criterios de sustentabilidad legal. De este modo, a
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partir de las iniciativas acerca de los cambios en las elecciones para los
coordinadores de los Colegios, en esta circular se argumenta que “toda la
comunidad deberia discutir y proponer elementos que sostengan a la
eleccion del coordinador” [una vez que] “tales definiciones darian legalidad
a la existencia del Coordinador del Colegio, que en el momento no se
encuentra reglamentado en los Estatutos aprobados por el Consejo
Federal de Educacion, por Resolucion del CONSIMP o Portarial® de la
Rectoria”.

Bajo tales consideraciones, en el mismo documento ya se propone (y
se convoca) a los coordinadores de los Colegios para una junta el 7 de
junio de 1994, cuyo objetivo fundamental seria la “designacion de un
grupo de trabajo para elaborar las normas comunes a las elecciones”. La
realizacion de la junta resulté en una nueva polémica respecto del tema de
discusion y lo que eso representaba en lo particular de cada uno de ellos.

Al final de la junta, el (inico consenso obtenido fue el acuerdo sobre
el tiempo de mandato del coordinador, el cual seria de dos afos y que se
trataria de privilegiar la legalidad de los procedimientos. Criterios mas
especificos relativos a quiénes podrian ser candidatos y cuéles serian las
funciones del coordinador del Colegio, se quedarian en el ambito interno

de los mismos.

1 Portaria es un docnmento que tiene semejanza a un Decreio en las acciones administrativas Mexicanss. Pero no se adecuaria €] uso de
esta traduccidn al uso que se le da en Brasil, en donde también existen los Decretos pero que difieren en valor y grado de deliberacion
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En realidad, el cambio en la dinamica Institucional se ve reflejada
no sdlo en el movimiento interno de los Colegios, sino también en la
realizacion de cambios en el Consejo Superior de la UNIFAP que en ese
momento estaba representado por la existencia del Consejo Superior de
Implantacion - CONSIMP. La representacion docente en tal Consejo
Superior de Implantaciéon es recompuesta. Se convoca a elecciones para
designar los maestros que lo integraran<°. En junio de 1994 es publicada
una “Carta de Agradecimiento” (sin fecha completa) firmada por los cuatro
maestros electos para el Consejo. La Carta hace referencia a la “expresiva
participacion de los maestros en el proceso electoral”, y ademas, los
integrantes recién electos, expresan su responsabilidad de mantener una
“identidad colectiva” con los ingredientes de “seriedad y compromiso”, lo
que se traduce en una dimensiéon de posesion, defensa y auto-protecciéon
que asumen con relacion a la Institucién y a los intereses del grupo
docente.

En esta misma direccion se logra también la creacidon de la Seccion
Sindical del Sindicato de los Docentes de la UNIFAP-SINDUFAP, con su
respectivo comité directivo provisional, y de ahi salié6 a la superficie la
discusion sobre las jornadas laborales de los maestros, en sus actividades
de docencia. La discusion versaba en el hecho de que la distribuciéon de

materias por maestro, en cada semestre, no era equitativa, sobrecargando

2 En numero de cuatre: siendo dos Titulares y dos Suplementales.
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a algunos con muchas horas - aunque se tratara de la misma materia
(recuérdese que los Concursos se dieron por materias).

Segun los registros estudiados esta tematica se presenta aunada a
la preocupacion con los contenidos de la ensefanza, el tiempo en la
planeacion de los programas y de las clases, una vez que éstos no estaban
previstos dentro del todo o no se veia en ellos articulacién entre si. La
postura de los maestros se mantuvo en no admitir el hecho de impartir
mas de dos asignaturas distintas ni tampoco dos asignaturas de 90
horas. El caso de tres asignaturas s6lo se admitiria si se tratara de la
misma materia y de 60 horas-clase cada una. Esta situaciéon ocasioné una
mayor cantidad de asignaturas sin maestros en los Colegios, llegando a
generar un proceso en el CONSIMP y a incrementar las presiones en la
realizacion de mas concursos piblicos, asi como admision de maestros
provisionales.

Sin embargo, esos movimientos también generaron otro nivel de
conflicto entre maestros y estudiantes. Estos tltimos divulgaban en el
seno de la comunidad universitaria que los maestros no querian dar
clases, lo que provocd la reaccion (de los maestros) de convocar a una
asamblea a los docentes el dia 5 de septiembre de 1994. Esa asamblea

gener6 una Nota2! que formalizaba la posicién en los términos:

2 Nota es i tipo de docurnento en donde los autores “notifican™ acerca de algo, con la ntencion de darle a conooer.
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e Cada docente tendria en las actividades de ensefianza el maximo de

tres grupos y dos asignaturas, o 180 horas-clase;

Solicitacidon que la administracion de la Universidad realizara nuevos

concursos Pablicos y/o Procesos Selectivos Simplificados para

Docentes;

Protesta en cuanto a que se respetara a la autonomia de los Colegios y

sus Colegiados;

Sugerencia a los Colegios que efectuasen una revisiéon de sus Planes de

Estudios para detectar las razones por lo que estos tenian Cargas

Horarias excesivas y, en el caso pertinente, darles nuevas

dimensiones.

La Nota divulgada por los docentes afronté directamente las criticas
a que estaban expuestos en este momento, y afirman que su postura no

era cuestion de intransigencia o indolencia, al sefialar:

“|No queremos] la flojera como dicen algunos mal informados o malévolos, por
lo contrario, queremos trabajo, pero un trabajo de calidad. No queremos
reduccién de nuestra jornada de trabajo, queremos racionalidad en la
utilizacién de nuestra lahor, no estameos en contra de la ensefanza, sino a su
favor; pues solo con su asociacién a la investigacion y a la extension puede
ella ganar calidad”. (Nota, SINDUFAP, sep. de 1994)

El documento divulga sus fundamentos a partir de un breve analisis
gque encadena y ubica la situacion de la sociedad brasileria en el final del
siglo frente a la propuesta Neoliberal, afirmando que tal politica ha

provocado en ella “el ahogamiento de la red publica educacional y de la



V- Realizaciones daf Contexte 116

salud, brutalizacion de los servicios publicos y la corrupcion”. De ese
modo concluyen que “los golpes que se han dado a la universidad
extrapolan lo difamatorio y llegan a acciones practicas de disminuir su
calidad”. Es decir, la logica macropolitica se estaria reflejando en la
realidad de la sobrecarga de trabajo, ausencia de politica institucional (en
la UNIFAP) y desarticulacion politica interna.

En la red de confrontaciones en que se usé como soporte el registro
de la palabra por medio de los documentos que se hacen publicos, la Pro-
Rectoria de Administracion y Planeaccion - PROAD da a conocer el 21 de
noviembre de 1994 el “Plan General de Desarrollo de la UNIFAP"22,

Se identificaba que este plan se compondria de tres partes: la parte
A, la B, y la C. La parte A trata respecto al Plan General de Directrices y
Metas para la Institucién, mientras que la parte B se ocuparia del Plan
Directivo para la Ocupacién del Espacio Fisico.

Para realizacion de la primera parte, la PROAD realizé un Seminario
de Planeacion de la UNIFAP cuyo topico fue la “Gestion Democratica”. Las
estrategias para atender tal evento se implementaron a través de debates
en donde se incluian espacios especificos para la Evaluacién

Institucional. La parte C a su vez, particularizaba el elemento de la

2 )08 auspiciares nominados en tal Proyecto son identificados como la Comisién Pro-Estatuyente y de una Comisién de Asesoramiento
Superior de la Universidad.
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Formacion de Recursos Humanos y en ello ofrecer un elemento como su
orientador: el concepto y acciones referentes a la Planeacion Estratégica?s,

Este proyecto contiene una descripcién diagnoistica acerca de la
Instituciéon misma interpretado por aquellos que auspician el documento.

Se citan:

e La situacién de la Institucién “en demorado proceso de
Implantacion”;

» La reglamentacién y un Estatuto inadecuado a sus dimensiones;

e Los obsticulos politico-sociales que impiden su caracterizacion

como Institucién amazonica.

A esos elementos se le agrega el juicio respecto a que la comunidad
amapaense debe participar en la Universidad. Se dice en este documento
que la comunidad esta representada en el pensamiento del evento, pero no
establece c6mo, al mismo tiempo en que la Universidad se postula “como
detentora de los caminos de la Universidad misma” en un modo de
anticipar su propia necesidad de verse en si misma una orientacién
teleontologica. El aspecto (e idea) de democracia en la Institucion estaria
vinculada al “reto” que se mostraba en aquél momento inmediato (1994 a

1995]) frente a la situacion problematica en que se encontraba la

2 | a Planeaccion Estraiégica es una linea en la adminsitraciénde Recursos Humanos que considera las acciones Institucionales como
previsibles en el punto de vista de la elaboracion de mecanismos del desarrollo proactive, es decir anticipando eventos y resultados,

muito difimdida en la dindmica de la Calidad Total.



V- Realizaciopes def Contexty 118

Institucién. La idea de democracia es explicada como necesariamente
ligada al ejercicio del poder; un tipo mas volcado a una democracia

informativa, més que democracia politica, como se puede identificar en el

fragmento:

“[En la perspectiva de] los recursos para viabilizar soluciones [es necesario]
estar consciente de la existencia de los problemas y de sus posibilidades de
contribucion®.

En tantos embates politicos el elemento que salta a la vista es la
forma como la institucién se organiza durante sus discusiones. Se percibe
una contradiccién entre los mecanismos de organizacién interna, sin
considerar los criterios directos de concepcion y estructura.

Tomandose en cuenta que la base de la organizacion de la UNIFAP
es su Estatuto, hay un paralelismo entre lo formal (Estatuto) y el cédmo se

da en la realidad. Este documento fue copiado (v concebido) de la UFPA;

su concrecion puede ser ilustrada como sigue:
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ESTRUCTURAS DE LA UNIFAP

| Estatuto | Funcionamiento de Implantacion} _§
1. Administracién Superi 1. .ﬂﬁimjnistracién Superior:
| Centro de Estudios | Centro de Formacién | PROEPE 4 PROAD
Basicos: Profesional: ;
|& C.Exactas y Natu{ & Educacién | * coordinaciones
rales. & Socioecondmico ® laboratorios

| Biologicas & Tecnologicas

T Letras y Artes = C. de la Salud
= Agropecuaria

. Administracion Superior en: | 1. Administracion Superior en:

¥ Funcién Deliberativa: | v Funcién Deliberativa:
Je Consejo Director (CONDIR); te Consejo Superior de Implantacion
j+ Consejo Superior (CONSUN]); v Funcion Ejecutiva;
e Consejo Superior de Ensefianza le Rectoria
| Investigacién y Extension {e Pro Rectorias
| v Funcién Ejecutiva: ho  Colegios
¢ Recotria ‘

2. Sectorial:
| ¥ Consejo Departamental:

s Jefes de Departamento

¢ Directores de Centros
3. Ensenanza Media:

v Consejo Deliberativo:
» Direccion de Escuela

E ro

statuto de la UNIFAP y las revision

basandose en el ] es hechas en este estudio.

La UNIFAP tiene en sus raices una importacion de un modelo que
conlleva a un modo de concebir la relacidon que debe la Institucion adoptar
en sus relaciones de produccién del conocimiento y formacién profesional
rememorando las remotas origenes de los modelos universitarios’.

La UNIFAP camina por otros rumbos que accionan su estructura —

aunque sin distinguirle el modelo - todavia la elaboracion de su

" Una aportacién pertienente vease en Clark, Burten (s/f)
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reglamentacion se queda en un plano secundario aunque sea tépico de
luchas constantes. De 1993 a 1995 no se ha logrado decidir a que

concepcion de Universidad se iba a incorporar.

2.-REALIZACIONES DE . MICROCONTEXTO: FORMACION

DEL PEDAGOGO Y CURRICULO.

Antes de la institucion de la UNIFAP ya se sernialaban elementos que
deberian ser tomados en cuenta para la elaboracién del curriculo en la
UFPA y que incluye el Colegio de Pedagogia.

El documento en analisis - del ano de 198624 - explica que en ese
momento “se ha constatado que la actual estructura curricular [en la
UFPA), asi como el régimen didactico necesita cambios”. La destacada
necesidad de modificaciones tiene como fuente los estudios entre la
comunidad universitaria (sin identificar mecanismos o miembros a que se
refiere) y caracteriza la Ensefianza como actividad-fin en la organizacién
universitaria.

Los elementos diagnosticos obtenidos, estaban sintetizados en datos
que constataban:

1} La necesidad de un mejor desarrollo de la ensefianza;

2) La oferta de las disciplinas no atiende a la demanda;

¥ No hay precision de fecha en este documento. El afio se encuentra en }a Portada del mismo. Cons:deramos importante en la medida
que permite ubicar el pensamiento de la UFPA, principal modeto para el Curnculum de la UNIFAP, delante del curiculum,
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3) El curriculum debe atender a las exigencias sociales delante de la
nueva (a la época) politica educacional?s,

Esta nueva orientacidon del curriculo en la UFPA apremiaba en
funcion de los cambios sociales que estaban ocurriendo en el pais, de los
cuales este documento menciona;:

e Se estaba viviendo bajo el rezago de los movimientos Pro-
Constituyente y de la insatisfaccion generada por la frustracién
del Pro-Directas?¢ de 1982. En ese momento se llevan a cabo las
primeras elecciones presidenciales. El discurso que gira en torno
a la Educacion toma en cuenta esos movimientos como
propulsores de un proceso de discusién, denotindose que “el
momento historico brasilefio propicia intensa dialéctica”.

e Las IES ejercen un papel preponderante en la preparacion de
Recursos Humanos debiendo actuar de forma “consciente y

comprometida con los cambios”.

Asi el modelo curricular propuesto (posteriormente el mismo a ser
adoptado por la UNIFAP) sugiere un desarrollo de las materias obligatorias
en disciplinas. Este cambio se identifica en favor de una mayor flexibilidad

del curriculo que daba condiciones de:

2 Esto se refiere a los movimientos de reforma Constitucion del Brasil y a las discusiones de eso originadas.

26 Esta denominacion se dio al movimiento a favor de las elecciones directas para prestdencia de ia Repiiblica. Seria la primera eleccion
para un presidente e1vil por voto popular después del periodo de ia dictadura militar en €l pais Sin embargo el Congreso Nacional decidio
que seria la tltima eleecion indirecta. Los movimientos habian sido muy expresivoes y la insatisfaceién fue proporcional.
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o Ordenar, secuenciar y agrupar mejor las disciplinas basicas con
agrupamientos afines.

o Profundizar y organizar los contenidos diversificindolos segiun las
peculiaridades de cada carrera incluyendo en tales contenidos

aspectos que atiendan las necesidades de la poblacién

Amazonica.

Bajo las observaciones anteriores la UFPA agrega que la reforma del
curriculo debe orientarse en funcién:

1. De la naturaleza del conocimiento (de donde emerge la secuencia
oriunda de la materia y los asuntos o contenidos de los
programmas);

2. La naturaleza del aprendizaje, los fundamentos biologicos y
psicologicos del alumno y de la cultura (tomar en cuenta las

diferencias individuales en los alumnos).

Se afirma en el documento que la intenciéon del proceso de reforma
es reducir al maximo la cantidad de disciplinas de cada materia del
curriculo minimo para con eso evitar: nudos innecesarios en los pre-
requisitos, y supresion de pre-requisitos, preponderando asi el criterio de
importancia para las materias en el curriculo.

El camino que la UFPA identifica para que se establezcan los

cambios curriculares debia de seguir la siguiente ruta:
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. Los colegiados de cada Colegio = Proponen el Curriculum Pleno.

. Los Departamentos Didacticos-Cientificos = Apoyan a los Colegios

. Division de Curriculos y Programas de la Pro-rectoria de Ensefianza
de Graduacion y Administracion Académica = Apoyan la

elaboraciéon.

. El Consejo Superior de Ensefianza e Investigacién = Aprueba {0 no)

la Propuesta de Curriculo Pleno.

. Departamentos = Son el referente para la codificacion de las

disciplinas.

Asi se confirma la construcciéon del Plan de Estudios para la carrera

de Pedagogia en la UNIFAP como una copia de la UFPA, la cual se mantuvo

en el afio de 1991 y siguio la tradicién del NEM.

En el caso de la carrera de Pedagogia el modelo curricular era

construido en la medida en que se iba desarrollando a si mismo. Ademas

de eso muchas irregularidades han sido detectadas en la construccién del

curriculo en esta carrera.

2.1- Los movimientos hacia el curriculo en el Colegio de
Pedagogia.

El Colegio de Pedagogia ha sido uno de los lugares especificos en

donde han repercutido los niveles de dudas, discusiones y practicass

curriculares acerca de la formacion del Pedagogo.
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Los movimientos han sido distinguidos en funcién del
involucramiento directo del Colegio en las cuestiones politicas en la
Universidad, repercutiendo inclusive en acciones de cambio administrativo
interno de la coordinacién del Colegio y ocupando posiciones directivas en
la institucion.

Revisando documentos de registro de las juntas realizadas en el
Colegio de Pedagogia es posible obtener soportes mas evidentes acerca de
los movimientos tematicos, grupos e intereses en este Colegio, asi como
sus mecanismos de organizacion,

Las lecturas permiten identificar que de 1991 a 1993 las fuentes de
dialogo eran restringidas en circulos especificos de cierta identidad entre
los componentes de ciertos grupos que ya estaban?’ juntos desde el NEM.
Después de 1993 la Universidad pasa por un momento de cambios en su
estructura de personal y las relaciones laborales se distinguen.

Los registros demuestran que las juntas han iniciado con cierta
espontaneidad, destituidas de formalidad, mas bien con un sentido
“gremial” de Colegio (y Universidad). Eso es perceptible por el hecho de que
los registros se dan comunmente en forma de “apuntes” mas que en actas,
pero con la presencia y reconocimiento de la existencia de una “autoridad”,
una vez que ha sido mas frecuente encontrar en los archivos los

documentos de tipo Convocatorias, que exige de “alguien” que convoque.

27 Una buena reconstruccién del discurso de este aspecto véase: Brasil, W (1996b)
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Las juntas se categorizaban como ordinarias, extraordinarias y
ampliadas. Las juntas ordinarias eran entendidas como aquellas que ya
estaban previstas en el cotidiano. No se -caracterizaban por su
periodicidad, sino por el topico y su nivel de importancia en el tratamiento
de las cuestiones. Las juntas extraordinarias a su vez se destacaban no
sblo por el punto y urgencia tematica, asi como también por la
imprevisibilidad del hecho generador. Normalmente las juntas con este
caracter se identificaban en la Convocatoria (e.g. Junta del 13/08/93). Las
juntas ampliadas a su vez se distinguen de las anteriores por su caracter
de asamblea y podrian ser ordinarias ¢ extraordinarias pues lo que le
caracteriza es que todos los alumnos y maestros son convocados.

En 1991 las juntas ampliadas consistian en reunir a todos los
colegios por medio de la representacion de los coordinadores de todos los
demas, lo que permite decir que en este afio el Colegio de Pedagogia asume
una postura de “coordinador” de las actividades pedagogicas dentro de la
Universidad. Es a partir de 1992 que esta junta se centra en el ambito
privativo del Colegio de Pedagogia.

El modo de participacién también ha variado entre la mayor o menor
asistencia acerca de alumnos y maestros, siendo mas frecuente las juntas
en donde sélo asistieron maestros.

Dentro del Periodo que estudiamos podemos visualizar el

movimiento en el Colegio del modo que sigue:
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JUNTAS DEL COLEGIO DE PEDAGOGIA - 1991-1995*
(por registros, caracter y asistencias)

. REGISTROS CARACTER ASISTENCIAS
ANOS | Nos. con
Junta | Conv. | Acta | Apunte 0 E A [Maestros) . o
1991 8 5 - 1 6 - 1 7 -
1992 4 3 1 - 3 1 - 1 1
1993 10 3 8 2 5 5 4 2 8
1994 17 10 12 4 12 5 2 12 3
1995 11 9 8 2 7 3 4 1 8
TOTAL S0 30 29 9 33 14 11 23 20

*Hasta el 7 de junio de 1995,

En cuanto a la naturaleza de las juntas, podemos analizar que la
dinamica del Colegio de Pedagogia estuvo centrada, en la mayor parte de
las veces, en cuestiones que se orquestaban por el movimiento interno de
la vida institucional del punto de vista del cumplimiento reglamentario,
orientar nuevos procedimientos, participar y promover eventos en el
ambito de la institucidon o fuera de ella. Muchas de las veces estas juntas
demostraban alusién a lo pedagobgico, lo politico, o solamente a lo
informativo. Son las juntas de naturaleza politico-administrativa que
manejan los conflictos en el Colegio y estos conflictos generalmente se
referian a tensiones entre maestros y alumnos, especialmente en cuanto a
evaluaciones que resultaban desfavorables a los tltimos.

De las juntas del Colegio de Pedagogia, se puede decir que los

eventos mas frecuentes han sido:
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¢ Administracion y control académico;
e Pendientes y prioridades del Colegio en el cumplimento de plazos

y actividades.

Los eventos menos frecuentes se refirieron a:

¢ Proyectos de Investigacion y Planes de Desarrollo.

Debates acerca de Proyectos Institucionales estuvieron ausentes de
cualquier discusién dentro de los espacios definidos por el Colegiado de los

Colegios.

Por lo anterior podemos indicar que el desarrollo tematico de las
juntas de Pedagogia en este periodo ha sido muy timido y poco expresivo
en la relacién a la formaciéon de un cuerpo tedrico que movilizara las
acciones de reunir a las personas. Los reportes encontrados en las actas

pueden ser caracterizados -a modo de sintesis — con el siguiente contenido:
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1991

No hay definicion del trabajo y desarrollo del Colegio.
Hay una visible tendencia a lo administrativo e

informativo,

1992

El cuidado es con las formalidades pedagogicas y de

planeacion en el Colegio.

1993

El topico fundamental es el Curriculum y sus cambios,

que destacan muchas juntas con este tépico.

1994

Se mueven las cuestiones administrativas internas con
elementos de la discusién politica. Polémicas acerca de la
jornada de trabajo docente en la carrera y la insuficiencia

de maestros.

1995

Prevalece lo administrativo a través de la busqueda de
claboracién de establecer reglamentos.

128

Los registros de juntas que tratan especificamente del curriculo

(todos registrados en Actas y ubicados en el afio de 1993) dan cuenta de

que esta cuestion se produce a partir de problemas en el Plan de Estudios

para la generacion de 1991, Los registros aclaran que los alumnos se

manifiestan acerca de los siguientes puntos?2;

v Preocupacion con la distribucion de las disciplinas por semestre;

v Intencion de restar 30 horas de todas las materias de 90 horas;

v El hecho de que otros Colegios habian realizado cambios en sus

Planes de Estudio permitia que Pedagogia también lo hiciera.

% Actas de 18/08/93 a 28/08/93 y estas juntas fueron realizadas en una Escucla del Gobiemno pues la UNIFAP estaba en reforma.
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Los maestros a su vez identifican que los bloques (de cada semestre)
son rigidos y los cambios dependen de los Consejos Superiores. En esta
junta del 18 de agosto de 1993 se decide un Encuentro de cuatro dias (25
al 28 de agosto) para la reestructuracion del Plan de Estudios. De los
registros en acta, se concluye que el procedimiento que se definidé como
estrategia de trabajo fue:

o Escuchar a profesionales del area en los contenidos disciplinarios;

o Al Colegio cabria decidir la Ementa®® de los Programas;

o Se requeria una asesoria para elaboracion de los contenidos;

o Era necesaria la presencia de representantes de Ministerio de la

Educacion, a través de la Delegacién del MEC en el Amapa.

Siguiendo lo que aportan los registros acerca de la elaboracion del
Plan de Estudios, las discusiones se puntualizan en:

La necesidad de estudiar la legislacion de los Colegios y el hecho
de que éstos no estaban regularizados;

Los aspectos legales (inclusive la legislacién hace parte del anexo
de los registros);

BLos pendientes: la reglamentacion de las actividades y Carga
Horaria previstas en el Plan de Estudios. En este punto se identifica que
habia mayor Carga Horaria en las disciplinas que dias disponibles en la

semana para ejecutarlas.

% Bmenta es una perte de los Propramas que traen el sintesis de los contemidos. Una aportacion general de los topicos de la asignatura.
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Son los estudiantes que piden aclaraciones con relacién a este
altimo punto, indagando como se fratara la cuestion. La solucién
propuesta y aprobada es extender la carrera un semestre mas, de acuerdo

con el registro:

“El colegiado decidid extender la conclusién de la carrera para cuatro afios y
medio principalmente teniéndose en vista que la carrera ofrece tres
habilitaciones: Orientacién, Supervision, Magisterio de las series iniciales y
Disciplinas Pedagogicas” (Acta 25/08/93 - el destaque es nuestroj

Aqui se verifica que la Habilitacion en Magisterio de las Series
Iniciales y de las Disciplinas Pedagégicas son entendidas (y por eso
redactadas) como una posible habilitacibn Unica. Eso genera
complicaciones legales posteriores pues la Comisidon de Verificaciéon no la
considera de ésta manera y tampoco la legislacion existente.

Las juntas pasan por diversos momentos v temas para tratar del
curriculum, Se llega a discutir el cambio de horario de los grupos, pues
estos querian cambiar el horario (grupo de la marfiana queria estudiar a la
noche)’, decidiéndose una consulta entre los estudiantes para ver lo que
pensaban al respecto. Otras veces el grupo final de discusién se tornaba
reducido en funcién de que la mayoria de los presentes no logran quedarse
hasta el final de las mismas.

Las disciplinas del Plan de Estudics son discutidas en funcién de la
extension de la carrera, Como se amplia el numero de semestre, se arregla

la posicion de las materias. Se intraducen cambios de ubicacién de las

i Vale aclarar que los grupoes que pasan en el Vestibular se tornan grupos fijos, en tumos ya ¢specificados en el proceso de seleccidn.
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disciplinas Estadistica y Medidas Educativas mencionandose su posicion y
los contenidos a que se refieren, tomandose la decision de due “seran
cambiadas del cuarto para el quinto semestres y los Programas recibiran
un ajuste posteriormente” (Acta 26 /08/93).

Fundamentos de la Lengua y Procesos Lingiliisticos I y II pasan a un
Unico semestre unificandoles en una Unica asignatura de 60 horas. El
cambio se hace porque: “hay disciplinas afines tales como Metodologia de
la Lengua Portuguesa, Alfabetizacion y Literatura Infantil”. Esa disciplina
se encargaria de “suministrar fundamentos que orienten al alumno en la
practica de la ensefianza de la Lengua Portuguesa”, a partir de hacerse la
seleccion de “contenidos significativos” que se queda para un momento
posterior.

A su vez Metodologia de la Lengua Portuguesa sufre reduccion de 90
horas para 60 horas. Sin embargo registros como estos ejemplos no son
frecuentes en las actas.

Como un recurso de asesoria se recurre a una maestra de la
Universidad Federal del Ceara3® que analiza el Plan de Estudios
(presentado como “Proyecto de la Carrera” y el mismo de la UFPA).

Las consideraciones de esta consultora se dirigen a ciertos puntos de
la construccion de una concepcion institucional de curriculo que

sintetizamos a continuacion:

3% £} registro se encuentra en una hoja susita (apunte a Ja mano) donde se identifica o nombre de la maestra Terezinha, dirigidos a la
coordinadora del Colegio Profesora Maria do Socorro. Se confirma en las actas la lectura de este documento Ceard es vn Estado de
Brasil.
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1. La Universidad esta insertada en un contexto que ha de tomarse en
cuenta:

o El nivel de concrecion de las aspiraciones de la poblacién amapaense
en cuanto a las dimensiones de formacién profesional que se
encargara la Universidad;

o El sentido e historicidad de la consciencia dialéctica y social en la
apropiacion del conocimiento.

o La tarea y funcién de la Universidad en cuanto a los contenidos
culturales universales y la estrecha relacién con una sociedad total
en un ambiente democratico;

a Los trabajos de elaboracién de un Plan de Estudios representan ejes

centrales de conducciéon curricular;

2. Para el diserio del curriculo se debe considerar:

a Cumplir los requerimientos en relaciéon: a) fundamentacién teérica,
profunda y precisa en la elaboracion; b) insercién critica (reflexién-
accidn); ¢) aprendizaje como construccién del conocimiento en una
relacion igualitaria maestro-alumno con el objetivo de producir,
redescubrir o redefinir el conocimiento;

a Entender al curriculo como un elemento interno a cada carrera,
tomando en cuenta la interrelacion de la realidad histérico-social

determinante.
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3. Para el trabajo que en aquél momento se estaba llevando a cabo esta

consultora dice que se hacia necesario:

e Estimular el trabajo colectivo e interdisciplinario; la consecuencia
esperada es explicitar las relaciones de interdependencia epistemologica
entre método e contenido, cuyo efecto seria la superacién de la
estructura fragmentaria de la Universidad.

o Asumir el caracter politico del curriculo: luchar contra la elitizacion,
contra el autoritarismo, los procesos masificadores; se plantea gestion
democratica y desarrollo de la persona individual y social.

e La esencia de la universidad, como agencia de educacién, es despertar a
los individuos su capacidad de vivir e incorporarse en un proceso de
autodeterminacion interfiriendo en la sociedad como agencia de
transformacién.

Asi plantea que hace falta una mayor profundizacion en las
informaciones en el Proyecto Curricular tales como: demanda, contenidos
de estudio, fundamentacion y necesidades generales acerca de Ila
profesion.

Las observaciones constantes en los apuntes de la maestra
Terezinha, son leidas en la junta del 28 de agosto. A continuacion los

registros del Acta expresa que se aboca al abordaje siguiente:
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1. De la ordenacioén del Plan de Estudios sobre sus materias;

2. Por la exclusion de la asignatura Recreacion y Juegos del Plan de
Estudios existente y sus contenidos deberian ser incluidos en
Metodologia de la Pre-Escuela y de la Educacion Artistica;

3. Inclusién en el segundo semestre de Planeacion Educativa,

cambiandole también la Carga Horaria.

En esta junta se expresa que la intencion de esos cambios es

reorganizar los semestres “con la preocupacion de dar una secuencia

coherente a los contenidos y asignaturas, ademas de retirar las clases del

sabado”.
Lo que llama la atencién en los registros es que en ningin momento
se discute la elaboracion de los Programas en si, o sea, cuando no se

pospone solo se hacen algunas indicaciones como en el caso de una junta’

que los trata de la siguiente manera:

“Teoria del curriculo: debe contemplar la dimensién filosofica, psicologica y
socioldgica;

Fundamentos de la Lengua y Procesos Lingnisticos: acrescentarle
linghistica y anélisis de los contenidos de los libros didécticos;

Metodologia de la Pré-Escuela y Metodologia de la Educacion Artistica:
Obscrvar los aspectos metodologicos de la organizacion de los contenidos

(recursos metodologicos);
Medidas Educativas; Se debe tener un cuidado con la evaluacién a partir de

ia concepcidn de curriculo.”

* Acta del 30/08/93
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Un alumno?! participante de todo el proceso de discusion acerca
del Plan de Estudios en el Colegio de Pedagogia hasta el pericdo de

1993 sintetiza todo el proceso:

¢+ 1991 inicié con un curriculo no definido, cursaron disciplinas
que ni siquiera fueron certificadas;

¢ Se decidié por otro Plan basandose en que éste seria generalista
“porque en otros lugares ya era asi: generalista”. En este
momento “ya se sabia de la dificultad en reconocer la carrera”
desde el punto de vista legal de las habilitaciones;

¢+ En el tiempo de la rectora Laises “pusieron una discusion de una
semana en donde los estudiantes no estaban incluidos”:

¢ Se formd una comision sélo para decidir la cuestién legal;

¢+ Esta “comisién de legislacién” sugiri6 tres propuestas que
estaban orientadas por la ley;

¢ Se decidié por una propuesta cuya legalidad se basaba en la
experiencia de una maestra que tenia varios registros, parecidos a
lo peleado por los estudiantes.

Con todo ¢l contenido que hentos recabado hasta aqui, es posible

reconstruir de modo esquematico los procedimientos de disefio del Plan de

Estudios para la carrera de Pedagogia, incluyendo los cambios de 1995.

5

3! Jose Ribamar de Limsa Jonior, alumno de la generacién 1991, miembro de cuerpo directivo estudwntil En Brasil, W. (1996a)
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PROCESO DE DISENO DEL PLAN DE ESTUDIOS PARA LA
CARRERA DE PEDAGOGIA - UNIFAP (1991-1995)

NECESIDAD DE LA FORMACION PROFESIONAL:
Formadores de Docentes para el 1°. Y 2°. Grados
(Reforma Educativa, 1961, 1971)

(FU'ENTES: \

I)Plan de Estudios
existentes;2)Experiencia
empirica;3)Experiencias
conocidas de  otros
lugares.

- J /

Caicicpy

(FILTROS: ) \
1)Los disefiadores; 2)Lo
Politico; 3) El deseo de
los alumnos.

ZC~OpAOoWRrm™

Estas acciones revelan las estrategias encontradas por los mismos
disefiadores dentro de todos los elementos que tuvieron a la mano para
establecer los criterios de diserio retirando a este proceso cualquier vinculo

con la elaboracién de los Programas.

2.2- Los cambios en el Plan de Estudios de la Carrera de

Pedagogia

De 1991 a 1995 se presentaron cuatro cambios en el cuadro
curricular de la Carrera de Pedagogia. Aqui tomamos en cuenta tres

situaciones del Plan de Estudios y las acciones de cambio que fueron:
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1) Los cambios hechos en 1991 para 1992 con vigencia hasta
1993;

2) Los cambios efectuados en 1993 que entraron en vigor en
1994 y que repercutieron hasta 1995;

3) Los cambios realizados en 1995 que responden a las
exigencias del Consejo Nacional de Educacién y que pasaron por dos
momentos: el inmediato y el corregido por un grupo de maestros
antes de enviarlo para la apreciacién del Consejo de Educacién. Por
eso identificamos los Planes de 1995 como 1995/1 y 1995/2, del

cual no tenemos informacion acerca de su aprobacion.

La estructura del plan de Estudios se dio por semestres lectivos y la
Carga Horaria de las disciplinas esti distribuida en una proporciéon de 1
crédito para cada 15 horas, asi una materia con 60 horas, por ejemplo
tiene 4 créditos, exceptuandose Practica de Ensefianza. Los créditos han
permanecido siempre en un sistema de distincidn entre practicos y
tedricos. Es decir, al tiempo destinado al desarrollo del estudio de una
disciplina se le destina tiempo en el salén de clases (crédito teérico} y
tiempo para actividades de formacion complementarias (crédito practico)
que pueden significar actividades de investigacion, afines al campo
disciplinario u otras que en la planeacién del programa se juzgue

suficientes o adecuadas.
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Las clases estdn previstas para desarrollarse en tiempos de 50
minutos y los créditos que aparecen en el cuadro curricular son
distribuidos en 5 o 6 dias semanales dentro del tiempo que se les atribuye
en el periodo lectivo (normalmente de marzo a junio es el primer semestre
y de agosto a noviembre es el segundo semestre). Es decir, a una disciplina
con 60 horas (4 créditos) se le designa 4 clases semanales de 50 minutos
cada una. Considerando un periodo regular de cuatro meses (16 semanas),
sin ninguna interferencia, una disciplina de cuatro clases a la semana
desarrolla 53.2 horas al semestre en actividad tedrica.

Como ya hemos dicho, en el afo de 1991 se adopta el Plan de
Estudios de la UFPA. Ya los Planes de Estudios de 1992-1994 pasaron por
los 6rganos superiores de administracion de la UNIFAP para convertirse en
ley. En 1995, los dos ajustes se dieron en funcién de la presién de las
Comisiones de Acreditacion y al hecho de ajustar la carrera a la legalidad.

Pues bien, ¢ cuales han sido los cambios en el Plan de Estudios para
la Carrera de Pedagogia? Primeramente, la estructura ha sido modificada
en cuanto a la duracién de la carrera. Esta se inicia con la previsién de
tener una duracién de ocho semestres (cuatro afios), cambiando en 1992
para nueve semestres (cuatro afios y medio) y sufre un “ajuste” en 1995
retomando el tiempo de ocho semestres. Sin embargo los diversos
problemas de conduccién del Plan de Estudios dentro de las condiciones
Institucionales, hicieron que la generacion de 1991 egresara con un Plan

de Estudios cursado en 10 semestres {cinco afios).
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Un segundo punto es que dos elementos han estado presentes con
relacion a las asignaturas: cambios de posicion en las disciplinas y
cambios de nomenclatura.

El primer semestre se ha caracterizado por las disciplinas de
Introduccion que componen el nicleo comtn para la carrera y el cuerpo de
materias obligatorias (Introduccién a la Filosofia, a la Educacién a la
Sociologia, etc.). Hay una inmovilidad de la materia Lengua Portuguesa y
comunicacion- LPC en este semestre. Los cambios consistieron en insertar
Biologia Educativa, Educacién Fisica o Antropologia como pertinentes a
este periodo.

El segundo semestre ha sido caracterizado por la continuidad del
primero, proponiéndose las mismas disciplinas en su primer nivel
(Sociologia I, Filosofia I, etc.) con la inclusion de Psicologia Educativa {(que
no tiene “Introducciéon a la Psicologia®) e Historia de la Educacién. Los
cambios se dirigieron a la Introducciéon de los contenidos relativos a la
Didactica I, Educacién y Salud (que posteriormente cambia la
denominaciéon a Biologia Educativa}, Educacion Fisica H (1992}, o
Economia de la Educacion (1994} y Educacién Fisica I (1995).

Asi el primer afio en la formacion del Pedagogo dentro de los datos

disponibles tuvieron las siguientes disciplinas como estables:
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Lengua Portuguesa y Comunicacién;

Introduccion a la Filosofia

Intreduccion a la Sociologia

Introduccién a la Educacién

Introduccién a la Metodologia de las Ciencias Sociales
{en tres Planes)

Psicologia de la Educacion [

Educacion Fisica I (en tres Planes)

Sociologia de la Educacion 1

Historia de la Educacion ! (en tres Planes de Estudio)

Primero
Semestre

WD

Segundo
Semestre

Ve~

El tercer semestre ha conservado la presencia del segundo nivel de
las disciplinas del semestre anterior habiendo una oscilacién en cuanto a
la pertinencia de ajustarse en este semestre Filosofia de la Educacién I y
Estructura de la Ensefianza (1992) o Educacion Fisica II, o Didactica I
(1994 y 1995).

A su vez el cuarto semestre, en 1992, trataba. de la continuidad del
segundo nivel de las disciplinas del tercer semestre y ya presentaba las
disciplinas de caracter formativo como Medidas en la Educacién y
Planeacion Educativa. Prosigue la Sociologia de la Educacién, presente
anteriormente en el semestre [ y II.

En 1994 y 1995 se agrega el segundo nivel de Didactica siendo que
para 1994 se encuentra en este semestre el primer nivel de Filosofia de la
Educacion I. En 1995 no se incluye Filosofia (que se pasé para el segundo
semestre) presentandose Estructura de la Ensefianza, Estadistica Aplicada
a la Educacion y Economia de la Educacion. En el segundo ajuste de 1995
ya no hay mas Estadistica Aplicada a la Educacién, sino Investigacién
Educativa. En esos cambios en el segundo ano se visualiza la siguiente

estabilidad:
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10. Psicologia de la Educacién II
11. Historia de la Educacién II {en tres Planes de

Tercer Estudio)
Semestre | 12. Sociologia de la Educacion Il (en tres Planes de
Estudio)

13. Educacién Fisica I {en tres Planes de Estudio)

14, Psicologia de la Educacion III

15. Estructura de la Ensefianza (en fres Planes de
Estudio)

Cuarto
Semestre

El quinto semestre es en donde normalmente el Plan de Estudios
empieza a dirigirse a la especificidad de la formaciéon entre las
habilitaciones que ofrecen la carrera. En 1992 se presenta la opcién
por un Plan de Estudios que favoreciera una formacién generalista.
Esto se identifica cuando las disciplinas de Principio v Métodos -
normalmente destinada para cada uno de las habilitaciones (Principios
y Métodos en Supervision, o Principios y Métodos en Orientacion
Educativa) - no esta dirigida a una de las habilitaciones sino a las dos
y asi la disciplina se denomina como Principios y Métodos del Trabajo
Técnico Escolar 1 y Accion Pedagodgica Integrada en la Escuela. Esto se
da a pesar de la existencia de disciplinas relativas a la formacién en
Orientaciéon Educativa, (Orientacién Profesional, posteriormente
nombrada Orientacién vocacional), identificada como componente
especifico en la formacién del Orientador Educacional.

La Estadistica Aplicada a la Educacién desaparece de este
semestre en el Plan de Estudios de 1995/2, pero coincide con
Antropologia Cultural y Teoria del Curriculum, conjuntamente con

Biologia Educativa en los Planes de 1954 /1995/1.

141
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El sexto semestre es muy inestable. Lo que esta bien marcado es el
caracter de definicion de las Materias de formacién profesional. 1992
mantiene la linea de formacion generalista del Pedagogo apareciendo en
este semestre la Practica de Ensefianza con 180 horas y las primeras 100
(de 200) horas en 1994, eliminadas en los Planes de1995/1 y 1995/2.

Pero los Planes de Estudiol y 2 de 1995 ya tratan de distinguir los
tres niveles de formaciéon proporcionada por el Colegio de Pedagogia: las
disciplinas de la formacién en Magisterio en las Series Iniciales (con las
asignaturas Metodologia de la Ensefianza, con: Pré Escuela, Educacién
Artistica y Geografia); para los que van a ser Supervisores se proporciona
la asignatura Principios y Métodos en Supervision Escolar; y la asignatura
Principios y Métodos en Orientacion Escolar se dirige a aquellos que van a
ser Orientadores Educacionales. En este caso de 1995/1 y 1995/2
mantuvieron como disciplina comin la asighatura Fundamentos de la
Lengua y Procesos Lingiisticos, siendo que Teoria del Curriculo aparece en
el ajuste de 1995/2.

Con este nivel de cambios, la estabilidad que se obtiene se verifica

como sigue:
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16. Antropologia Cultural (en tres Plahes de Estudia)

Quinto 17. Estadistica Aplicada a la Educacién {en tres Planes

Semestre de Estudio)

18. Planeacién Educativa {en tres Planes de Estudio)

19. Fundamentos de la Lengua y Procesos Linglisticos
{en tres Planes de Estudio)

20. Literatura Infantil-Juvenil {en tres Planes de Estudio)

21. Metodologia de la Pre-Escuela {en tres Planes de
Estudio)

22, Metodologia de la Ensefianza de Educacién Artistica
{en tres Planes de Estudio)

Sexto
Scmestre

Para el afio de 1992 el término de la carrera era previsto en ocho
semestres asi que los semestres VII y VIII se constituian de asignaturas
finales, es decir las Metodologias de la Ensefianza, en este momento
definidas como Metodologia de la Ensefianza en el Primer Grado,
distribuida en cuatro niveles que correspondian cada uno a una rama en
especial (Portugués, Historia, Geografia, Matematica y Ciencias) y la
Prictica de Ensefianza. El iltimo semestre consistia de asignaturas que se
ocupan de la Educaciéon Indigena, Educacién de Adultos, Educacién en la
Pré-Escuela y Educacion Especial con la presencia de la Giltima Practica de
Enserianza Il (que correspondia a las Experiencias en una Habilitacion
Especifica: o Supervision u Orientacion).

El Plan de Estudios de 1994 indica una concentracion de
Asignaturas previendo para el séptimo semestre las asignaturas comunes:
Curriculum y Programas, Investigacion Educativa, Metodologia de la
Lengua Portuguesa y Métodos y Técnicas de Alfabetizacion. Resaltese que

en este momento no se¢ concebian las Metodologias como una opcién al
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alumno que quisiera su formaciéon en Magisterio de las Series Iniciales, en
conformidad con la legislacién, sino como obligatorias.

En la parte especifica estaban las asignaturas: Principios y Métodos
de Supervision Escolar, y Principios y Métodos de Orientacién Educacional
para sus correspondientes habilitaciones. Ademas aparecia el componente
de la Practica de Ensefianza [/B (segunda parte de la practica de la
Ensefianza para el Magisterio en el Segundo Grado, una habilitacién
obligatoria para el Pedagogo).

Ya en el octavo semestre se contintia con las Metodologias de la
Ensenanza, ahora con Geografia, Historia, Ciencias Fisicas y Biologicas y
Matematicas. En este semestre se prevé también Supervisién en la Escuela
de Primero y Segundo Grados y Orientaciéon en la Escuela de Primero y
Segundo Grados, ademas de Orientacion Vocacional.

El grado de estabilidad que se vislumbra en la definicién de las
disciplinas finales de la carrera no es acentuado, como lo demuestra el

cuadro a continuacion:

23. Metodologia de la Ensefianza de la Lengua
Portuguesa {en tres Planes de Estudio)

24. Metodologia de la Ensefianza de Historia (en tres

Séptimo planes de Estudio)

Semestre | 25. Metodologia de la Ciencias Fisicas y Bioldgicas (en
tres Planes de Estudio)

26. Practica de la Ensenanza (Magisteric del Segundo
Grado}

27. Practica de Enseitanza para cada habilitacion (En

Octavo tres Planes de Estudio}
Semestre 28. Trabajo de Conclusion de los Estudios (En tres
Planes de Estudios)
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Por todo eso, 1994 prevé para el noveno semestre las Practicas de la
Ensenanza II (Magisterio para Ensefianza en las Series Iniciales), Practica
Il {Habilitacion en Supervisién Escolar) y Practica IV (Habilitacion en
Orientaciéon Educacional).

En el Plan de Estudios de 1995/1 y 1995/2 las Practicas de
Ensefianza retoman la nomenclatura determinada por la ley, dejando asi
de ser ubicadas por nlimeros (Practica I-A, I-B, II, IIl y 1V). Registrandose
entonces como Practica de Ensefianza en el Magisterio de Segundo Grado,
desarrollado en el VII semestre en el Plan de Estudios de 1995/1,
juntamente con Orientacién en la Escuela de Primer y Segundo Grados;
Supervision en la Escuela de Primero y Segundo Grados y Metodologias: de
ila Historia, Lengua Portuguesa, Ciencias Fisicas y Biolbgicas, y
Matematica. Los cambios sugeridos en el Plan de 1995/1 dejan para el
octavo semestre las Practicas de Ensefianza especificas a cada
habilitacién, ahora con la posibilidad de opcién a aquellos que quieran el
registro en Magisterio de las Series Iniciales (la separacion se ha dado a
partir del sexto semestre}). Lo que se diferencia con relaciéon a 1995/2 es
que se transfiere Metodologia de la Ensefianza de las Matemaéticas para el
octavo semestre.

Un elemento comin a todos los cambios en los Planes de Estudios
es la presencia del Trabajo de Conclusion de la Carrera — TCC para el
ultimo semestre. En el Plan de 1992, el TCC se registra acompanado de

Experiencias Educativas, designandole Carga Horaria especifica, pero
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determinandose su ejecuciéon al margen del Plan de Estudios. De 1994 y
1995 se incluye en el Plan de Estudios y se desarrolla como actividad
obligatoria. Asi el noveno semestre de los Planes de Estudios no permite
trazarle un cuadro de estabilidad.

Todos esos movimientos al nivel de los Planes de Estudios, ubicados
en €l nivel del curriculo formal, permiten una visién de niveles de
estabilidad e inestabilidad en las proposiciones curriculares en el Plan de
Estudios para la Carrera de Pedagogia.

El nivel de estabilidad en el disefio favorece la percepcién de que en
el proceso de conocimiento y los contenidos de conocimiento que el
Pedagogo debe tratar en la carrera, sdlo se destina un ario y medio a la
formacién del pensamiento reflexivo acerca de la educacién. Un hecho es
la formacion instrumental (como suele identificarse a las Metodologias)
para la cual se dedica cuatro semestres después de un transito formativo
referente al contexto perceptivo de la estructura del Sistema Educativo
Brasilefio (proporcionado por asignaturas como Estructura de 1la
Ensenanza).

Aqui podemos presentarlos del modo como sigue:
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NIVEL DE ESTABILIDAD EN LOS PLANES DE ESTUDIO
PARA LA CARRERA DE PEDAGOGIA
(Considerando Tres Planes de Estudio)

SEMESTRE

DISCIPLINAS

i.Lengua Portuguesa y Comunicacion;

2.Introduccion a la Filosofia

3.Introduccién a la Sociologia

4. Introduccion a la Educacion

5.Introduccion a la Metodologia de las Ciencias Sociales (en tres Planes)

6.Psicologia de la Educacién 1

'7.Educacién Fisica I (en tres Planes)

8.Sociologia de la Educacion |

9.Historia de la Educacion I {en tres Planes de Estudio)

10.Psicologia de la Educacion II

11,Historia de la Educacién II (en tres Planes de Estudio)
12.80ciologia de la Educacion II (en tres Planes de Estudio)
13.Educacién Fisica I {en tres Planes de Estudio})

14.Psicologia de la Educacion III
15.Estructura de la Ensefianza (en tres Planes de Estudio)

16.Antropologia Cultural (en tres Planes de Estudio)
i7.Estadistica Aplicada a la Educacién (en tres Planes de Estudio)
18.Planeacion Educativa (en tres Planes de Estudio)

19.Fundamentos de la Lengua y Procesos Lingiiistices (en tres Planes
de Estudio)

20.Literatura Infantil~Juvenil (en tres Planes de Estudio)

21.Metodologia de la Pre-Escuela (en tres Planes de Estudio)

22 Metodologia de la Ensefianza de Educacion Artistica (en tres Planes
de Estudio)

23.Metodologia de la Ensefanza de la Lengua Portuguesa (en tres
Planes de Estudia)

24 Metodologia de la Ensefianza de Historia (en tres planes de Estudio)
25.Metodologia de la Ciencias Fisicas y Biolégicas (en tres Planes de
Estudio)

26.Practica de la Ensefianza (Magisterio del Segundoe Grado)

27 .Practica de Ensefanza para cada habilitacion (En tres Planes de
Estudio)
28.Trabajo de Conclusién de los Estudios {(En fres Planes de Estudios)

No hay estabilidad.
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Importa percibir también la vertiente de la inestabilidad del Plan de

Estudios, lo cual presenta otro lado que traduce las acciones del diserio

curricular para esta carrera.



IV- Realizaciopes ael Contexto 148

NIVEL DE INESTABILIDAD EN LOS PLANES DE ESTUDIO
PARA LA CARRERA DE PEDAGOGIA
(Considerando Tres Planes de Estudioj

pr——

T SEMESTRES
ASIGNATURAS 1 12 13 |14

1. Biologia Educativa

SNe

<q
8

2. Curriculum y Programas

XN

3. Didactical -

“Y

4. Didacticall

Economia de la Educacion

Y

J<[s]~

Filosofia de la Educacion I

-

Investigacion Educativa

Sl sl sl s«

5
]
7. Filosofia de la Educacién II
8
9

Medidas Educacionales

<44 «

<y
'Y

10. Metodologia de la Ensefianza de Geografia

11. Metodologia de 1a Ensefianza de la Matematica v

NN S

12. Orientacion Vocacional

13. Practica de la Ensefanza [-A (Magisterio
segundo grado)

14. Principios y Métodos de Orientacion

15. Principios y Métodos de Supervision

16. Teoria del Curriculo

DY (TN Y P
AN

-
<

Con este cuadro sintesis de inestabilidad es posible observar que
estan presentes las disciplinas que se mencionan en la discusién de la
educaciéon bajo una oOptica articulada al conocimiento histérico-didactico
como también a la expresion de una concepcion (teoria), lo que parece

haber sido dificil ubicar en los Planes de Estudios.



