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VI- LAS PRACTICAS DE D[SEﬁO CURRICULAR PARA LA
CARRERA DE PEDAGOGIA EN LA UNIFAP: ENFOQUE
EPISTEMOLOGICO.

Esta Tesis se inicié con un recorrido general acerca de la realidad
brasilefia y de la region Norte de Brasil en donde se ubica el Amapa en un
contexto amazdnico como antecedentes que se incluyen en las reflexiones
tebricas acerca de la problematica del curriculo en la Universidad.

Partimos de la consideracién del eje epistemolégico en la
construccion del curriculo como componente revelador de los criterios de
validez, verdad y legitimidad que se le da al conocimiento, y en especial al
conocimiento cientifico. Otro aspecto fue el curriculo como materializacién
de la dinamica de su propia elaboracién que incide en un modo particular
de formar a los profesionales, en nuestro caso del area de Pedagogia. Asi
hicimos una ubicacién en Realizaciones de Contexto institucionales que
hemos analizado a lo largo de este estudio, ubicados en el tiempo de 1991-
1995.

Percibimos que la orientacion inicial de tratar de comprender los
procedimientos, ubicacion y consideracion de las practicas epistemologicas
en el disefo del Plan de Estudios se volvid pertinente para el cumplimiento
de nuestros objetivos.

En primer lugar es posible decir que el enfoque epistemolégico en las
practicas de disenio curricular para la carrera de Pedagogia de la

Universidad Federal de Amapa se ha revelado un campo de conflicto, entre
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pérdidas y busquedas por una identidad general de lo que significa la
formacién del profesional para el Estado, respondiendo a sus dimensiones
como auténomo y detentor de sus propias posibilidades histéricas.

En segundo lugar las caracteristicas regionales, los programas y
medidas de apoyo y desarrollo econémico no avanzan, ademas éstos no
incide en las perspectivas de la Educacion Superior. Esta relaciéon se ve
dominada por constantes imposiciones centralizadas (desde el curriculo
hasta a los mecanismos de financiamiento y regulacion), marcadas por
acciones agobiadoras, centralizadas y convergentes del Gobierno Federal al
apelo del desarrolio del Neoliberalismo, con importacién de modelos que ni
siquiera solucionan fallas del desarrollo pre-liberalista que aluden a las
caracteristicas del espacio geografico en que se ubica la Universidad. Se
percibe una alimentacion de las relaciones de dependencia moderma
conservadora entre el Estado y la Universidad. El aspecto social ha
asumido un discurso ingenuo e incipiente que no ha reunido suficiente
fuerza para oponer resistencias.,

En tercer lugar, asociado a lo anterior, se han generado acciones de
constante ensayo-error que ignoran los avances y dominios cientificos
actuales contribuyendo a que el disefio de un Plan de Estudios se
convierta en una distorsién de intenciones.

A modo de sintesis conclusiva dentro de lo que nos propusimos
estudiar y de acuerdo a las aportaciones que logramos recabar en la

elaboracion del analisis investigativo, podemos observar que:
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1. La ausencia de claridad teérica, ha generado un curriculo con
enfoque epistemolégico confuso. El curriculum esta elaborado de
acuerdo al modelo por materias con articulaciéon disciplinaria, que expone
la formacion a una tendencia dosificante del saber y aislada de las
posibilidades de procesos o transformacién social en la perspectiva
profesional. Sin embargo esta opcién no formula adyacente a una opcién
tedrica, sino méas bien como fruto del empirismo y la ausencia de
experiencia en el disehador para construir sus propias opciones. El
proceso colectivo no ha asegurado la calidad tedrica de sus resuitados.

Aunque bajo presién sistémica en la adopciéon de un modelo, las
acciones de actualizacién desarrolladas son restrictivas a los componentes
criticos y politicos que no definen exactamente el quehacer y el saber del
profesional. Hay una fuerte propension a distender y generar propuestas
de ensenanza poco articuladas al sentido de investigacién que se requiere
en la universidad como institucion cientifica considerando que no hay
mecanismos que alienten el intercambio de puntos de vista fuera del
pensamiento formal-idealista de la pedagogia del siglo XIX. Las
perspectivas que se pueden generar respecto al conocimiento es concebirlo
como experimentacion. Los elementos de avance estan dispersos en
algunas practicas de reestructuracion de los Planes de Estudios y éstas no
son suficiente soporte para identificar a que conocimiento y profesional se

esta formando en la carrera de Pedagogia en la UNIFAP.
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El estudio sugiere que los contenidos que se desarrollan a partir del
Plan de Estudios poseen un nivel de independencia que merece mayor
atencion para comprenderlos. Pese al cambio de nomenclatura de las
disciplinas, se mantienen en una concepcién formal del conocimiento. La
estructura del plan de estudios se sigue pensando bajo la rigidez de
asignaturas, aisladas, fragmentarias con pocos indicios de acercamientos
unas de las otras.

El nivel de inestabilidad de las asignaturas en el Plan de Estudios
demuestra que es necesario un eje rector en la formaciéon del profesional.
Las contradicciones generan otras y se ilustran en situaciones como
aquella en que se apela por un Pedagogo Generalista, al mismo tiempo se
quiere las habilitaciones especificas. Esto ocurre mismo que se mencione
existencia de una produccién de analisis teérico que ya ha vencido esa
polémica que no justificaria prioridad actual mas que por incomprension
tedrica de aquellos que insisten en tal punto.

A la vez, se identifica el énfasis en determinados enfoques frente a la
ausencia de otras formas de explicacion de aspectos del fendémeno
educativo. Las disciplinas fundamentales (aquellas que tratan del sentido
practico tedrico de las acciones educativas) estan desubicadas en sentido
de temporalidad y espacio del presente y funciones de la Universidad como
suele ocurrir con Practica de la Ensefianza, Metodologias de la Ensefanza
y Didactica, tornando dificil la tarea de decidir cuando el alumno debe

recibir estos conocimientos. Afiddase que las caracteristicas del
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aprendizaje de los alumnos, sus conocimientos y formacién previa no se
encuentran explicitos en el disefio del Plan de Estudios o de los Programas
de las Asignaturas, ademas estos dos no se relaciona entre si.

Hay una discrepancia con relacién a la perspectiva de producciéon
cientifica como accion cotidiana. Eso se confirma en las actitudes estaticas
hacia la elaboracion de actividades de produccion y divulgacién cientificas
internas, asi como reconocer su necesidad y buscar opciones formales
institucionales en este renglon. Tal aspecto también se refleja en el manejo
que se ha dado a las asignaturas que requieren un marcado lineamento
cientifico como Metodologia de las Ciencias Sociales e Investigacion

Educativa.

2. El componente politico ha distorsionado la necesidad de
competencia tedrica y elementos de competencia técnica en las
orientaciones del diseiio curricular. Los procesos de discusién sobre
valoran las cuestiones atinentes a relaciones de poder en la formacién del
profesional y al espacio de poder que este va a ocupar dentro del sistema
educativo al punto de ofuscar la comprension - en el disenio de los
conocimientos para éste — de las demandas emergentes o innovadoras que
puedan ser constituidas.

El momento de elaboracion de los Planes de Estudios revelan

criterios de conciencia metodolégica que no se sostienen en estudios que
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justifiqguen la presencia de esos profesionales en el mercado laboral
amapaense con estas propuestas de formacién.

Se ha juzgado que es pertinente la existencia de Pedagogos por el
hecho de que estos no existan en las escuelas, aunque los demas
" profesionales lo cuestionen en la realidad de la practica educativa dentro
del cotidiano escolar.

En el disefio del Plan de Estudio se carecié de marcos tedricos-
metodologicos para su construccién y estudios correlativos anticipados a
la toma de decisiones mas abarcativos para el disefio mismo, y que le
fundamentasen. Eso empobrecic el proceso del dialogo conceptual. Se
apremid la necesidad de responder a las exigencias de cambio dentro de
los intereses volcados a la comodidad de horario, cupo, tiempo docente,
politicas y acceso de poderes internos y externos a la Universidad.

En consecuencia hubo la adopcién pacifica de contenidos formativos
va establecidos y ajenos al conocimiento requerido por las condiciones de
desarrollo que sugiere el Estado. Asi también, se abandonaron Asignaturas
que podrian enriquecer la produccidén cientifica en el ambito de la
educacion y dentro de la realidad que pudieran exigir de hecho un campo
disciplinario para desarrollarse como la Educaciéon Indigena, Educacion de
Adultos, Educacion a Distancia y Politicas de Integracion Educacion-Medio
Ambiente. El componente epistemolégico no deja de lado el reconocimiento

a la intervencién politica como participante en la toma de decisiones, pero
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exige la vigilancia en la definicién del tipo de conocimiento cientifico que se

pretende desarrollar.

3. La UNIFAP obedece a una dinamica de elaboracion de
curriculo centralizado, realzdandose como una instituciéon que carece
de politica para el desarrollo de la investigacion. El encaminamiento en
la elaboracion del curriculo en los colegios se aisla de una vision
institucional. Asi mismo no se ha podido desarrollar por las politicas del
gobierno federal, yva que por la obediencia a las determinaciones legales, la
institucibn no fomenta opciones o definiciones politicas hacia 1la
investigacién. Mas que eso las burocratiza antes de aclararlas. Los avances
logrados pueden ser entendidos mas como resultado de esfuerzos
individuales que, en el contexto institucional, no la asciende en el ambito
del conocimiento cientifico.

Los indicadores son de carencia de planeacion para su gestion y
marcada ausencia de intelectualidad publica. Esto recalca una segregacion
del sistema histérico de creacidon de la Universidad bajo la insignia de
dependencia socichistérica en que fue generado el Estado de Amapa. Pero
la UNIFAP no parece reaccionar concretamente al estigma de “emergente” o
en “implantacién®, sino que utiliza estos argumentos a su favor generando
avances desordenados. Esto la convierte en que, aun en estos tiempos,

obedece a la idea de universitas apta para distribuir hcencias.
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Las experiencias en la organizacion de Instituciones de Ensefianza
Superior exitosas en el campo de la produccion cientifica, las innovaciones
en el campo del curriculo, las discusiones elevadas con encaminamiento
prictico parecen no tener una repercusion en el ambito de la UNIFAP.

Delante de las observaciones hechas y basadas en las aportaciones
de este estudio, hemos de considerar lo siguiente: Tanto en lo particular
del Colegio de Pedagogia como en la UNIFAP se percibe que esta en la
conciencia de quienes los conforman la intencién de alcanzar lo que le es
propio ¥ adecuado. Las acciones de reflexion demuestran aciertos en la
perspectiva de cambios que converjan a rumbos mas acertados.

Sin embargo, le hace falta todavia una mayor claridad protagdnica
acerca de sus posibilidades y eso puede ser viable recurriendo a las
instancias de la investigacion y recursos de superaciéon en cuanto a las
acciones conscientes de como hacerlo dentro del compromiso politico y

democratico que se presenta en todos los discursos.

Asi juzgamos pertinente sugerir:

1. Que se establezca una politica de formaciéon de maestros en la
instituciéon que estimule a los propios maestros al contacto con la
practica de la investigacién como actitud y al universo de la ciencia

como espacio posible de realizacion cotidiana. Eso se puede vincular
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a programas de Posgrado y elaboracion de proyectos de Investigacion

institucional.

2. Considerarse que el disefio de los Planes de Estudio y la elaboracion
de Programas pueden vislumbrarse como un problema académico
cuya naturaleza politica no se sobrepone a los requerimientos
técnicos de la actividad. Asi evaluar e implementar el Plan de
Estudio, bajo estudio tedrico, acciones anticipadas y articuladas a
informaciones ya producidas, componiéndose un equipo inter y

multidisciplinario para este fin.

3. Replanteamiento del concepto de Universidad acorde a los tiempos y

a la realidad amapaense a partir de lecturas que incidan en acciones

de cambio.

De todo este estudio resaltamos que las caracteristicas del trabajo en
el disefio curricular del Plan de Estudics se ha distinguido
fundamentalmente por la adopcion del esfuerzo colectivo como un criterio,
lo que significa que existe un espirito institucional en este sentido. Los

actores se impulsan a caminar bajo criterios de participacién lo que se
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constituye en un elemento valioso para que la practica de disefiar los
Planes de Estudios progrese de forma sélida pero sin olvidar la bisqueda
por el conocimiento como claridad tedrica que permita sumarse a los

demas requisitos que reclama dicha faena.
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