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Capitulo I

""Normatividad: Marco legal que sustenta la
elaboracion del plan de estudios de Educacion Basica en la
Modernizacion Educativa"

I. NORMATIVIDAD EN LA ELABORACIdN DE UN PLAN
DE ESTUDIOS

Elaborar un plan de estudios constituye una tarea
gigantesca que va desde un estudio diagnéstico de una
comunidad determinada con el fin de seleccionar y ordenar los
objetos de la realidad que han de concretizarse en el curriculum
hasta el analisis de la politica y las leyes que rigen el pais; es muy
importante, por lo tanto, tener bien claros los principios y
postulados que en materia de educacion establecen las leyes que
con dicho propésito se plasman tanto en la Constitucion (Art. 3°)
como en los diferentes documentos normativos {leyes, acuerdos,
programas, etc.) del gobierno mexicano en nuestro caso.

Se puede afirmar que el nuevo plan de estudios es un
instrumento de politica educativa del Estado Mexicano en el que
se distinguen dos campos de acciéon; uno que comprende aquellos
factores inherentes al desarrollo general del pais que contribuye a
la eficacia del proceso educativo y que, a la vez, son influidos por
él (nivel y crecimiento per capita, distribuciéon del ingreso
nacional, acceso a servicios basicos, etc.) y otro que se refiere a
los factores centrales del propio sistema educativo nacional y que
apunta hacia lo que podria considerarse la reforma educativa que
no es otra cosa que la reorganizacion del sistema.

Analicemos pues estos documentos normativos y los
acuerdos y caracteristicas que de ellos emanan.



A) ARTICULO TERCERO

La Educacién Basica tiene sus fundamentos juridicos
primeramente en el articulo 3° Constitucional y las leyes y
reglamentos, que, para lo particular, de él emanan.

El Articulo 3° establece las bases constitucionales de la
educacién en México. Plantea como fines de la educacién
primordialmente la convivencia humana, el desarrollo arménico
del individuo, el desarrollo de la sociedad, la identidad nacional y
en ellos el amor a la patria, la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia. Como se desprende del texto, el
Articulo 3° vigente constituye todo un programa ideolagico, al
definir nociones tan importantes como lo democratico, lo nacional
y lo social; al respecto, establece criterios constitucionales que
deben orientar la educacioén impartida por el Estado -Federacion,
Estados y Municipios-, por los particulares y por las
universidades e instituciones auténomas por ley. (Ver anexo 1)

Sin embargo para que un pueblo se desarrolle es necesario
que se constituyan programas que visualizen a su gente en su
estado real y no partiendo de meras ideologias que ya desde su
elaboraciéon se puede preever son utépicas.

En el renglon referente a la Educacion la Constitucion
sefiala en su Articulo 3°, que toda educacién que imparta el
Estado debera ser gratuita, se basara en el progreso cientifico,
sera laica, libre de dogmas, fanatismos y prejuicios, fomentara el
desarroilo arménico de la personalidad, el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad humana.

Para ello en el programa de educacion primaria se establece
que éste es un medio para mejorar la calidad de la educaciéon de
acuerdo con las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios
mexicanos ya que ellos viviran en una sociedad mas compleja y
demandante que la actual. Es imprescindible entonces que para
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que esto se haga realidad, toda la comunidad educativa
incluyendo los padres de familia conozcan y participen
directamente en la educaciéon formal de sus hijos. La ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas constituyen aqui un
importante factor para el logro de estos propdsitos ya que ésta
desempefia un papel primordial en el desarrolio de la vida diaria
del individuo por estar estrechamente vinculada con todas las
areas del conocimiento. La tarea de la escuela primaria en esta
materia es la formacién matematica elemental y la destreza en la
seleccion y uso de informacién.

B) LEY GENERAL DE EDUCACION

La normatividad para la Educacion Basica también se
encuentra expresada en otros documentos politicos como son la
Ley General de Educacién. La iniciativa de Ley General de
Educacion que se propone, guarda plena fidelidad con la letra y el
espiritu de los postulados educativos del Articulo Tercero
Constitucional (ver anexo 1).

En el Capitulo I, relativo a las disposiciones generales, se
enuncia al alcance nacional de la Ley propuesta, el derecho a la
educacién, y la obligacion del Estado de proporcionar servicios
educativos.

Por lo tanto para optimizar dicho proceso seria conveniente
que el Estado dictaminara la obligatoriedad de tomar los cursos
de capacitacion (por parte de los maestros), en lo relacionado al
nuevo enfoque en la modernizacion educativa, motivando que
efectivamente los maestros acudan a dichos cursos y apliquen en
las aulas lo ahi aprendido.

En el capitulo II, la Ley contiene una primera seccién
relativa a la distribucién de la funcién social educativa. En ella
se fijan las atribuciones que, de manera exclusiva, corresponden
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al Ejecutivo Federal por conducto de la Secretaria de Educacion
Publica, y cuya finalidad es garantizar el caracter nacional de la
educaciéon. Entre éstas, destacan las de determinar para toda la
Republica los planes y programas de estudio para la educacion
primaria, secundaria y normal; establecer el calendario escolar
minimo para cada ciclo lectivo en dichos niveles; y elaborar y
mantener actualizados los libros de texto gratuitos, mediante
procedimientos que permitan la participacion de diversos sectores
sociales.

Mas no es suficiente con eso hay que dar a conocer los
postulados metodologicos y las estrategias a desarrollar no sélo
en los libros de texto, particularmente en los libros de
matematicas sino también en los materiales de apoyo como lo son
el fichero de matematicas y los libros y folletos de apoyo que se
han elaborado para las demas areas.

En el capitulo III, se sefiala que las autoridades educativas
tomarian medidas, en sus respectivos ambitos de competencia,
para lograr la efectiva igualdad de acceso y permanencia en los
servicios educativos y para el pleno ejercicio del derecho a la
educacién. Asi, se consignan actividades para impulsar la
educaciéon en regiones con bajos indices educacionales y en
grupos con condiciones sociales y econdémicos de desventaja.

Si esto es verdad -y comprobando que aun en muchas areas
urbanas los maestros y los alumnos presentan un bajo indice de
rendimiento escolar- scudales son las actividades a realizar en las
comunidades rurales? Por qué si se han llevado a cabo, no se
percibe esa igualdad de acceso y permanencia y sobre todo de
aprendizaje significativo en la educacién? Se cree que seria
conveniente hacer llegar algunos cursos adecuados al area -
urbana y rural- en la que se realiza el proceso ensefianza-
aprendizaje; desde luego se privilegian los cursos en el area de las
matematicas con gente que en verdad sepa del tema por las
razones ya mencionadas.
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C) ANALISIS DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA EN
EDUCACION PRIMARIA

La Modernizacion Educativa tiene como objetivo primordial
ofrecer una educacion primaria de calidad, con base en las
caracteristicas establecidas en el Articulo 3° Constitucional y en
la Ley Federal de Educacion, a todos los nifios y asegurar que la
concluyan por ser éste el nivel educativo base de la formacion de
los mexicanos.

La Modernizacion de la Educaciéon primaria demanda,
formar educandos reflexivos, criticos, participativos y
responsables de sus actos y decisiones; efectuar su articulacion
pedagégica con los niveles de preescolar y secundaria; adecuar
sus contenidos a los requerimientos de la sociedad actual; asignar
maxima prioridad a los grupos sociales y regiones mas
desfavorecidas; asegurar la permanencia y la conclusién en este
ciclo de los alumnos; producir y distribuir oportunamente mas y
mejores materiales y apoyos didacticos que utilicen la tecnologia
moderna, como la television y la computadora; y poner en marcha
un vigoroso programa de bibliotecas escolares.

La Modernizacion Educativa enfrenta asi el desafio de
brindar una educacién de calidad, formar ciudadanos inspirados
en los valores solidarios, participativos, bien informados, capaces
de aprender por si mismos permanentemente, de autoevaluarse,
de analizar y transformar una situacion, creativos e innovadores;
pues se considera que sdlo esta formacion permitird que se
alcancen los objetivos finales de la educacién: nacionalismo,
transformacién social, justicia y promocion personal.

Basado en estos principios, el programa de matematicas
pone mayor énfasis en la formacién de habilidades para la
resolucion de problemas y el desarrollo del razonamiento
matematico a partir de situaciones practicas. De manera
especifica, los programas se proponen lograr:
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le anticipar y verificar resultados

ad de comunicar e interpretar informacion

1 espacial
ara estimar resultados de calculos y mediciones

an el uso de ciertos instrumentos de medicion,

nto abstracto a través de distintas formas de
:ntre otras, la sistematizacion y generalizacién de
y estrategias.

se aborda dentro de la politica para la
fducativa, como una de las tareas fundamentales
por parte del sistema educativo, el aspecto
1 el apoyo y los mecanismos de reconocimiento
naestro. A nivel nacional se cuenta con la carrera
a nivel estatal con el premio a la excelencia
rado en reconocimiento al mérito académico del
omo también diversos diplomas y diplomados con
Jafonario como para la carrera magisterial.

1 en la educacion, sdlo se podra lograr en la
se incida en dos aspectos fundamentales; por un
acién curricular en cuanto a contenidos y métodos
por otro lado y no con menor importancia, la
>tualizacion de los maestros. Por lo que cabe
s entonces de vital importancia que se verifique,
> ha institucionalizado el primer aspecto, que el
a realidad.

e, el proceso de Modernizacion habra de crear los
ara inducir una participacién mas solidaria,
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efectiva y comprometida de la sociedad en su conjunto,
principalmente la de los padres de familia, en el quehacer
educativo.

D) PERFILES DE DESEMPENO SOCIAL PARA NINOS Y
NINAS DE 12 O 13 ANOS DE EDAD

De acuerdo con algunas investigaciones llevadas a cabo por
el CONALTE a iniciativa de la SEP en el afio de 1994 se presenta
a continuacién el perfil de desempefio requerido para los nifios
que egresan del nivel primaria:

a) Cuidar y defender su salud

b) Promover acciones para proteger su entorno y mantener un
medio ambiente sano.

¢) Cuidar y respetar su persona como un todo integrado, tiene un
concepto de si mismo adecuado a su edad que le permite
relacionarse con equidad y respeto con otras personas.

d) Organizar sus actividades para disponer su tiempo libre en
beneficio de sus intereses personales.

e) Actiar en funciéon de principios y convicciones morales que le
ayudan a juzgar su comportamiento, entender el ajeno y tomar

decisiones.

f) Utillizar esquemas generados por él mismo para seguir
aprendiendo y afrontar nuevas situaciones.

g) Interpretar y utiliza diversos lenguajes simboélicos de uso
cotidiano.

h) Utlizar diversas estrategias de razonamiento y de calculo para
enfrentar situaciones problematicas.
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Capitulo II

"Del Curriculum: Conceptos, Fundamentos y
Funcion”

II. ENFOQUE DEL DISENO CURRICULAR

La elaboracion de un plan de estudios implica,
generalmente, analizar las diversas concepciones curriculares
centradas en diferenciar, por una parte los fundamentos de tal
curriculum y por la otra la metodologia para llevarlo a cabo.

Los problemas relacionados con el curriculum no son los
unicos a resolver pero si uno de los pilares fundamentales de
cualquier reforma educativa ya que en él se concretan y toman
cuerpo una serie de principios de diversa indole -ideologicos,
pedagogicos, psicopedagdgicos- que, tomados en su conjunto,
muestran la orientacion general del sistema educative. "El
curriculum es un eslabdén que se sitGa entre la declaracion de
principios generales y su traduccion operacional, entre la teoria
educativa y la practica pedagégica, entre la planificacién y la
accién, entre lo que se preescribe y lo que realmente sucede en
las aulas.”™

Los fundamentos de un plan de estudio lo constituyen en si,
las investigaciones realizadas de manera previa a su elaboracién
con la finalidad de tener elementos justificatorios para las
decisiones que se van a tomar; éstas pueden ser desde un
diagnostico de necesidades, un estudio comparativo con otros
programas similares, el seguimiento de egresados e incluso, el
analisis de las practicas profesionales de sus egresados.

' Coll, César. “Psicologia y curtiulo”. México, D.F.: Editorial Paidés. 1995 Pag, 21
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A) CONCEPTOS DE CURRICULUM

El concepto de curriculum esta estrechamente ligado al de
Educaciéon por lo que no se puede avocar a la definicién del
primero sin haber presentado el segundo.

Se sabe que la finalidad primordial de la educacioén siempre
ha sido el promover el crecimiento de los seres humanos -
personal y social- crecimiento que puede vincularse
alternativamente tanto con el proceso de desarrollo como con el
proceso de aprendizaje. Pero, ¢qué se entiende por crecimiento
personal y qué por crecimiento social? veamos....

Las teorias estructurales del desarrollo (la de Piaget, la de
Werner, la de Kohlberg, etc.) postulan algunos enfoques y
direcciones que pueden tomarse como modelos de lo que debe ser
el crecimiento personal promovido por la educacién formal. De
entre estos enfoques se deducen dos: "a} el cognitivo-evolutivo que
considera que la educacion debe tener como meta tultima
promover, facilitar o, como maximo acelerar los procesos
naturales y universales del desarrollo y b) el enfoque alternativo
que considera que la educacion debe orientarse mas bien a
promover y facilitar los cambios que dependen de la exposiciéon a
situaciones especificas de aprendizaje.”?  Se presupone de
acuerdo a estas teorias que estos dos procesos de desarrollo y de
aprendizaje se consideran practicamente como independientes;
mientras que el primero se atribuye a la dinamica interna de la
persona, el segundo lo hace hacia una presion externa.(La escuela
como institucion)

En general el curriculum se ha definido como:

? Op. Cit. Pag 21
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1) Los contenidos de la ensefianza: lista de materias,
asignaturas o temas que delimitan el contenido de la
ensefnanza y del aprendizaje en las instituciones escolares;
este tipo de curriculo destaca la transmisiéon de
conocimientos como funciéon primordial de las escuelas.
(Este seria el relacionado con la ensefianza tradicionalista -
conductismo- y que es caracteristico en las escuelas
observadas).

2) Como Plan o guia de la actividad escolar: plan que le da
prioridad a la necesidad de un modelo ideal para la actividad
escolar, su funcion es la de homogenizar el proceso E-A.

3) Experiencias: se refiere enfaticamente a lo que en realidad
se hace en el aula; es decir las experiencias que los alumnos
realizan dirigidos por la escuela.

4) Sistema: se caracteriza por elementos constituyentes y
sus relaciones; destaca la existencia de metas las cuales
apuntan los elementos y sus relaciones. (Este seria el mas
adecuado al nuevo enfoque en la modernizacion educativa).

5) Disciplina: tanto como proceso activo y dindmico como en
su caracter reflexivo sobre este mismo proceso. Para
muchos el desarrollo del curriculo como disciplina es otra
forma de penetracion del pensamiento tecnocratico en
educacion.

En las primeras tres definiciones lo méas importante es el

caracter dinamico del curriculo; sobresale la concepcion activa y
flexible del mismo y en ellas se valoran los factores externos del
ambito escolar, 0 sea consideran lo social. En las dos dltimas
mientras tanto el curriculum representa una serie estructurada
de experiencias de aprendizaje que en forma intencionada
producen los aprendizajes deseados.

Margarita Pansza establece en relacion al curriculum que

éste, estd inmerso en un sistema escolar, que es estructurado e
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intencional; con una finalidad que bien puede pugnar por el
cambio social aunque también puede conservar el status quo.

Se entiende entonces que desde el momento en que el
curriculum forma parte de una politica educativa que a su vez se
interrelaciona con otros planos de la realidad para su concrecion
en la practica.

Sin embargo y desde otro punto de vista, en general, el
curriculum es definido como "un plan que norma y conduce,
explicitamente, un proceso concreto y determinado de E-A que se
desarrolla en una institucion educativa™® y que ademéas es
disefiado de acuerdo con un contexto situacional de acuerdo con
ciertas concepciones filosoficas, sociologicas y epistemologicas del
tipo de hombre que se quiere formar en una época determinada.

B) CURRICULUM: FORMAL, REAL Y OCULTO

El curriculum como forma social de organizacion del
conocimiento presenta tres dimensiones caracteristicas: lo formal
(manifiesto), lo real y lo oculto.

Se sabe que el curriculum formal, entendido en esta forma,
es un plan que norma y conduce, explicitamente un proceso
concreto y determinado de ensefianza-aprendizaje (curriculum
real) con el fin de ser desarrollado en una institucion educativa a
través de un individuo -maestro- quien ademas de 'enseriar’ lo
explicitado en éste, configura toda una serie de significados y
valores a transmitir a sus alumnos (curriculum oculto) muchas
veces quiza, sin ser del todo consciente.

Asi el contenido formal vendria a ser los documentos
normativos que regulan la educaciéon de una institucion (SEP), en

* Arnaz, José A. “La planeacién curricular”. México, D.F : Ed. Trillas, 1993.
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el caso concreto de esta investigacién lo constituyen el plan y
programa de educacién primaria. El curriculum real vendria a
ser la sistematizacidn y correlacion real de los contenidos asi
como su aplicacion del proceso didactico en el aula. Por tltimo el
curriculum oculto seria la serie de habitos y actitudes que forman
parte del comportamiento y actuacion del maestro frente a sus
alumnos y que de una u otra manera son transmitidos a ellos
(por ejemplo: puntualidad, profesionalismo, disciplina, tenacidad,
apatia, flojera, etc.)

Margarita Pansza define el curriculum oculto como "lo no
explicado, lo que se da como fruto de las relaciones sociales en la
institucion... nos revela los intereses ideolégicos a los que en lo
global responde el curriculo, es decir nos habla, de las relaciones
ciencia-poder... se trata de pautas y modelos de relacién social
que se constituyen en tareas educativas implicitas™ en otras
palabras el curriculum oculto se caracteriza por la existencia de
ciertos elementos que influyen en la educacion o que la
determinan, un ejemplo de ello seria la jerarquia de valores de
quienes dirigen la educacién, es decir, de quienes conducen de
hecho el proceso educativo en tanto que no se percaten de ello.

El curriculum es entonces "una guia para los encargados de
desarrollarlos, un instrumento ftil para aumentar la practica
pedagogica, una ayuda para el profesor.” Desde este punto de
vista no puede limitarse el curriculum a la implementacion de
una serie de intenciones, de principios y de orientaciones
generales que estén por demas alejados de la realidad de las
aulas y que por lo tanto sean de escasa o nula ayuda para los
profesores.

El curriculum debe tener en cuenta las condiciones reales en
las que se va a llevar a cabo el proyecto si se quiere tener éxito en
su aplicacion. Sin embargo el curriculum tampoco debe
suplantar la iniciativa y la responsabilidad de los profesores

* Pansza, Margarita. “Pedagogia y curriculo”. Meéxico, D.F.: Ed. Gernika, 1993. Pag. 13
5 Coll, César. “Psicologia y curriculo”. México, D.F. Ed. Paidés, 1995. Pag. 30
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convirtiéndolos en unos instrumentos de ejecucidon de un plan
previamente establecido hasta en sus méas minimos detalles.

Una vez enunciados los tipos de curriculum se puede
percibir que existe una gran brecha entre lo que deberia ser y lo
que es en cuanto a la aplicacion real del curriculum en la
educaciéon primaria y particularmente entre lo que se pretende
lograr con la ensefianza de las matematicas y lo que en realidad
ocurre cuando se imparte esta materia en el salon de clase; ésto
se afirma tan categéricamente con base en las observaciones
realizadas en una de las zonas escolares del estado de Nuevo
Lebn y en la lectura y andlisis de resultados de otras
investigaciones similares.

C) CURRICULUM: :PARA QUE?

La primera y principal funcién del curriculum es la de
explicar un proyecto educativo, es decir, las intenciones y el plan
de accidon que preside cualquier conjunto de actividades
educativas escolares. "Esta funcidon implica que no puede
limitarse a enunciar una serie de intenciones, de principios y de
orientaciones generales que al estar excesivamente alejados de la
realidad representa una problematica para los profesores™ como
proyecto que es, debe tomar en cuenta los multiples factores
presentes en cada una de las situaciones particulares en que se
ejecutara; por lo anterior y para cumplir con éxito dicha funcién
se guiara mediante la postulacion de cuatro (4) elementos -
componentes- del curriculum.

1. :Qué enseriar? Contenidos, que abarcan: conceptos, normas,
valores, sistemas explicativos, destrezas, etc. y objetivos que
vendrian a explicitar los procesos de crecimiento personal que se

¢ Op. Cit. Pag. 30
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desea provocar, favorecer o facilitar mediante la ensefanza.
(Programa de matematicas, sexto grado).

2. ¢Cuando ensefiar? Debe referir la manera de ordenar y
secuenciar los contenidos y objetivos para determinar asi una
ruta de accién, (Sistematizacién de los contenidos en el programa
y el realizado por cada maestro).

3. ¢Cémo ensefiar? La manera en que las actividades de E-A son
estructuradas para su interrelacién participativa con el fin de
alcanzar los objetivos propuestos en relacién con los contenidos
de aprendizaje. (Enfoque actual establecido en los postulados de
la modernizacion educativa para educacion primaria).

4. :Qué, como y cuando evaluar? Para asegurarse que la acciéon
pedagogica responde adecuadamente a las intenciones del
proyecto y asi podré introducir las correciones oportunas en caso
contrario. Desde luego tomando en cuenta que el tipo de
evaluacion sea acorde con el enfoque establecido.

En resumen, las funciones del curriculum son: presidir las
actividades educativas escolares, precisar sus intenciones y
proporcionar guias de accidn adecuadas y ntiles para los
profesores que tienen la responsabilidad directa de su ejecucion,
con el fin de minimizar al maximo las diferencias en su
operatividad y lograr el éxito. Soélo asi podra cambiarse lo que
ocurre en la realidad donde el maestro ensefia y el alumno
aprende. R

D) LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE Y SU RELACION
CON EL CURRICULUM

Los contenidos constituyen un elemento fundamental en la
construccién de un curriculum, ya que de éstos depende la
constriccion del aprendizaje; mas, si en la actualidad existen
pocas referencias a un estudio del contenido es todavia mas
problematico precisar cual metodologia utilizar para hacer
efectivo y real dichos aprendizajes.
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Las teorias del aprendizaje han provisto a los educadores de
aportaciones imprescindibles para la elaboracion del disefio
curricular. "En efecto, la informacion que proporciona el analisis
psicolégico es Util para seleccionar objetivos y contenidos; para
establecer secuencias de aprendizaje que favorezcan al maximo la
asimilaciéon significativa de los contenidos y el logro de los
objetivos, para tomar decisiones respecto a la manera de ensefiar
y, por supuesto, para evaluar si se han alcanzado los
aprendizajes preescritos en la extension y profundidad deseada.”
Sin embargo, los aspectos instruccionales del Disefio Curricular
han causado toda una serie de controversias; por un lado, hay
quienes aseguran que los aspectos curriculares y los aspectos
instruccionales constituyen dos apartados relativamente
independientes = que deben abordarse por separado. "El
curriculum se ocupa unicamente del qué ensefiar, de tal manera
que una vez definidos y secuenciados los objetivos de la
ensefianza, se plantean las cuestiones instruccionales relativas a
la manera mas adecuada de ensefiar con el fin de asegurar el
logro de los objetivos y el dominio de los contenidos. (Johnson
1967, Ausbel 19868 y Novak 1982).” &

Y por otro lado, hay quienes postulan que los aspectos
curriculares son indisociables de los instruccionales "llegan
incluso a proponer la concrecién de que ensefiar mediante la
descripcion detallada de las actividades de aprendizaje y de las
actuaciones del profesor en el transcurso de las mismas.
(Stenhouse 1974 y otros).™

Vistas estas perspectivas seria bastante arbitrario inclinarse
en extremo por alguna de éstas ya que el disefio curricular tiene
su concreciéon, en cuanto a intenciones educativas en una
determinada concepcion de educacion escolar en ambitos y
contextos por demas separados entre si por lo que desde un
punto de vista muy particular seria mucho mas acertado hacer

 Op. Cit. Pag. 10
¥ Op. Cit. Pag. 111
° Op. Cit. Pag. 111
22



un analisis sistematico de las teorias mas significativas que en
materia de aprendizaje han arrojado mejores resultados y
adecuar éstas al contexto situacional en el que se han de aplicar.

A continuacion se presentan aunque de manera muy breve
las teorias que estdn estrechamente relacionado con los
postulados del conductismo y, por otro lado, las teorias de
aprendizaje que permea el nuevo enfoque en la modernizacién
educativa: el aprendizaje significativo, constructivista y por
descubrimiento asi como también algunos principios basados en
la psicologia genética de Jean Piaget.

En si, nuestro marco de referencia esta delimitado por lo que
podemos denominar enfoques cognitivos por lo que de acuerdo
con la perspectiva de la psicologia o de la pedagogia se subrayan
aquellos aspectos que pueden parecer mas relevantes a nuestro
estudio. Entre las teorias a desarrollar nos parecen
particularmente importantes: la teoria genética de Jean Piaget y
sus colaboradores; teoria del aprendizaje verbal significativo de
D.P. Asubel y su prolongacién en la teoria de la asimilacion de
R.E. Mayer asi como también la teoria del conductismo de Watson
y Skinner.

Se delimitara primeramente los principios basicos de estas
dos ultimas. El conductismo estudia como su nombre lo indica,
la conducta, es decir, "tiene como base inicial el estudio de los
estimulos que producen determinadas respuestas y el
condicionamiento que, partiendo del estudio del reflejo
condicionado realizado por Pavlov, puede producir respuestas
aprendidas! asi los procesos de cambio ocurren como resultado
de la experiencia. Skinner por su parte propone una formula que
llama 'condicionamiento operante instrumental.”® Para €l "el
condicionamiento se logra reforzando o premiando la conducta
que el sujeto produce espontaneamente ya sea positiva o
negativa.”!! De estas teorias se subraya la importancia que le
han dado los educadores promoviendo asi la memorizacion y las

19 Pansza, Margarita. Pedagogia del curriculo”. Pag, 25.
1 Op. Cit. Pag. 26
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conductas artificiales, ficticias y por lo tanto el aprendizaje
memoristico, repetitivo, programado, mecanicista e insustancial.
(En el capitulo 4 se presentan algunos ejemplos que sustentan
que es éste el tipo de aprendizaje de los alumnos observados)

La psicologia genética,ha estudiado en cambio el desarrollo
del pensamiento operatorio y ha puesto en relieve la existencia de
unos estadios que en general son relativamente universales en su
orden de apariciéon. "A cada uno de los grandes estadios de
desarrollo le corresponde una forma de organizacién mental, una
estructura intelectual, que se traduce en una determinadas
posibilidades de razonamiento y de aprendizaje a partir de la
experiencia.”2 Por lo tanto los alumnos que cursan el sexto
grado estan en la etapa de las operaciones concretas; se
caracteriza por ser en si un periodo de transicion entre el
pensamiento preoperativo y el formal (logico). En la etapa
operativa concreta, el nifio practica por primera vez las
operaciones completamente logicas. Las percepciones ya no
dominan el pensamiento y el nifio es capaz de resolver problemas
que estan o han estado presentes en su experiencia. Ademas de
la reversibilidad del pensamiento evolucionan 2 operaciones
intelectuales importantes: la seriacién y la clasificacion que son la
base de los conceptos numéricos.

Con base en esta teoria se reitera entonces, la importancia
de empezar a desarrollar formalmente el razonamiento, tanto el
inductivo como el deductive y analogo empezando en el area de
matematicas y extendiéndolo gradualmente a la otras areas del
conocimiento.

Partiendo de esta premisa el curriculo debe tener en cuenta
estas posibilidades tanto para la seleccion de objetivos y
contenidos como para organizar las actividades de aprendizaje.
En el caso de los planes de estudio y programas de educaciéon
primaria y en particular en el sexto grado esto ha sido real, ya
que en él se incluyen contenidos acorde a las premisas antes

12 Wadsworth, Barry J. “Teoria de Piaget del desarrollo cognoscitivo” México, D.F. Ed. Diana, 1995. Pag.
160
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mencionadas. (Ver en el capitulo 3 el analisis hecho al programa
de matematicas de educacion primaria).

La concepciébn constructivista del aprendizaje escolar habla
de aprendizajes significativos para diferenciarlos del de tipo
memoristico y repetitivo. "La esencia del proceso del aprendizaje
significativo reside en que ideas expresadas simboélicamente son
relacionadas de modo no arbitrario y sustancial con lo que el
alumno ya sabe... el aprendizaje significativo presupone que el
alumno manifiesta una actitud de aprendizaje significativo; es
decir, una disposicidén para relacionar el nuevo material con su
estructura cognoscitiva”!? en otras palabras el aprendizaje de los
alumnos estd condicionado por los conocimientos previos
pertinentes con que éste inicia su participacion en el proceso E-A.
Dichos conocimientos pueden -0 no- ser resultado de experiencias
educativas anteriores o de aprendizajes espontaneos. El
aprendizaje significativo implica una actividad cognoscitiva
compleja: seleccionar esquemas de conocimiento previo
adecuadas para ser aplicadas a la nueva situacion, revisarlos y
modificarlos, establecer nuevas relaciones. etc. lo que exige que el
alumno esté motivado para enfrentar las situaciones y resolverlas
con éxito. Esta teoria del aprendizaje es la que se ha explicitado
en el nuevo enfoque para la ensefianza de las matematicas como
yva se ha citado anteriormente por lo que es conveniente que sea
analizada a profundidad. En el capitulo 5 se hace un estudio
detallado de este tipo de aprendizaje y se presenta una serie de
sugerencias para hacerlo efectivo.

En general los puntos relevantes que encierran las diversas
teorias modernas del aprendizaje pueden resumirse en los
siguientes enunciados:

- Un estudiante motivado aprende mejor que uno que no lo esta

- Aprender motivado por el éxito es preferible a aprender
motivado por el fracaso.

2 Ausubel, P. y Otros. “Psicologia Educativa” Un punto de vista cognoscitive. México, D.F.: Ed. Trillas,
1991. Pag. 48
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- El aprendizaje bajo motivacidon intrinseca es mejor que el
aprendizaje bajo motivacion extrinseca.

- La participacioén activa es mejor que la recepcion pasiva.

- Se aprende con mas disponibilidad cuando el material y las
tareas son significativas.

- No hay sustituto para la préactica repetitiva en destrezas o6
hechos que han de ser automatizados.

- Conocer los propios errores y los resultados correctos ayudan al
aprendizaje.

- La transferencia a nuevas tareas sera mejor si, en el aprendizaje
el aprendiz ha descubierto las relaciones por si mismas y si ha
tenido experiencias de aplicacion de los principios.
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Capitulo III

"*Analisis del Curriculum Formal: el Deber Ser"

III. DEL PLAN DE ESTUDIOS Y PROGRAMAS DE
EDUCACION BASICA: NIVEL PRIMARIA

En cuanto al plan y programas de estudio de Primaria se
puede decir que atn cuando se hicieron multiples sondeos a nivel
local y nacional a través de la Consulta Nacional -iniciada en
1989 y terminada en 1993- el plan y programa de estudio, en
vigor a partir del afio escolar 1993-1994 éste es un instrumento
de politica educativa que postula "la intencién de conciliar una
reforma educativa que los maestros, padres de familia y la
sociedad en general venian demandando desde hace muchos
afos”1* pero que en realidad han sido disefiados sin preveer la
formaciéon académica del magisterio ni los antecedentes
formativos de los alumnos; es quizd por esto que los nuevos
programas estan teniendo serios problemas en su aplicaciéon en la
practica real. Siendo, esto comprobado en el capitulo siguiente.

Se dice quizad por lo anterior -que estos le son ajenos al
Maestro mexicano y que no le significan pertinencia ni
compromiso a la totalidad del magisterio.

La Modemizacion Educativa se propone, “reorganizar el
sistema educativo, darle mayor énfasis al federalismo, reformular
los contenidos y los materiales educativos y sobre todo revalorar
la funcién magisterial ya que es el docente el principal
protagonista de la transformacion educativa; de ahi la necesidad
imperante de su formacién y actualizacion acorde con los nuevos
requerimientos educativos.”15

" «Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa”. México, D.F.: SEP, 1993

% Op. Cit.
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El plan y programa de estudio de la Escuela Primaria esta
disefiado por ocho asignaturas: esparfiol, matematicas, ciencias
naturales, historia, geografia, civismo, educacién fisica y
educacién artisticas. Estas asignaturas se ven a lo largo de los
seis afios de la escuela primaria siendo, por lo tanto, el area de
matematicas parte de una secuencia que mas tarde sera
analizada.

En cuanto al curriculo de Primaria se critica que esta
diseriado por asignaturas, coincidiendo con M. Pansza en que
esta forma de organizacion "en su contenido refleja un
enciclopedismo y una falta de relacion entre las distintas materias
que lo conforman, propiciando con ello una vision fragmentada y
acabada del conocimiento.”'® Y asi es, en la practica la mayoria
de los docentes de la primaria se enfocan a la tarea de dar por
terminado el programa de estudios del ciclo escolar, en su larga
lista de contenidos tematicos.

En relacién a los contenidos tematicos, éste es el segundo
gran defecto del plan de estudios de primaria, donde se lee: "se ha
procurado dar a los programas de estudio una organizacion
sencilla y compacta. En cada caso se exponen en primer lugar
los propositos formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque
pedagégico utilizado, para después enunciar los contenidos de
aprendizaje que corresponden a cada grado.”l”

Se piensa que en vez de enunciar los objetivos de
aprendizaje se da una formulaciéon suficientemente precisa de
propésito y contenidos, evitando el detalle exagerado y la rigidez,
otorgando asi al maestro mayor margen de decisién en la
organizacion de actividades didacticas, en la combinacion de
contenidos de distintas asignaturas y en la utilizacién de recursos
para la ensefianza. Se le brinda entonces al maestro enormes
posibilidades para crear su propio programa, partiendo de la

'* Pansza, Margarita. “Fundamentacion de la didéctica”. Tomo I México: Ed Gernika, 1993. Pag. 146
"7 “Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria”. México: SEP, 1993. Pag. 19
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interpretacion personal de los lineamientos generales,
siguiéndolos de acuerdo a su experiencia y formacion.

De esta manera los contenidos son tratados con un nivel de
profundidad muy diferente: de maestro a maestro, dentro de un
mismo grado; y a lo largo de los seis afios que cursa el nifio la
primaria.

Como resultado de lo anterior tenemos que esto es lo que
hace evidente el plan de estudios como politicas orientadoras de
la ensefianza, mas no del aprendizaje; lo cual pudo ser
comprobado mediante las observaciones hechas en los grupos de
sexto grado y con los resultados obtenidos en las entrevistas y
encuestas hechas a maestros y alumnos. Los maestros no tienen
definidos los propdsitos de la asignatura y se concentran en un
gran cumulo de contenidos que el alumno debe aprender,
desvinculados la mayoria de las veces de la realidad, sin nexos
con otras asignaturas y sin significacion para el estudiante. Se
pudiera decir que es un intento bien intencionado de mejorar la
ensefianza en el pais. Sin embargo ha presentado graves fallas,
desde su disefio impuesto desde las altas esferas de decisiones
politico pedagogicas, hasta llegar distorsionada a la labor
cotidiana del maestro, aunado ademas a la deficiente formacion
magisterial y su apatia por la actualizacién en el marco de la
reforma eduactiva (modernizacion). (Ver capitulo 4 para revisar
con mayor detalle lo antes mencionado).

Para que este plan de estudios de la primaria realmente
signifique la modernizacién y el desarrollo del pais, es necesario
que se de una verdadera capacitaciébn al magisterio sobre los
principios que sustentan al modelo educativo y de los fines que se
persiguen, asi como el marco teérico pedagoéfico que lo orienta, ya
que la docencia mexicana viene arrastrando graves lastres desde
tiempo atras. Desde la metodologia tradicionalista utilizada en
las normales donde Unicamente el normalista es enseiniado a ser
ejecutor y no a ser un disefiador de programas hasta la
actualizacidon y capacitacion magisterial, ya que en su mayoria,
los maestros carecen de una fundamentacién teoérica que le
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brinde criterios para analizar, disefiar y evaluar un programa de
estudios y su practica docente en general.

Por lo tanto los maestros se dedican en sus reuniones, 0 en
forma personal a la distribucién de contenidos a lo largo del afio
escolar. La evaluacion diagnéstica, bimestral y anual que se
realiza, se convierte en un numero y no en una posibilidad para
disefiar la practica docente. También se reconoce que no existe
un verdadero caracter de supervision y\o control de la funcion
docente, en el sentido de que en la mayoria de las escuelas no se
verifica el cumplimiento de un programa, -excepto con los
resultados de pruebas objetivas que se reportan.

En cuanto a lo anterior los resultados viene a ser bastante
subjetivos ya que reportandose por ejemplo, un promedio que
abarca ochos (8) y nueves (9) en general. Al finalizar los alumnos
obtienen promedio muy bajos (6-7) e incluso se obtienen
promedios reprobatorios. (Ver anexo 2)

A) ANALISIS DEL AREA DE MATEMATICAS DE
PRIMERO A QUINTO GRADOS DE EDUCACION
PRIMARIA

El programa de matematicas se articula con base en seis
ejes tematicos que son: los numeros, sus relaciones y
operaciones, medicién, geometria, procesos de cambio,
tratamiento de informacion y prediccion y azar.

Algunos temas del Programa anterior fueron eliminados: la
logica de conjuntos, los nimeros negativos, las propiedades de las
operaciones, multiplicacién y divisidbn de fracciones, calculo de
volumen de cilindros y piramides que pasaron al nivel de
secundaria. Se introdujeron temas como nociones de capacidad,
superficie, peso, tiempo, longitudes de objeto y distancias, desde
el primer grado. Se favorecen los contenidos de estadistica para
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el tratamiento y analisis de la informacién y la prediccién y el
azar pero sin su caracter cuantitativo.

La principal critica que se hace al programa de matematicas
es que esta elaborado mediante la enunciacion de los contenidos
de ensefianza aunque se indica un cambio en el enfoque
didactico; en relacion al programa anterior, ahora se coloca en
primer término el planteamiento y resolucién de problemas como
forma de construccion de los conocimientos matematicos.

Se pretende que “los alurnnos se interesen y encuentren
significado y funcionalidad en el conocimiento matematico, que lo
valoren y hagan de él un instrumento que les ayude a reconocer,
plantear y resolver problemas presentados en diversos contextos
de su interés.”18

Se pide que dentro de un mismo periodo de clase se manejen
contenidos referentes a cada uno de los ejes tematicos; es decir
que se vea algo de numeros naturales, decimales, valor
posicional, graficacion, geometria, por poner el ejemplo de la pag.
13 del Avance Programatico, que se pone a su disposicidon recién
distribuido por la SEP y bajo cuyo llineamiento esta disefiado el
libro de texto gratuito.

Se considera que relacionar varias materias bajo un mismo
tema es muy positivo: permite mantener el interés del alumno,
una mayor comprension del mundo en que vivimos, le permite
conocer la situacion que le toca vivir; ademas de permitirle al
maestro tener una mayor correlacion de la interpretaciéon y de la
informaciéon en general. Los alumnos van aprendiendo a realizar
analisis y deducciones con mayor facilidad, establecen
comparaciones, promoviendo asi las habilidades matematicas y el
aprendizaje de las ofras asignaturas. Se sabe que este trabajo se
ha venido haciendo desde tiempo atras, pero sin lograr una
verdadera sistematizacion.

'® Op. Cit. Pag 52
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Se piensa que se deben de ver contenidos de varios ejes de
matematicas y de hacer una correlacion, porque es aqui donde,
por la cantidad de contenidos a ver en un mes, generalmente, se
sacrifica la calidad por la cantidad. La alternativa seria analizar
profundamente los contenidos y sistematizarlos segin su afinidad
lo cual sera hecho en el Gltimo capitulo.

Un punto relevante en la aplicaciéon de los nuevos programas
es que se conozca y se llegue a dominar por los maestros de nivel
primaria el aspecto del nuevo enfoque de las matematicas, y el de
cada una de las asignaturas. Porque sera a través de este nuevo
enfoque como llegaremos a lograr que la escuela se convierta en
un lugar donde se aprenda a vivir; esto siempre y cuando se den
a conocer los postulados de la modernizaciéon educativa.

Para ello, en primer lugar habria que dejar a un lado la
preocupacion por la cantidad de temas y ver la formacion
didactica del docente. En este sentido se recuerda que el
propdsito fundamental de la Educaciéon Primaria es: "la
enseflanza y aprendizaje de la expresion oral y escrita, bajo un
proposito comunicativo, la busqueda y seleccion de la informacion
y la aplicacion de las matematicas a la realidad.”

En cuanto a la organizaciéon de los contenidos se encontrd,
al analizarlos, que los primeros cuatro ejes inician el primer
grado, luego a partir del tercer grado se empieza a trabajar con el
eje prediccion y azar y a partir del cuarto grado se incorpora el
eje procesos de cambio; asi una vez iniciado el proceso de
enseflanza de cualesquiera de los ejes se puede apreciar que se
sigue su desarrolio hasta sexto grado de primaria. Esto puede
apreciarse graficamente en la siguiente tabla.

Contenidos tematicos de matematicas en educacion primaria
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GRADOS 1° 2° 3° 4° 5° 6°
Ejes tematicos CONTENIDOS DE GRADO
1. Los numeros, sus 4 8 8 6 S 6
relaciones y operaciones. 4 7 9 6
Fracciones Decimales 2 8 8
2. Medicién.
Longitudes y areas. 3 S 8 10 9
Capacidad, pesoy o 4 4 5
tiempo
3. Geometria
Ubicacién espacial 2 3 4 3 2 3
Cuerpos geométricos, 3 3 3 2 1 1
Figuras geométricas 5 4 7 8 5 6
4. Tratamiento de la 2 3 3 4 3 S
informacion
3. Procesos de cambio 1 4 S
6. Prediccion y azar 2 4 4 2
Total de contenidos 25 28 42 49 55 56

Se ha mencionado anteriormente los ejes tematicos en que
estan agrupados los contenidos del area de matematicas por lo
que a continuacién se presentara el analisis general de cada
grado:

En primer grado los contenidos en su mayoria le son nuevos
al alumno salvo a aquéllos a los que se le hayan dado nociones de
numeros y conjuntos en preescolar; obvio es entonces, que en
este grado el alumno se enfrenta por primera vez a una serie de
conceptos totalmente nuevos y muchas veces incomprensibles
para él por lo que la tarea del maestro consistira en irle
introduciendo gradualmente en ellos.

En el segundo grado se observé (ver anexo 3) que la mayoria
de los contenidos son secuencia del primer grado, de ahi la
importancia de ratificar que los aprendizajes en el primer afio
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hayan sido realmente significativos; se introducen también
nuevas dificultades en la resolucién de problemas y en el trazo de
figuras geométricas.

Los nuameros naturales se presentan como secuencia
ascendente (de dos a tres cifras) y los temas aunque son
repeticion del primer grado, se pide se manejen de acuerdo a la
nueva dificultad -con niimeros de tres cifras- "por supuesto, ésta
no puede ser significativa si en el primer grado los alumnos no
internalizaron el concepto de niimero, la lectura y escritura
correcta de los mismos, los conceptos de antecesor y sucesor, etc.
Las operaciones aritméticas se presentan con diversos
procedimientos (aunque se presupone que solo se utiliza un
proceso mecanizado ya que los alumnos llegan a sexto grado con
la misma forma mecanizada y siguiendo un mismo
procedimiento). En este grado se introduce el concepto de la
multiplicaciéon y diversos procedimientos para su practica.

En el eje medicion se repite la medicion de longitudes y
superficies y se introduce su comparaciéon y ordenamiento con el
uso de la regla gradual. La comparacién y ordenamiento de
varias longitudes y areas es secuencial del primer grado aunque
supone un aumento en la dificultad al plantear nuevas
situaciones problematicas.

En lo relativo a capacidad, peso y tiempo el Unico contenido
nuevo es el uso del calendario con la correspondiente
identificacion y discriminacién de los conceptos de mes, semana y
dia. Los demas contenidos son repeticion del primer grado.

La geometria introduce como temas nuevos el trazo, la
construccion y la clasificacién de figuras geométricas asi como la
identificacion de los puntos cardinales para su ubicacién en
diversos planos (cabe aclarar la importancia de la internalizacion
de estos conceptos que seran retomados en los grados posteriores
para su aplicacion en situaciones problematicas). Se continua la
practica del alumno en el entorno y aparecen la clasificacion de
objetos y cuerpos geométricos lo mismo que su construccion en
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secuencia del grado anterior. Por ultimo, el eje tematico
tratamiento de la informacion es repeticion y secuencia del
primer grado, incrementando desde luego la dificultad.

En el tercer grado la practica y uso en el manejo de los
numeros naturales se aumenta a cuatro cifras, siendo esto
secuencial en el orden lo mismo que el planteamiento y la
resolucién de problemas diversos de suma, resta y multiplicacién.
Se introduce por primera vez el algoritmo convencional de la
multiplicacién y se presenta el concepto de divisién utilizando
procedimientos no convencionales (por ejemplo, buscando la
solucion por medio de dibujos, la suma iterada, mediante la resta
o la multiplicaciéon. Una vez practicada esta forma se introduce el
algoritmo convencional.

En si, se sigue la secuenciacion de los nimeros, sus
relaciones y operaciones, se introducen los nlUmeros
fraccionarios en casos sencillos y se empiezan a utilizar también
los conceptos de metro y centimetro en la medicion y el de
simetria en las figuras geométricas; en general se mantiene la
secuencia en los demas contenidos y solamente unos cuantos de
cada eje son repetidos del grado anterior. Lo nuevo en este grado
es la introducciéon de un eje tematico: prediccioén y azar.

En el cuarto grado se puede ver claramente la gran cantidad
de contenidos nuevos que son insertados en cada eje, siendo muy
pocos los secuenciales y minimos los repetitivos?! Cabria
preguntarse aqui ¢qué tanto de todos estos contenidos, han sido
apropiados realmente por el alumno?

Para empezar se plantea realmente la dificultad para
manejar los nimeros fraccionarios: equivalencias con
denominador 10, 100 y 1000, comparacién, ubicacion en la recta
numeérica y algoritmo de suma y resta con fracciones. Recuérdese
que en tercer grado sb6lo se manipularon ejemplos sencillos y con
materiales concretos (suponiendo que se utilizaron). En este
grado muchas de las situaciones problematicas son presentadas
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en abstracto y de manera muy rapida y superficial por la gran
cantidad de contenidos a tratar.

La enseflanza de los nUmeros naturales continiia con la
secuenciacién establecida, ahora con cinco cifras, se repiten los
algoritmos de suma, resta, multiplicacién y divisién y se aumenta
la dificultad en esta ultima con dos cifras en el divisor. En los
numeros fraccionatios aparecen también el concepto y la
resolucion posterior de problemas con nimeros decimales hasta
centésimas (en contextos de dinero y medicion).

La medicion introduce nuevas unidades de medida
(decimetro, milimetro y kilémetro) de longitud para la resoluciéon
de perimetros y grandes distancias. Se presentan los conceptos
de area y volumen mediante el conteo de cajas o cubos y mas
tarde se plantean problemas para la resolucion de areas
utilizando las férmulas correspondientes (cuadrilateros vy
triangulos).

En capacidad, peso y tiempo los contenidos son temas o
conceptos introducidos por primera vez; es pertinente aclarar que
los conceptos nuevos (mililitro, miligramo, centilitro, asi como
también lustro, década, siglo y milenio) son bastante complicados
de adquirir ya que algunos de ellos no son de uso cotidiano y
otros se manejan por lo general en la abstraccién por lo que esto
respresenta una dificultad mas para su correcta asimilaciéon y
aplicacion significativa.

En geometria se repite la ubicaciéon espacial y la
construccion y clasificacién de cuerpos geométricos, se establece
por primera vez el concepto de angulo (su comparacion, medicion
y clasificacion} y a partir de él, la identificacién, trazo y
ordenamiento; y la composicion y descomposicion de diversas
figuras geométricas (triangulos y cuadrilateros).

La recoleccion, registro y representacion de informacion asi
como el uso de su frecuencia absoluta son activiadades que el
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alumno realiza también por primera vez para méas tarde hacer el
analisis e interpretacion de la misma.

En los procesos de cambio se introduce al nifio en la
elaboracion de tablas de variaciéon proporcional sencillas y en la
prediccidon y el azar se realizan diferentes experimentos en
términos de probabilidad dependiendo éstos del azar lo cual es
también un nuevo contenido -concepto a internalizar,

Como puede verse este es el grado en el que se pone a
prueba tanto la capacidad del alumno como la pericia del maestro
por llevar a cabo eficientemente el proceso didactico en el aula.
La correcta estructuracion y enlace (asimilacion) de estos
contenidos con los anteriores y su concreta internalizacion son
clave para el desarrollo y aprendizaje de los contenidos incluidos
en quinto y sexto grado ya que como se vera a continuacion la
mayoria de ellos son secuenciales. Ya que de no ser asi en el
grado siguiente tanto el maestro como el alumno tendran grandes
dificultades en la secuenciacion de contenidos de aprendizaje.

En el quinto grado los contenidos abarcan gran parte del
programa de grado incluyendo ademéas un ntimero semejante de
informacién nueva cuya apropiacion requiere en cierta medida de
los conocimientos supuestamente adquiridos en los otros grados.
La nueva informaciéon aparece: en los nimeros naturales con la
presentacion de numeros en sumandos o factores. Se utiliza el
uso de la calculadora en la resolucion de problemas; en los
numeros fraccionarios con las fracciones mixtas y el calculo de
porcentajes utilizando diversos procedimientos. Con los numeros
decmales se introducen los problemas de multiplicacion y de
divisiéon (con cosientes hasta centésimas).

En medicion aunque se continla con el calculo de
perimetro se introduce éste en la resolucién de otras figuras
geométricas, distintas a las ya conodas (poligonos y figuras
curvilineas} utilizando diversos procedimientos. Se implica,
ahora, el calculo de area de una figura, descomponiéndola en
varias figuras geométricas (triAngulos, cuadrados y rectangulos)
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por lo que el uso de unidades cuadradas de medicion es
introducido simultaneamente a la problematica anterior.
También se explicita la relaciéon entre el perimetro y el area de las
figuras asi como sus variantes para encontrar la soluciéon a
diferentes problematicas.

El volumen del cubo y de algunos otros prismas con la
correspondiente medicion en unidades cubicas debe ser
aprendida por los alumnos lo mismo que los multiplos y
submultiplos del metro.

Otros nuevos conceptos a ensefar (¢y a aprender?) en el
grado son la relacion entre la capacidad y el volumen (decimetro
cubico y el litro) asi como también la relacion entre la hora, los
minutos y los segundos (en conversiones); el uso de instrumentos
de medicién (dinamémetro -instrumento que sirve para medir las
fuerzas o el peso- y la bascula -para medir pesos grandes,
kilogramos) y por Gltimo los multiplos y submiiltiplos del litro y
del gramo. Todos estos conceptos en el eje tematico de
capacidad, peso y tiempo.

El siguiente eje en el que se presentan contenidos nuevos en
este grado es en los procesos de cambio pues aunque ya se
habia manejado de variacién proporcional, la problematica ahora
requerida es de mayor dificultad ya que se establecen los
conceptos de variacion proporcional y no proporcional; la directa
y la inversa.

En general los deméas contenidos son secuenciales y en
cierta manera repeticion del grado anterior mas se deduce que
estos Gltimos deben ser tratados con una mayor profundidad y
alcance significativo, lo que representa un reto mas a vencer en la
practica didactica.
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’ , 4
B) ANALISIS DEL AREA DE MATEMATICAS EN EL
SEXTO GRADO EN PARTICULAR

Se piensa que en sexto grado continia con la linea
secuencial del area que aunque pareciese que la mayoria de los
contenidos son secuenciales no es asi; en primer lugar porque en
los grados anteriores no se alcanza a profundizar en esta
informacién y en segundo porque el programa a la par con los
libros de texto exige un mayor dominio tanto de procesos como de
informacion lo que resulta practicamente imposible pues
pareciese que en este ultimo grado en la ensefianza primaria, se
esperase, completar todas las lagunas de asimilacion de
aprendizajes que quedaron de los cinco grados anteriores. (Ver
capitulo 1V).

Empezando con los niimeros naturales, se requiere que el
alumno tenga asimilados e internalizados la serie de conceptos en
ellos incluidos para su concreta aplicacion en la resolucion de los
denominados problemas razonados; la resolucién de problemas
con fracciones implica ademas de la significacion de los
conceptos, el conocimiento real de la aplicaciéon de los algoritmos
en las cuatro operaciones basicas (suma, resta, multiplicaciéon y
divisién) en sus multiples dificultades.

Para la aplicaciéon de soluciones en problemas con nimeros
decimales, se requiere todo un proceso que debié ser aprendido
en los cinco grados anteriores, pues implica un gran nimero de
conceptos y operaciones a resolver para encontrar la respuesta a
los cuestionamientos hechos en cada situacion (piénsese desde la
idea conceptual de numero, fraccién, fraccion decimal, suma,
resta, multiplicacién, division, de numero natural a namero
decimal, décimas, centésimas, milésimas, porcentajes...) Jy
pensar que se manejan como si el alumno hubiese nacido con la
idea concreta de lo que cada uno de estos conceptos significal Se
prevee (con base en las observaciones realizadas) que muchos de
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los maestros no tienen una idea cabal de lo que algunos de estos
conceptos implican. ;Y se quiere que el alumno los domine!
¢Como no, si los conoce desde hace muchos arios! Desde luego
que los 'conoce' mas no los ha internalizado significativamente,
ahi la gran diferencia del aprendizaje.

Por otra parte la mayoria de los contenidos en la medicién
presentan una nueva dificultad: se introduce el perimetro del
circulo, el uso de la hectarea en la resoluciéon de problemas, la
inclusion de formulas para calcular volumenes del cubo y de
otros prismas, el calculo del area total de prismas (mediante
formula) y la relacién entre el sistema métrico decimal y el
sistema inglés (conversiones)

En lo referente a la capacidad, peso y tiempo como eje
tematico se incluyen las conversiones en general de las medidas
de longitud, capacidad y tiempo ya practicadas, agregandose la
tonelada como unidad de medida, el galon y la libra como
medidas de capacidad y peso del sistema inglés.

En geometria los contenidos son repetidos y secuenciales se
avanza en el sistema de dificultad porque el aprendiz debe de
dominar los contenidos requeridos y ser capaz de clasificar y
sistematizar los conceptos relacionados con esta asignatura; estos
dos procesos de pensamiento (clasificacién y sistematizacion)
requieren el conocimiento significativo de los elementos de la
geometria para llevar a cabo tal proceso por lo que aunque ya se
haya trabajado con estos conceptos, el trabajo a realizar no es
facil.

Lo mismo sucede en relacion con los contenidos del eje
tratamiento de la informacion y con los de prediccion y azar,
la transformacién se advierte en los procesos de cambio, en el
manejo de tablas, graficas y diagramas para organizar la
informacion obtenida en relacién a la variacién proporcional y sus
comprobacion mediante productos cruzados.
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Se ha explicitado claramente €l reto tan grande que implica
iniciar, y méas tarde conducir acertadamente a los alumnos en el
aprendizaje de las matematicas; no es facil ensefiar al estudiante
a pensar y a razonar desde el punto de vista del constructivismo y
del aprendizaje significativo, sobre todo si tomamos en cuenta que
muchos de nosotros -como maestros- no tenemos dicha
formacion y carecemos, ademas, de interés por aprenderlo, lo que
aunado a la gran cantidad de contenidos -vistos de manera
superficial y rapida- en cada grado, conduce al alumno al sexto
afio sin las herramientas que le han de servir para finalizar dicho
ciclo.
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Capitulo IV

“Analisis del Curriculum Real: el Ser”

IV. Los mitos y realidades en el proceso Enseftanza -
Aprendizaje de las matematicas en la Educacién
Primaria

En los apartados anteriores se ha hecho un analisis
detallado de los principios, postulados, proposito y enfoque
central tanto de los documentos normativos que conforman el
marco legal que sustenta la elaboracion del plan de estudios de
Educacién Basica en la modernizacion como de la informacién en
ellos contenida.

A continuacién se procede a detallar la estrategia descriptiva
de investigacion mediante la cual se pretende dar respuesta a las
hipétesis del trabajo con el fin de explicar el proceso utilizado en
el desarrollo de la misma.

La descripcion del escenario: los participantes involucrados
en la investigacion, los acontecimientos relevantes y el contexto
en el que se llevd a cabo la investigacion seran posteriormente
incluidos.

42



A) Estrategia de Investigacién: descripcion

Realizar este trabajo, tanto en su investigacion documental
como en su investigaciéon de campo, requirié una serie de etapas
y procedimientos. primeramente se llevé a cabo un anélisis
general acerca de las situaciones problematicas que se presentan
a nivel primaria, concluyéndose de ellas una primera hipétesis en
relacién a la dificultad que presentaron los alumnos para realizar
correctamente las operaciones matematicas y para manejar
acertadamente los contenidos del programa de sexto grado o lo
que se ha denominado problemas razonados, lo que en si
desembocan en la dificultad no sélo en el area de matematicas
sino en todas las areas de aprendizaje en general. En relacion a
esto se establecio una segunda hipdtesis en la que se
cuestionaron la credibilidad de la aplicacion del curriculum
formal, esto ultimo, debido a la metodologia empleada por los
maestros en el proceso didactico y por los bajos promedios que
obtuvieron sus alumnos en un examen integrador al final del afio
ya que tales resultados no concordaban con los obtenidos
bimestralmente por los mismos alumnos.

Una vez formuladas las hipétesis se procedié a concretizar la
estrategia de investigacidn a seguir: el primer paso consistié en
fundamentar dicha problematica, reformular en base a ésta las
hipétesis y redactar los objetivos a lograr un vez comprobadas las
hipétesis, posterior mente se abocé a la esquematizacién a
recabar para fundamentar y apoyar la investigacion; asi como
también a elaborar los pasos a seguir en la investigacion.

Al principio el trabajo consistié en el anilisis e interpretacién
de los documentos normativos que sustentan el plan y los
programas de estudio & nivel primaria con el fin de conocer el
enfoque real que promueve la elaboraciéon del curriculum; por tal
motivo, una siguiente etapa consistié en analizar los componentes
de este ultimo asi como sus fundamentos y las definiciones que se
han venido manejado en torno al concepto de curriculum; esto
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para poder tener un a base sélida y reconocer los elementos que
influencian la conformacion de los programas.

Una vez hecho todo esto se procedié a desglosar el programa
de matematicas en los seis grados, se estudié el enfoque citado en
el programa y los principios que se supone deben regir la
ensefianza - aprendizaje de las matematicas, se analizdé la
relacion horizontal y vertical asi como la secuencionalidad y
repeticion de cada uno de los contenidos de seis grados
correspondientes al nivel, encontrandose que sélo en el cuarto
grado se presenta un exceso de informacién que se presenta por
primera vez al alumno y que en el sexto grado- si la ensefianza de
contenidos y temas ha sido el adecuado y se le ha dado Ila
suficiente profundidad- el nifio debe saber la mayoria de los
temas en esta parte de la investigacion volvié a surgir la incognita
cporque los alumnos no son capaces de utilizar logica y
coherentemente su razonamiento?

Concluido el analisis de los contenidos tematicos en cuanto
a su calidad y cantidad y al no despejarse ni comprobarse todavia
las hipotesis, se realizd la segunda etapa de la investigacion: las
observaciones de campo, es decir las observaciones directas a la
practica docente en las aulas. En primer término se acudié a una
junta de colegio de la zona mencionada y se expuso ante los
maestros de sexto grado la inquietud por parte de la observadora
acerca de la problematica detectada en la primera parte de la
investigacion, se les explicé la situacién vislumbrada y se les pidid
su cooperaciéon en relacion a ser observados lo que la mayoria de
ellos acepté de inmediato.

Cabe mencionar que dicha situacién ya habia sido discutida
en anteriores juntas de colegio; pero sin mas propésito que el de
externar su preocupacion, sin buscar, ni definir entre todos
alguna solucion; tal vez debido a esto se presentd la
disponibilidad por parte de ellos para tratar de encontrar las
causas mas tarde presentar algunas alternativas de soluciéon por
parte de la observadora.
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Una vez establecido el calendario de visitas, se acudié
puntualmente a cada una de las instituciones en las que la
observadora fue muy bien recibida y por su puesto con las
facilidades y grupos necesarios a su disposicion. Ya en las aulas
se procedio a llevar un registro - escrito y auditivo por medio de
grabadoras con el propésito de tener un memoria escrita para el
posterior desglosamiento de los ejes tematicos - problematicos a
analizar como de los aspectos relevantes de cada observacion que
pudieran servir como apoyo para verificar las hipétesis. En
seguida se procedié a la transcripcién de lo grabado en la clase
asi como a la redaccion de las apreciaciones subjetivas, basados
en su experiencia docente y su conocimiento académico. Luego
se redactaron los juicios subjetivos y se hizo en un tercer
apartado del diario de campo la correlacion entre los dos puntos
anteriores, esto con base al conocimiento extra curricular, la
practica formal y la intuicidn y percepcién docente de la
observadora con el fin de delimitar las estructuras de
participacién -establecimiento de las categorias de analisis- a
desarrollar en el capitulo IV. Los aspectos problematicos se
relacionaron principalmente con la metodologia empleado por los
docentes y al tiempo dedicado a la materia; mas bien al abandono
con que utilizan ese tiempo.

Cuando se hubo complementado el diario de campo, las
entrevistas y se delimitado los elementos de analisis se procedi6 a
buscar informacion bibliografica ya consultada y a localizar
nuevos documentos, a elaborar fichas de trabajo y a releer el
diario de campo con el fin de identificar segmentos de la practica
real e irlos entrelazando con la teoria correspondiente.

Por 1ltimo una vez encontrada la respuesta a los
cuestionamientos y los porqués en relacion a la ineficacia de los
alumnos para resolver situaciones problematicas y su aplicacién
a la realidad; se decidio asentar las base tedéricas que sustenta el
enfoque en la modernizacion educativa y proporcionar asi
informacién tanto tedrica, como practica para que el maestro
posteriormente pudiera aplicar el proceso metodolégico
alternativo que se sugiere en el tltimo capitulo.
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No esta de mas concluir que tanto en la investigacion
documental como la de campo representaron una labor por
demas ardua e interesante ya que ademas de fortalecer los
paradigmas en cuanto a la metodologia utilizada en la ensefianza
- aprendizaje de las matematicas en sexto grado (nivel primaria)
ha ampliado considerablemente los horizontes de la autora y ha
creado a la vez otra serie de inquietudes y cuestionamientos
relacionados con el quehacer docente propiciando con ello que
privilegie el beneficio de la investigacién en educacién.

B) Descripcion del escenario

1. Participantes

Los personaje involucrados, en general, en la practica
durante el desarrollo de esta investigacion fueron doscientos
cincuenta seis (256): diez maestros de sexto grado de educacion
primaria, sus alumnos, doscientos cuarenta y cinco en total -
repartidos en los diez grupos observados- con un promedio entre
veinte y veinticinco alumnos en cada uno y sflo un grupo con
cuarenta. Todos ellos observados en la clase de matematicas. La
ultima de las participantes es la observadora, pasante de la
maestria en educacién en educacién superior y cuyas cuyas
observaciones fueron realizadas con el fin de verificar las
hipotesis presentadas en esta tesis y como parte integral de la
investigacion. A continuaciéon se procede a dar una descripcion
general de dichos participantes asi como de las caracteristicas
que se consideran mas sobresalientes y que se cree, pudieran
tener alguna pertinencia e influencia en el analisis del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Los maestros, nueve mujeres en total y un hombre, oscilan
entre entre los treinta y los treinta y cinco afios
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aproximadamente, s6lo una maestra tiene alrededor de los
cuarenta afios. Se puede asegurar que la mayoria son
relativamente jovenes y por lo tanto que recibieron su educacion -
desde la primaria hasta la normal- con base en la Reforma
Educativa de 1972. Sobre su formacion profesional se sabe que
en su mayoria ellos egresaron de la normal ‘Miguel F. Martinez’ y
que sdlo algunos estudian la licenciatura en educaciéon aunque
todos hicieron la normal superior en diferentes especialidades.

La mayoria de los maestros tiene mas de diez afios de labor
docente y al menos dos de trabajar con sexto grado; s6lo una
maestra informé que es el primer afio escolar que trabaja con
este grado.

En cuanto a su manera de trabajar, se percibié un patrdn
singular al observar los diez grupos; la generalidad de las
actividades atuvo encaminada a la exposicidon por parte del
maestro (a) del contenido a tratar, a la técnica de pregunta-
respuesta (grupal) para contestar algunos cuestionamientos del
libro de texto y en general a la recepcion positiva de informacién
por parte de los alumnos. Es importante mencionar que en
algunas clases se percibié una ligera variante en la metodologia
mas cuando el maestro veia el reloj, volvia a la forma
tradicionalista con la que estaba ensefiando al principio de la
clase o en otras clases. Lo anterior se asevera con base en las
observaciones hechas y en los resultados obtenidos por los
alumnos y en los diversos ejercicios elaborados.

Las clases observadas como ya se menciond, fueron las de
matematicas, las cuales se impartieron entre las 8:00 y las 10:00
a.m. (antes del descanso ) lo que motiva que algunos alumnos se
muestren inquietos por querer salir aun y cuando en algunas
ocasiones, todavia no se terminaba la clase.

Cabe mencionar que todas las maestras de la zona siempre
presentaron una disposicion positiva en cuanto a ser observadas
- tal vez porque la observadora ha sido su comparnera de grado y
de zona por aproximadamente cinco anos- mostrando
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preocupacién y apertura por mejorar aquellos aspectos que a
juicio de la investigacion estén perjudicando a sus alumnos.

Los alumnos de sexto grado -doscientos cuarenta y cinco en
total- pertenecen a las clases sociales muy variadas; puede
decirse que en tres de las diez escuelas los alumnos pertenecen a
la clase media y por lo tanto estan provistos del material (tiles
escolares) necesarios para su desarrollo escolar tanto a nivel
individual como a nivel escolar; en otras tres escuelas pasa lo
contrario, hay muchos alumnos que tienen que trabajar y por lo
tanto no disponen ni del material ni del tiempo necesario para su
aprendizaje en la escuela; se menciona el tiempo porque a sentir
de los maestros, los alumnos llegan tarde, o se estan durmiendo
en el salén (por lo antes mencionado); el resto de las escuelas
estan situados en un medio que aunque no humilde tampoco con
un nivel econémico que les permita vivir desahogadamente; se
puede decir que son escuelas y alumnos con las carencias y
limitaciones de cualquier barrio popular.

A pesar de las caracteristicas tan diferentes de los alumnos
(antes mencionadas) se puede observar en ellos un denominador
comun: tienen dificultades para resolver situaciones
problematicas (razonamiento), desconocen -numéricamente
hablando- el medio ambiente que les rodea y tienen aversién por
las matematicas. Esto en palabras de los propios alumnos y
maestros en las respuestas hechas en las encuestas y entrevistas.

En general sus edades oscilan entre los 11 y 12 arios (que
es la edad promedio de los alumnos de segundo grado) y la
mayoria se conocen desde primer afio, ya sea porque viven en la
misma comunidad o porque estan en escuelas pequefias (como es
el caso de dos o tres de las observadas) y por lo tanto con los
mismos comparieros a lo largo de los seis grados.

Finalmente y en lo relativo a su actividad y manera de
trabajar, se observéo que son grupos inquietos, que aunque
periodos presentan la disposicion y motivacion para trabajar,
pierden el interés y se indisciplina; en muchos de ellos se percibié
la inquietud por ir mas alla de las meras respuestas del maestro
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méas al no obtener respuesta por parte de éste, o se volvian
pasivos en su asiento o centraban su interés en algo mas. En
general fueron grupos participativos (ya que asi estaba
establecida la metodologia) y con gran entusiasmo por aprender.
(an y cuando dijeron tener cierta aversion por las matematicas)

La Gltima de las participantes es la observadora, pasante de
las Maestria en Educacion Superior y quien realiza esta
investigacion con el fin de comprobar las hipoétesis postuladas en
esta tesis para obtener el grado en la maestria citada.

La observadora es maestra normalista con una antigliedad a
nivel primaria de catorce afios y estando becada el G(ltimo afio y
medio para terminar la maestria; ha trabajado en diferentes
escuelas (3) teniendo a su cargo a lo largo de su experiencia
docente los diferentes grados que conforman la primaria, por
periodos de uno o dos arios y trabajando con sexto grado por
cinco afios escolares (en las diferentes escuelas en que ha
laborado) no consecutivo.

Cabe mencionar que la observadora ha trabajado durante
los 1ltimos cinco afios en la zona que fue observada por lo que
siempre fue reconocida como tal por sus comparferos y también
por los alumnos ya que en las primeras observaciones (de un total
de veinte a lo largo del semestre) los maestros la presentaban
como tal. Los maestros y los alumnos pronto se acostumbraron a
su presencia ya que de alguna menear representaba un rostro
familiar y amistoso, desarrollandose la clase de manera normal.

2. Acontecimientos.

A lo largo de las observaciones se llevd un registro
descriptivo y de apreciacién subjetiva, de los acontecimientos
ocurridos durante la clases (matematicas, sexto grado)
observadas a lo largo del semestre septiembre-diciembre de 1996
conforme a la disposicion y el tiempo disponible de los maestros;
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generalmente por espacios de una hora, entre las 8:00 y 10:00
a.m. Dicho registro se tomé como diario de campo con el
propdsito de que quedara una memoria escrita para realizar
posteriormente el analisis e interpretacion de los acontecimientos,
este estudio se presentaran en los siguientes apartados sefialando
las categorias de andlisis encontradas asi como los aspectos
tedricos que sustentan esta problemética para posteriormente
describir algunas sugerencias y procesos didacticos alternativos
en cuanto al enfoque metodolégico sefialado en la modernizaciéon
para la ensefianza - aprendizaje de las matematicas.

Los aspectos de la metodologia didactica que se consideran
problematicos se describiran en general enfatizando los hechos
mas sobresalientes que dieron la pauta para seleccionar los
temas y conceptos a analizar; siendo estos organizados en dos
grandes apartado:

a) La planeacion y organizacion de los contenidos previa a la
practica docente y
b) La metodologia utilizada en la practica misma.

En cuanto a la primera se caracterizé la problematica en
relacion a la sistematizacién de los contenidos, la preparacién del
examen didactico y en general a la formaciéon docente; y en
segundo, las estrategias utilizadas para la ensefianza-aprendizaje
de las matematicas: la mecanizacion de algoritmos, la repeticion
de definiciones y conceptos, la pregunta y respuesta como
simulacion de la ensefianza y la improvisacién y el ‘dejar hacer’.
Se concluyd que todos estos aspectos desembocan en la creacion
de alumnos positivos cuyo tnico trabajo es la toma de notas y Ia
resolucion grupal e individual de ejercicios. Es conveniente
aclarar que los hechos descritos o estan presentados en orden
cronolégico sino de acuerdo con los elementos de analisis y las
categorias establecidas.

En si, las clases se desarrollaban primero con ia exposicion -
por parte del maestro- de los conceptos y definiciones asi como de
los procedimientos a seguir en la resolucion de problemas
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matematicos y luego con la homolgacion de respuestas en
ejercicios grupales. En la mayoria de las clases el trabajo de los
alumnos consistid en repetir y tratar de mecanizar ‘aprender’ lo
expuesto por el maestro asi como de ir contestando los ejercicios
didacticos y aunque en algunas clases hubo variaciones en la
mecdanica del grupo -trabajos por equipo principalmente- debido a
la premura del tiempo eran 2 6 3 los alumnos que terminaban
haciendo el trabajo, o la clase volvia a tornar el mismo rumbo y
se caia nuevamente en la metodologia tradicionista utilizada con
anterioridad. Los temas tratados en las diferentes clases
observadas concordaban con la ‘sistematizaciéon’ hecha por los
maestros al principio del afio escolar en las fechas sefialadas por
los mismos.

En la participacibon maestro - alumno en la practica
didactica, se considera que predominé la docente ademas de los
grupal parte de los alumnos; al que ademas, al parecer de la
observadora, fue bastante entusiasta. La participacién individual
se percibid un tanto seleccionada, decayendo en unos cuantos
alumnos {cuando la hubo) en cada grupo e ignorando al mismo
tiempo a dos o tres que e observaban un poco marginados del
resto, también en cada grupo (no se pudo comprobar si estos
alumnos se apartaban de sus compafieros por timidez o porque
académicamente tenian méas dificultad y no se percibio
preocupacion alguna por parte del docente, tal vez porque no se le
di6 seguimiento a un solo grupo y sélo se observd la clase por
espacio de una hora en cada ocasion) Al respecto, solo un
maestro -al cuestionarsele sobre el asunto- contesté que esto se
debia al temor de los alumnos a manifestar sus dudas pues la
mayoria de ellos estaban acostumbrados a que se les indicaran
todas los pasos a seguir para la resoluciéon de problemas, atn y
cuando el maestro siempre tratara de que sus pupilos
participaran lo mas posible (Ver tabla 2 al final del capitulo).

3 . - Contexto
1020119085
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Las observaciones se llevaron a cabo en una de las zonas
escolares de Monterrey, esta zona comprende 8 escuelas de las
cuales se observaron los grupos de sexto grado siendo en total 10.
La mayoria de las escuelas se localiza en lo que se denomina
colonias populares, solo una minima parte (3 escuelas) estan en
un medio socio econémico con mas recursos en doénde la mayoria
son hijos de profesionistas en general y por lo tanto no tienen
dificultad alguna en conseguir los ttiles y materiales de apoyo
que se les solicita. Lo anterior se comenta porgue la observadora
ha trabajado como docente en una de las ocho escuelas en los
ultimos cinco afos, logrando conocer y convivir estrechamente
con los maestros y alumnos de dicha zona tanto en las juntas
académicas como en las competencias y torneos que se convocan
a instancias de la SEP.

Los planteles educativos pertenecen a colonias que fueron
fundadas hace bastante tiempo por lo que la gente que vive en
ellas es de alrededor de 50 afios o mas, los alumnos son
principalmente nietos o bisnietos de ellos y acuden a estas
escuelas siguiendo la tradicién; estando al cuidado de los
abuelos. La distribucion o el disefio de los salones en las
diferentes escuelas es muy similar: la direccién y sala de
maestros a los lados y al fondo los salones, el foro para las
asambleas estd en uno de los lados del patio y en otro la
cooperativa escolar, cinco de las escuelas son de una planta, dos
de dos plantas y una de tres plantas.

Los contextos (escuelas} aunque similares en algunos
elementos, presentaron diferencias bastante significativas; las
mas notables fueron en relacién al nivel socioecondémico de los
alumnos y en cierta medida a los recursos didacticos con que
contaba la escuela; los alumnos de nivel méas bajo, a decir de los
maestros eran los que se estaban durmiendo o los mas flojos para
trabagjar, pero a sentir de la observadora fueron los mas
entusiastas en su participaciong? desde luego los alumnos de
nivel mas alto no presentaron problema alguno en cuanto a
material que se solicitaba.
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Las observaciones se llevaron a cabo durante las clases de
matematicas por espacios de una hora entre las 8:00 y 10:00
a.m. Cabe mencionar que este altimo factor fue relevante en las
observaciones ya que los nifios se mostraban inquietos y perdian
la atencion al acercarse la hora mencionada.

Parte de la situacion contextual lo constituyeron las juntas
de colegio a las cuales asistié la observadora; la primera al inicio
del ano escolar y la segunda a finales de octubre. En esta
segunda junta la observadora dio una pequefia platica a los
maestros acerca del enfoque que se plantea en modernizacién
educativa, por lo que puede observarse un ligero cambio en las
observaciones consecutivas, en cuanto a la metodologia empleada
por los maestros.

Las semejanzas en general se presentaron en la disposicion
positiva por parte de los maestros y directores de los planteles
para mejorar el proceso didactico y en su preocupacion por
conocer las deficiencias que a juicio de la investigacion y de la
observadora se presentaban es su labor docente.

C).¢Sistematizacion de los contenidos?

Se ha establecido en el capitulo anterior la articulaciéon
propuesta en lo que a contenidos en el area de matematicas se
refiere y de la misma manera se ha criticado la enunciacién de los
mismos en listados agrupados con base en seis ejes tematicos.
Por otra parte, se ha aplaudido el cambio de enfoque didactico
que en relaciéon al programa anterior se ha propuesto; cambio que
tan acertadamente coloca en primer término el planteamiento y la
resolucién de problemas centrandose en la construccién y el
aprendizaje significativo de los conocimientos matematicos.
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Se ha analizado también la relacion horizontal y vertical de
dichos contenidos a lo largo de los 6 (seis) grados de educacion
primaria, encontrandose que la secuenciaciéon en ellos descrita es
acertada y que éstos estan repartidos de acuerdo al grado de
complejidad y de acuerdo con la madurez que el nifio posee segiin
el nivel intelectual que en cada etapa de su desarrollo y
crecimiento va alcanzando.

Aun cuando se ratificd que uno de los puntos débiles del
programa es €l hecho de que se sacrifica la calidad por la
cantidad (debido a que esta materia es sdlo una de las (8) ocho
asignaturas que se cursan en el grado), y aun y cuando el
maestro le concede un tiempo razonablemente mas alto al area de
las matematicas.

Entrevistador: ¢Qué porcentaje de tiempo le dedica Usted
semanalmente al area de las matematicas?
¢Por qué?

M2: “40 % porque es la materia en la que el alumno necesita
mas tiempo para su comprension y es en la que se tarda
mas para deducir”.

M3: “20 %, es un area muy importante ya que lo que en ella
esta contenido tiene que ver con todas las demas areas’.

M4: “80 % porque es en donde mas problemas se me presentan
personalmente”.

M5: “20 % (una hora antes del recreo) porque los nifios ponen
mas atenciéon”.
M6: “dependiendo del tema”.

M8: “70 % porque creo que es una materia que se le debe dar
mas tiempo para su entendimiento”.

M9: “Un 60 % porque es la asignatura donde los alumnos
presentan mas dificultades

M10: “Entre 6 y 8 horas (30%) aproximadamente porque los
temas de esta area son un poco mas complicados que los
de otras materias”.
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M11: “20 % es el tiempo de que dispongo”.

...Se postula que no es ésta la Unica razon del poco éxito que
tanto la ensefianza como el aprendizaje de las matematicas tiene
en educacién primaria y especialmente en el sexto grado que es
donde se ha realizado esta investigacién. Uno de los primeros
factores a considerar es la “sistematizaciéon” que se ha venido
haciendo de los contenidos en los ultimos afios en las juntas de
colegio 0 consejos técnicos, avocandose en dichas reuniones a la
division de los puntos enlistados en el programa en los diez (10)
meses de labor académica, sin tomar ninguna postura
metodologica explicita ni revisar contenidos que pudieran
entrelazarse o asociarse por su tematica.(Ver anexo 4)

Esto, desde luego, dificulta el proceso ensefianza-aprendizaje
pues el maestro en su preocupacion por terminar los contenidos
del mes, los aborda sin otro fin en mente que el de finiquitar los
temas previstos; lo que aunado al desconocimiento de la
metodologia propuesta en el nuevo enfoque y muchas veces al
conocimiento superficial de la materia (y del material con que se
cuenta) desemboca en una practica didactica memoristica,
repetitiva; es decir, mecanicista; carente de correlacion con otras
materias y desde luego con una aplicacion casi nula -por no decir
inexistente- en la realidad.

Pero, g¢por qué los contenidos se sistematizan y abordan de
esta manera? Qué hace falta para hacer una correlacion
significativa entre los contenidos del programa? Recordemos que
éste ha sido saturado de temas que exigen una buena seleccion;
es decir una secuenciaciéon légica y un enlace significativo y
constructivista dentro del mismo eje tematico y en relaciéon con
los demas ejes; ademas del hecho de que no todos los contenidos
pueden ser tratados con la misma profundidad y alcance.
Recordemos también que la mayoria de los docentes han sido
formados dentro de la escuela tradicionalista y que sélo unos
pocos han tenido acceso al enfoque postulado por la escuela
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nueva y a las teorias en que esta se basa. (Ver en el capitulo VI la
propuesta hecha con base en este comentario.)

Es légico entonces que la mayoria de los docentes no sepa
qué hacer ante esta perspectiva moderna en educacién, no se le
puede pedir que haga una correlacion significativa si desconoce la
significacion misma del término y del nuevo enfoque en la
ensefianza de las matematicas. ¢Como puede él desarrollar un
proceso en €l que no ha sido capacitado?, es obvio entonces que
no puede aplicar una metodologia apropiada porque no cuenta
con los elementos necesarios para hacer la transferencia. Habra
que trabajar por lo tanto en un cambio cualitativo, ensefiandole
primeramente al docente, como utilizar eficazmente Ilas
herramientas y los materiales con los que ya cuenta;
capacitandole en el uso adecuado de éstos e invitiandolo a poner
en practica lo aprendido para que asi, sobre la marcha, detecte
los problemas y sepa resolverlos acertadamente.

D) .¢Qué conocimientos (antecedentes significativos
reales) posee el alumno al ingresar al sexto grado?

Desde el establecimiento del Programa para Ila
Modemnizacion Educativa se ha dicho y -escrito - mucho acerca
del nuevo enfoque que el aprendizaje de las matematicas conlleva,;
el Plan y Programa de Estudio de Educacién Primaria reza en uno
de sus parrafos (p. 52) que una de sus principales pretensiones es
que los alumnos se interesen y encuentren significado y
funcionalidad en el conocimiento matematico, que lo valoren y
hagan de él un instrumento que les ayude a reconocer, plantear y
resolver problemas presentados en diversos contextos de su
interés. Presentado de esta manera el discurso suena bastante
acertado pero...
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En primer lugar dicho enfoque parte de muchos supuestos;
de los cuales destacaré en este apartado el de que los alumnos
poseen -cada uno en su nivel- una serie de conocimientos
matematicos a partir de los cuales el maestro puede desarrollar
las habilidades y destrezas ya citadas. Desafortunadamente, aun
y cuando los maestros conociesen a fondo la metodologia
adecuada, los niveles de abstraccion, las asociaciones y la
aplicacién de los conocimientos matematicos a la realidad que
hacen nuestros alumnos es tan pobre que haria falta mucho mas
que un discurso bien elaborado para lograrlo.

De acuerdo con el Plan y Programas de Estudio (1993) de
Educacion Basica Primaria los alumnos al ingresar al sexto grado
‘deben’ conocer los numeros y sus relaciones y realizar las
operaciones acertadamente; ‘deben’ wutilizar los numeros
fraccionarios en todas sus modalidades en la resoluciéon de
situaciones problematicas reales, ‘deben’ manejar los numeros
decimales, ‘conocer’ los usos y equivalencias de las unidades del
sistema meétrico decimal, asi como los cuerpos geométricos, su
construccion e identificacion en el mundo real y la resolucion y
analisis de diferentes problemas matematicos entre otras cosas.
Se ha entrecomillado ‘deben’ y ‘conocer’ por ser las palabras que
indican el supuesto desde el cual se elaboran las pruebas o
examenes diagnésticos, instrumentos que con frecuencia carecen
de reactivos didacticamente significativos, o que han sido
elaborados sin pensar si al alumno se le ha entrenado en la
resolucion de dichos ejercicios. Como ejemplo de dicha
observacion analizaré los aciertos, fallas, carencias y nivel de
confiabilidad del examen diagnéstico aplicado en las escuelas de
la zona en la que se ha realizado esta investigacion.

Se sugiere que hay que investigar primero cuales son los
conocimientos que verdaderamente poseen los alumnos, cuéales
son los intereses de nuestros alumnos y sobre todo con base en
qué, el maestro planea y desarrolla estrategias para iniciar la
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ensefianza de las matematicas en un nivel determinado en
general y en particular en el sexto grado.

Prueba de esto es el examen aplicado en la zona en la cual
se ralizaron las observaciones pues los errores hechos por los
nifios demuestran la dificultad que tienen estos en el
razonamiento matematico. (ver anexo 4) Este analisis se ha
hecho con base en el enfoque de la modernizacién educativa

El acierto mas significativo es que en un primer ejercicio
(VER ANEXO 5), utilizando un anuncio publicitario, se presentan
una serie de cuestiones que incluyen no sélo el uso de las cuatro
operaciones fundamentales sino también del porcentaje; la
resolucion de dicha problematica implica un conjunto de
asociaciones y razonamientos por parte del alumno ademas de la
aplicacién correcta de la operacion desde el primer
planteamiento.

Desde esta perspectiva a este reactivo se le restaria un alto
grado de confiabilidad ya que el que el alumno resuelva correcta o
incorrectamente este reactivo no significa que no sepa realizar las
operaciones, ni tampoco que no haga el razonamiento correcto, en
el primero de los casos puede ser que se equivoque al sumar o
restar un ntimero por lo que las respuestas subsecuentes estaran
también equivocadas y lo cual no garantiza que no conoce la
mecanizacién de las operaciones; en el segundo caso puede ser
que haga el razonamiento acertado pero tener dificultades con la
multiplicacién o divisién o tal vez hasta en la resta y la suma ya
en el mas grave y comun de los casos (en voz de los propios
maestros) en el hecho de que los alumnos presentan serias
dificultades para el razonamiento y por lo tanto para la resolucion
de dicho problemas, ademéas de que no estan entrenados para
ello. La pregunta aqui seria -aunque sea éste un reactivo muy
bueno- ¢Cual es el fin de incluirlo si de antemano se sabe que la
mayoria de los alumnos son incapaces de resolverlo?
¢Desacreditar al maestro del grado anterior? sPoner de relieve la
ignorancia e incapacidad de nuestros alumnos para resolver
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semejantes reactivos? ¢Seguir disfrazando el proceso ensefianza-
aprendizaje? o tal vez, aun sin darnos cuenta, ¢Manifestar
nuestro desconocimiento didactico-metodologico del tema?.

Con el analisis de este examen se quiere comprobar la
incongruencia entre la elaboracién de examenes y la metodologia
empleada ya que en ésta Gltima, segiun las observaciones
realizadas no aparecen procedimientos metodolégicos semejantes.

El segundo apartado en este examen (ver anexo) aparte de
implicar un alto grado de memorizacion se remite a la resolucion
mecanica de ciertas operaciones matematicas en abstraccion, sin
un enlace o asociacion significativa y de utilidad para el alumno
por lo que -con suerte- podra resolverlas adecuadamente y no
encontrarles un uso real y efectivo en su entorno por lo que
dichas problematicas no tendran mayor trascendencia.

En el ultimo grupo de reactivos (VER ANEXO 5 ) la
problematica a vencer soélo implica -aparte de la memorizacion- la
discriminacion de respuestas ya que al relacionar las columnas el
namero de distractores es muy reducido y por lo tanto si no es X
puede ser Y; aunque segin los propios maestros “ni asi le atinan
los alumnos”. ¢Habria que replantear entonces el propésito del
examen de diagnoéstico? o bien ¢Habria que replantear el
contenido de dicha examinacién? Yo creo que esto 1iltimo, una
evaluacion diagnoéstica nos debe servir para obtener resultados,
no sélo cuantitativos sino también cualitativos del aprendizaje de
los objetivos logrado por los alumnos, nos debe permitir saber con
el mayor acierto posible, que tanto conocimiento ha sido
apropiado por éstos para asi poder disefiar estrategias mas
acorde con los resultados obtenidos; es decir, con la realidad.

Por lo anteriormente descrito se puede concluir que el
examen carece de reactivos que nos permitan conocer -en verdad-
cuales son los acierfos y errores en el aprendizaje logrado por
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nuestros alumnos ademas de evidenciar el enfoque memoristico
al que hemos acostumbrado a nuestros alumnos.(VER ANEXO 6)

E) . - El maestro; ¢Un improvisador de la jugada en el
ruedo?

Se ha presentado un amplio contexto en torno al proceso
didactico real empleado en la ensefianza aprendizaje de las
matematicas, en el que se ha puesto de manifiesto que el maestro
desempefia -sin duda- un papel primordial en el logro de los
objetivos. Ante tal perspectiva, es imprescindible analizar los
diferentes aspectos que condicionan su quehacer docente para asi
entender y proponer algunas alternativas metodologicas mas
acordes con la realidad en que se desarrolla su practica; se sabe
de antemano que este tema ha creado toda una serie de
discusiones ya que comprender al maestro como sujeto es
considerarlo como persona, con razones, intereses y reflexiones
propias, que decide y actiia de manera significativa de acuerdo
con las posibilidades de la situacion especifica en que trabaja.

En primer lugar recuérdese que las condiciones en que cada
uno de ellos labora dentro del aula son muy diferentes, lo mismo
que los individuos a los cuales ensena; y sin embargo véase que
en los grupos observados la metodologia empleada ha sido
bastante homogénea. El maestro espera que los alumnos
participen en actividades que supuestamente producen
‘aprendizajes’, valiéndose de los pocos o muchos recursos con los
que cuenta y apoyandose en las diversas estrategias que su
experiencia como docente le ha permitido desarrollar...

Observador: Cuando usted ensefla matematicas. ¢A qué

problematica se enfrenta para que los alumnos le respondan
acertadamente ? y ¢qué hace al respecto?
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M2: “A la escasa participacion de los alumnos y al miedo a
equivocarse frente a los demas por lo que trato de
que los ejercicios sean grupales”.

M3: “La mayoria tiene temor de manifestar sus dudas y
generalmente pretende que se les indiquen todos los
pasos a seguir en la resolucion de problemas y como
en lo personal las matematicas me parecen muy
complicadas porque no tuve la fortuna de que me
ensefiaran a razonar..”

M4: “En este nivel socioeconémico los nifios por lo general
no se duermen temprano por lo que siempre tienen

suerio y a veces no se logra la atencién de la

totalidad, por eso tomo como recurso el juego o la

informalidad. ”

M5: “Batallo para que me pongan atencion, explico como
los maestros lo hacian cuando era estudiante. ”

M6: “Depende del tema que se esté trabajando, trato de

que los ejercicios sean en forma colectiva o en equipo

para que exista apoyo entre los que les gustan las
matematicas y los que no porque yo incluso sufro

mucho con ellas y no me gustan.”

M1: “Sobre todo errores en los conocimientos basicos
como multiplicaciones, divisiones y el empleo de
nimeros fraccionarios.

Desde su muy particular punto de vista cada maestro
justifica el porqué de la estrategia empleada, lo cual es muy
valido ya que como se menciondé anteriormente, el docente esta
sujeto a una serie de condiciones y circunstancias a las cuales
tiene que subordinar su practica; asi “la idea de estrategia se
remite aqui a las exigencias reales y cambiantes que un grupo le
plantea al maestro, que requieren seleccionar, usar y adaptar los
recursos personales y profesionales de todo tipo para poder lograr
resultados.”® ( ) Se puede deducir entonces que las estrategias
representen mediaciones entre las presiones y restricciones
institucionales y el quehacer diario en el aula; es decir, la brecha

1° Rockwell, Elsie. “Ser maestro, estudio sobre el trabajo docente”. Pag. 112
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que hay entre los ideales y la practica. ¢Es entonces esta realidad
congruente con lo establecido en el curriculum formal? Por
supuesto que no. Ya se establecido que dicho curriculum es
elaborado con base en las condiciones ideales de trabajo; a ciertas
caracteristicas que nuestro contexto educativo no posee y desde
luego a ciertos conocimientos y capacidades que los maestros no
desarrollan por no motivarseles asertivamente a hacerlo. Como
consecuencia, cuando el docente se encuentra con los programas
que tendra que impartir enfatiza -de acuerdo con su valoracion
del conocimiento y de su propio conocer- aquellos temas que le
parecen de mayor importancia (de acuerdo a su experiencia) y
rechaza los que considera intrascendentes; ademas reinterpreta y
traduce cada tema acorde con las caracteristicas de sus alumnos.

Otro de los elementos que influyen en la ensefianza-
aprendizaje de las matematicas, es la visién que el maestro tiene
de la materia pues es obvio que no se puede ensefiar algo que no
se sabe y de lo que ademdas se piensa es algo mecanico e
inmutable en el proceso ya conocido; y mas todavia, la evidente
aversion por las matematicas, la cual, en palabras de los propios
maestros se debe a que ellos mismos tuvieron ‘malos’ docentes a
quienes tampoco les gustaba la materia.

Si esto es asi gporqué no tratar entonces de modificar el
patron? ¢porqué conformarse con seguir siendo el diablillo de la
procesion? squé no es mejor, si realmente se quiere producir
alumnos capaces de utilizar crativamente el conocimiento en ia
blisqueda de soluciones a diversos problemas, ver el tema a
tratar como una actividad ludica, agradable abierta a la
busqueda conjunta de alternativas a los mismos? Para que esto
altimo sea posible, es necesario entonces, que el docente se
centre mas alrededor de los procesos y menos entorno de los
contenidos.

Se concluye este punto -ante la panoramica presentada-
que es necesario modificar la metodologia hasta ahora empleada
en la ensefianza aprendizaje de las matematicas asi como
también la actitud de rechazo que se ha venido transmitiendo de
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generacién a generacion hacia la misma; ahora bien, si se quiere
de verdad lograr ese cambio, hay que tomar en cuenta que para
ello es necesario que el profesor viva experiencias y que sea,
gracias a éstas, que €l descubra y acepte las ventajas del cambio.
Sélo asi, el docente podra dejar de ser un improvisador de la
jugada en el ruedo y tener otros medios para ser mejor actor; ya
no va a actuar segun un texto que ha sido escrito en otra parte y
seglin una tradicién, inventara su juego -si- en funciéon de una
trama, pero lo hara con nuevas y mejores herramientas que le
garantizaran resultados mas significativos.

F) ¢Qué metodologia se utiliza en el proceso
ensefianza-aprendizaje de las matematicas?

Se empezd por enunciar los fines de la educacién -en
general- postulados en el Articulo Tercero Constitucional como
base de los objetivos fundamentales de la modernizacion
educativa de la cual se desprenden los nuevos planes y
programas de estudio de educacién primaria para luego,
examinar el enfoque, los propésitos y los contenidos del area de
matematicas particularizando en el sexto grado de este nivel
Una vez desarrollados estos apartados a la par que la teoria
curricular que desglosa los fundamentos que apoyan dichos
documentos se puede decir que €l curriculum real es entonces un
eslabdn que se sitiia entre la declaracion de principios generales y
su traduccion operacional, entre la teoria educativa y la practica
pedagogica, entre la planificacién y la accidon, entre lo que se
prescribe y lo que realmente se da en las aulas. Sin embargo y
aunque se ha puntualizado en tal coordinacién, se sabe que ese
“deber ser” no corresponde frecuentemente al “ser” que de hecho
se da en nuestras instituciones educativas. Muestra de ello es la
enserianza tradicionalista, repetitiva y memoristica que en
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analogia con el aprendizaje pasivo receptivo, se encontrd al
observar la practica pedagégica en ocho (8) escuelas de una de las
zonas del area de Monterrey, en el area de matematicas, en los
grupos de sexto (6°) grado que comprenden dicha region.

Resumiendo todo esto y con el propésito de hacer una
correlacion significativa entre lo que deberia ser (Los Mitos) y lo
que verdaderamente pasa (La Realidad) en las aulas antes
mencionadas. Cabe aclarar que aunque los grupos observados
fueron solamente diez (10); la muestra recabada en la
investigacion de campo se considera representativa por ser ésta
una de las zonas con cierto prestigio académico a nivel regional y
en la cual la mayoria de los alumnos pertenecen a un nivel
socioecondmico medio. Asi es que si esto ocurre aqui squé pasara
en las escuelas marginadas o en las de promedios reprobatorios?

El articulo 3° especifica en su contenido que el fin primordial
de la educacion es la convivencia humana, el desarrollo armonico
del individuo y de la sociedad, la identidad nacional y en ellos el
amor a la patria y la solidaridad internacional en Ila
independencia y en la justicia; estos elementos han sido base
para el desarrollo de la modernizacion educativa 1988 - 1993 en
la que ademas se exige brindar una educacién de calidad en la
cual se formen ciudadanos inspirados en los valores antes
mencionados, que sean participativos, que estén bien informados
y que sean aptos para aprender por si mismos permanentemente;
que sean capaces de autoevaluarse y de analizar para
transformar positivamente una situacion determinada; que sean
creativos e innovadores ya que se considera que sélo formando
individuos con estas caracteristicas se alcanzaran los objetivos
finales de la educacién.

Como se puede brindar una educacion de calidad con
maestros que no han sido capacitados para desarrollar las
habilidades antes mencionadas; si ellos mismos desconocen el
nuevo enfoque y la metodologia que éste exige; si el mismo
docente no esta bien informado y lo que es por muchas veces esta
desinformado; si €l mismo no esta motivado para adaptarse y

64



aceptar los nuevos retos, ni para analizar su propia practica
mucho menos para transformarla positivamente scémo va a
formar alumnos con semejante perfil? ;como se pueden formar
alumnos criticos, participativos, reactivos e innovadores si no se
les permite hablar, si el tUnico requisito para ser eficaz es
contestar y aprobar un examen acertadamente? ¢si desconoce el
medio ambiente que le rodea? Para aclarar estas aseveraciones se
ejemplifica a continuacién con algunos datos del diario de
campo...

M4: “;Qué quiere que hagamos hoy?

As: “Sumas”

M4: “Bueno, vamos a trabajar con sumas. ¢Con qué
numeros hacemos las sumas?”

As: “Con los nameros naturales”

M4: Bien, vamos a ver gcudles son los nimeros
naturales?

As: “uno, dos, tres,...”

(maestra hace una pausa y luego)

M4: Saquen su libro en la pagina 20 ... Martha ve y
sacame copias de esta pagina (da a la alumna un
libro de apoyo diferente al oficial para ser
fotocopiado).

A18: (de regreso al aula) “maestra no esta funcionando la
fotocopiadora...”

M4: “Bueno” (y copia en el pizarrén “organizacion de la
informacién”)

En este primer ejemplo desde un principio de nota la total
improvisacion por parte de la maestra, pues empieza hablando de
los nameros naturales, y luego decide trabajar con un libro de
apoyo; al mismo tiempo pide a sus alumnos abrir el libro de
matematicas en una pagina X - que nunca utilizan - luego al no
haber copias del libro de apoyo decide cambiar el tema que para
nada se relaciona con el contenido de la pagina en que pidié a los
alumnos abrir su libro. . Aqui los alumnos sélo siguieron
ordenes, como acostumbrados ya a “los cambios de ultima hora”.
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La maestra por su parte continua con su rutina y va adaptando
las circunstancias conforme va desarrollando la clase.

M5: “Van a contestar el ejercicio del pizarréon”(y dibuja
una figura de forma irregular en el pizarron)

A5: (trabajan individualmente, empiezan a verse
entre si ya que no saben qué hacer).

M5: (al notar el desconcierto e los alumnos) “Fijense que
tenemos un cuadrado” ¢si? ¢cudl es su formula? (la
anota en el pizarron y ademas enfatiza las medidas

de dicha figura)

A8: “Maestra, esta muy revuelto.”

M5 (al ver que los As no identifican las figuras, va
seflalando cada una de ellas y dandoles las medidas
de cada figura para que asi, el alumno sélo haga la
operacion correspondiente).

M5 “A todos les salié dos mil ochocientos.”

Al13: “no, a mi me falté sumar el del Gltimo cuadrado.”

Al6: “Profe, yo no sé que me falto.”

M3: “lo que pasa es que no nos dan todas las medidas,
pero nosotros tenemos que obsrevar y sacar las
demas medidas; di nos fijamos bien, vemos que el
mismo rectangulo de la derecha, tiene las
mismas medidas que el de la izquierda...”

Aqui la maestra habia practicado con figuras regulares
simples y por supuesto con las formulas dadas; luego anota la
figura irregular en el pizarréon y pide a los alumnos encontrar su
area sin haber participado o dado algunas postas sobre la
problematica de dicha figura, (ya de por si algunos alumnos
habian tenido dificultad para resolver el area de algunos
cuadrilateros tridngulos regulares simples) los alumnos, por
supuesto, se sienten frustrados al no saber qué hacer y creen que
estan negados para resolver problemas de este tipo lo cual les
es confirmado cuando la maestra les desglosa y les da cada una
de las medidas y la formula correspondiente para cada una de
ellas. Con todo esto, el docente sélo esta mostrando a los alumnos
“la dificultad” del problema, y lo “facil” que es su resolucién lo que
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el alumno no sabe es que el maestro omitid toda una serie de
procedimientos y etapas; que hizo falta una verdadera explicacion
y la practica concisa y profunda de cada paso a seguir. ¢Y pensar
que asi queremos desarrollar alumnos creativos e innovadores?.

M6: “vamos a hablar de graficas” ;Qué idea les da la
palabra graficas?

A6: “una grafica de barras, por ejemplo. si preguntamos
que tipo de nieve nos gusta y luego hacemos la
grafica, sabemos que al 10% le gusta de limén...”

M6: “Bueno, saquen su libreta y anoten el tema,
recuerden: buena letra y bien hecho “ (maestra dicta
el tema “graficas” y luego su definicion).

M6 (Enseguida anota una grafica en el pizarron y pide a
los alumnos copiarla) “Fijense bien, en la linea
horizontal ponemos los dias y en la otra, los litros de 1
eche.” 47!

El tercer ejemplo es muy similar al anterior, la maestra
anota e tema en el pizarron, los da a los alumnos la definicion de
‘graficas’ e inmediatamente los pone a trabajar en el tema, de esta
forma supone que todos los alumnos saben organizar la
informacién (ficticia) que ella da; cabe aclarar que en esta clase
en particular los alumnos han apreciado la técnica del proceso
establecido por la maestra, la mayoria de ellos elabora
correctamente el ejercicio pues una vez dada toda la informacion
lo Ginico que tienen que hacer es acomodarla en la grafica en los
lugares ya dictados por la maestra; sin embargo seria interesante
cuestionarse acerca del procedimiento. ¢Qué tan capaces serian
los alumnos de organizar una informaciéon determinada, si son
ellos mismos los que recaban, organizan, interpretan y grafican ?
nuevamente se vuelve a la simulacion del aprendizaje por lo que
es incierto que vaya a tenerse éxito en el desenvolvimiento eficaz
de estos alumnos.

M10:(anota un humero “25” y pregunta) “sCual es el
antecesor?”
A5: Veinticuatro (24)
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M10: “2Y el sucesor?”

A:5 veintiséis (26)

M10:“Estos ntimeros se llaman naturales y son infinitos,
siempre hay un niimero méas que se agregar” (¢Y que
hay sobre restar?)

M10:(pide a los alumnos encontrar el antecesor y sucesor
de varios nameros anotados en el pizarrén) “¢Cémo
supieron que ese era el antecesor y el otro el
sucesor?”

A5: (no responde)

M10:“¢Cual es el primer namero de los nameros
naturales?”

A14: "¢l cero” 7!

A8: ’y el ultimo no hay, usted dijo, son infinitos.”

M10:Les voy a ensefiar una regla: para encontrar el
antecesor van a restarie un uno al niimero que tiene
y para el sucesor van a sumarle uno también.”

La problematica varia un poco en esta clase ya que aunque
aqui aparece nuevamente el maestro ‘dictador’ (en el sentido de
que yo escribo, ustedes copian; yo repito, ustedes memoricen)
parte de la informacién es incompleta y ni el maestro se da
cuenta, ni los alumnos son capaces de reflexionar o de identificar
dicha laguna en la ensefianza; ellos solamente se concretan a
repetirle al maestro lo que éste les ha ‘ensefiado’ y a realizar
mecanicamente el ejercicio tal como se dieron las instrucciones.
Con esto el maestro no puede mas que sentirse satisfecho con
tales resultados, pues sus alumnos estan respondiendo?!

M1: “Vamos a resolver otro problema razonado, janoten!
en una despensa se compraron dos litros de aceite de
$9.00 cada uno, dos kilos de azticar de $4.50 ¢/u, un
kilo de tomate y un kilo de cebolla... ;cuanto cuesta
la cebolla?”

Ad: (no contestan e inmediatamente la maestra dice ...)

M1: “vamos a ponerla a $4.70 cada uno” ?¢!

AS: (hacen una exclamaciéon de asombro, creo que les
parece exagerado).
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M1: “Si, es que es caral”

Con esta ejemplificacion se quiere resaltar la ignorancia en
la que estan no solo los alumnos sino también los maestros de su
realidad circundante ni uno, ni los otros tienen una idea cabal del
precio de articulos de uso diario, ahora bien, es de conocimiento
general que una despensa no se compra con cien pesos ($100.00)
y que ésta incluye mucho mas que dos litros de aceite, dos kilos
de aztcar, y un kilo de tomate, etc... con todo esto no se hace
otra cosa mas que disfrazarle al alumno la realidad, se percibe
que tiene una vaga idea de los precios de los articulos, mas no se
les pide (¢o no se les deja?) que se enfrenten realmente a la
carestia del entorno. Como puede entonces analizar y
transformar algo que desconoce?

En general en todos los grupos observados puede
identificarse el enfoque tradicionalista del proceso ensefianza -
aprendizaje; la participacién activa estd a cargo del maestro en
tanto que los alumnos - sentados en el pupitre- escuchan,
repiten y memorizan (en el mejor de los casos). La participaciéon
individual y espontanea es escasa y en muchas ocasiones
bastante condicionada; también se observé que en cada grupo
fueron dos o tres alumnos los que real y frecuentemente
participaban lo que justificaba de alguna manera la ensefanza
del docente aunque no puede omitirse que la participacién grupal
(a coro) le ayudaba mucho mas.

Vale la pena preguntarse entonces porqué si la metodologia
tradicional es tan criticada, por los deficientes resultados que se
obtienen, sigue utilizandose; tal vez la razén sea porque es ésta, el
camino de menos esfuerzo para el profesor y en general, también
para el alumno. Con ella, lo Gnico que se le pide al profesor es
que conozca su tema y que sepa comunicario (lo que muchas
veces hace aunque no acertadamente) el docente no tiene que
procurarse conscientemente de si el estudiante entiende lo que
esta escuchando, asi cuando surge alguna duda, le basta repetir
lo que ya dijo. Al alumno por su parte (en su actividad pasiva) le
basta con escuchar e intentar comprender y lo Gnico que tiene
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que hacer es tomar notas que mas tarde memorizara, no tiene -y
no se le fomenta- responsabilidad alguna en el desarrollo del
proceso E-A; ahora bien, si se relaciona esto con la ensefianza-
aprendizaje el razonamiento matematico; no basta con suponer
que el alumno conoce las ideas, los conceptos y los elementos
clave para aprender. Hay que asegurarse de que asi sea para que
ese aprendizaje sea real y efectivo.

Una vez que se han analizado estos datos y se ha examinado
cuidadosamente in donde o por qué se pierde ese enlace entre el
‘deber ser’ y el ‘ser’. Hay que cuestionarse cé6mo es que habiendo
forjado leyes, postulados, programas y enfoques excelentes no se
haya detenido a meditar sobre cémo lograr su aplicacién real.
¢Habria que dar marcha atras a lo ya escrito o habria que
formular un nuevo rumbo en educacién?

Es indudable que ni lo uno, ni lo otro serian solucion. Ya se
comprobé que el error no esta en los documentos sino en la
interpretacion y aplicaciéon de los mismos; mas como ya se sefiald
anteriormente; ¢Quién va a poner en practica tan brillantes
ideas? ¢El docente que desconoce el significado real de la
modernizacion educativa’, el que ademas tiene que asegurarse de
que sus alumnos ‘aprendan’ todos los contenidos no sélo de
matematicas sino de las siete materias resultantes del programa y
quien, por si fuera poco, todavia tiene que cumplir con una serie
de actividades co-curriculares? Como se puede ver no es facil
entrar al ruedo sin mas herramientas que un gis y el pizarrén y
desde esta perspectiva lo Ginico que le queda al maestro es valerse
de su propia intuicién y programar las estrategias que le ayuden
a liberar su consciencia y a tratar de realizar su mejor papel de
acuerdo con lo que conoce.

“Desde un enfoque constructivista, se considera que la
matematica esta formada por un conjunto de nociones, elementos
y relaciones: sistemas relacionales que se influyen mutuamente.
Ademas se detalla que la complejidad con la que el nifio adquiere
dicho conjunto no es en un orden total ni lineal, sino progresivo.
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A tal orden se le ha denominado “aprendizaje por aproximaciones
sucesivas.” 20

Tomando en cuenta que este enfoque esta estrechamente
relacionado con el enfoque actual de la ensefianza de las
matematicas en educaciéon primaria se dira que la funcion
principal de la escuela en este sentido es brindar situaciones en
las que los niflos utilicen los conocimientos que ya tienen para
resolver ciertos problemas; para que asi, a partir de sus
soluciones iniciales, los alumnos comparen sus resultados y sus
formas de solucién, evolucionando hacia los procedimientos y las
conceptualizaciones propias de las matematicas.

El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende, por lo
tanto, no solo del disefio de actividades que promuevan la
construccién de conceptos a partir de experiencias concretas, en
la interaccion con otros, sino también en el hecho de
conceptualizar el proceso ensefianza-aprendizaje haciendo
referencia “a una relacion entre el maestro y el alumno, mediada
por el contenido.” 2!, He aqui la importancia de sistematizar los
contenidos y sobre todo de apropiarse de una metodologia
adecuada para el logro eficaz de este enfoque; mas ;Como saber
cual es la metodologia mas adecuada si se desconoce la existencia
de ella?

Nuevamente regresamos a los supuestos: ¢El enfoque
constructivista de las matematicas presupone que los maestros
estan al tanto de sus postulados? y siendo mas optimista
¢Presupone que en un futuro inmediato los docentes estaran
capacitandose en dicho enfoque? Objetivamente esto no es asi,
pues ya a tres anos del establecimiento del nuevo programa en
educacion primaria se ha podido constatar el desconocimiento
total del mismo. En la practica real se puede observar que:

2 Gomez Palacios Margarita “El nifio y sus primeros afios en la escuela® Pag. 110
2 Gomez Palacios Margarita “El nifio y sus primeros afios en la escuela® Pag. 135
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Entrevistador: ¢Qué tipo de metodologia utiliza en sus clases
de matematicas?

M2: “Inductiva - deductiva”.
M3: “Desconozco el nombre”.

M4: “Normalmente una combinacién de métodos” (aunque no
menciona cuales).

MS5: “La que los maestros usaban cuando yo era estudiante.”

M6: “Trato que los ejercicios sean en forma colectiva o en
equipo para que exista apoyo entre los que les gustan las
matematicas”.

M8: “Método Global de Analisis Estructural.”

M9: “Inductivo - deductivo”.

M10. “Inductivo - deductivo. Analitico - sintético”.
M11: “Deductivo”.

El ignorar los nuevos enfoques y metodologia en educacion
no se remite a los nombres o encabezados de los mismos, sino
también a los postulados, pasos y procedimientos caracteristicos
de ellos pues en todos los casos (once grupos en total) observados
en la investigacion de campo se encontré un total predominio de
la ensefianza tradicionalista en la que el maestro habla
(pretendiendo explicar) y el alumno escucha...

M3: “Van a tomar una hoja, la van doblando hasta que les quede
un rectangulo pequeno, sya? abranla” (muestra como
hacerlo y luego corta la hoja en dos partes y pide a los
alumnos hacer los mismo).

“Esto que hicimos es repartir un entero, cada uno son un
medio, en esta parte tenemos cuartos y en la otra medios”.
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“A éstos [sefiala la mitad de la hoja que doblaron menos
veces] se le llaman cuartos porque dividimos el entero en
cuatro partes” {aiin y cuando era s6lo la mitad de la hoja).

“Y a éstos [sefiala la mitad de la hoja que doblaron mas
veces] se le llaman octavos porque tenemos ocho partes del
entero”.

El método aparece como instrumento que ofrece al maestro
pasos seguros para hacer eficaz su procedimiento, ocultando las
concepciones en las que se basa e impidiendo la reflexién, y por
consecuencia la toma de conciencia por parte del maestro de su
propia practica, de la fundamentacion tedérica desde la cual
explicarla, y de la reorientacion de su trabajo a la luz de dicha
fundamentacion tal y camo la cita Margarita Gémez Palacios en
su propuesta metodolégica para la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas; en su libro El nifio y sus primeros afios en la
escuela.

El maestro supone por lo tanto que siguiendo el
procedimiento anterior y dando a conocer a los alumnos las
diversas técnicas para encontrar fracciones equivalentes el
estudiante es capaz de internalizar el conocimiento y aplicarlo
generalizadamente, mas no es asi, en el caso del grupo 6 se
observd que el maestro al escribir un ¢jercicio en el pizarron: [1\4
X 4\4] un alumno preguntdé: (aunque me doy cuenta que hay
otros alumnos con la misma interrogante para encontrar la
fraccion equivalente).

Al0. “:M de donde sacd el cuatro?

M: “De la forma que le acabo de explicar: multiplicando
en numerador y el denominador por un mismo
numero”.

73



El alumno diez al no entender de donde se obtienen los
“numeritos” para hacer la multiplicacion y asi encontrar la
fraccidbn equivalente, cuestiona al maestro, quien por toda
respuesta menciona que por lo que acaba de explicar sin dar una
relacion o explicacion logica y coherente al alumno; restandole
importancia ademas a los conceptos incluidos en la explicaciéon
dada, asumiendo asi que los alumnos ya saben claramente cual
es uno y cudl es el otro. Las preguntas en este apartado serian
cqué papel desemperia la apropiacion de los conceptos
matematicos en el logro del aprendizaje? ses postble desarrollar
habilidad en la resolucion de problemas matematicos sin el
conocimiento preciso de los términos y conceptos involucrados?
Definitivamente no. En el ultimo capitulo se retomaran estas
preguntas para sustentar esta afirmacién con base en teorias y
estudios establecidos.

En otra de “las estrategias de la ensefianza tradicional de las
matematicas, subyace la concepciéon de que los niftos aprenden a
través de recibir informaciones.” 22

M3: “Primero anotamos los datos conocidos:
Si; 2 chopos 5 chopos

$1 $ X

“Acuérdense, multiplicamos en cruz y dividimos entre el namero
de la izquierda”.

M3: “¢Coémo dijimos que se le llama a esto?... ~jVariacion
é J) q i
proporcional directa!, si aumenta un cantidad, aumenta la
otra, si disminuye una, la otra también”.

Consecuentemente esas estrategias se caracterizan por
manejar una serie de recursos didacticos que permiten que el
alumno se ‘informe’ de la manera maés clara y organizada posible;
sin embargo este recurso no es del todo confiable, pues al pasar a
la siguiente etapa, es decir, al tratar de establecer por si mismo la

2 Recista: “Cero en conducta™ Pag 5 N°40 - 41
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transferencia de lo ‘aprendido’ el alumno se enfrenta a serias
dificultades...

M3: ¢Qué pasa entonces si aumento la cantidad de chopos?

As: “Aumenta el precio del chopo.”

M3: “No! el chopo sigue costando lo mismo. Siyo compro diez
chopos, aumenta la cantidad de chopos? squé va a
aumentar? (sefiala la grafica elaborada en el pizarron)

Desde este punto de vista, “lo mas facil’ de transmitir del
conocimiento matematico, a través de la informacion, son los
signos que conforman el Ilenguaje (matematico) y que,
precisamente, son los conceptos los que han estado ausentes en
la enseflanza y consecuentemente en el aprendizaje de los
alumnos.”™3 En este caso el concepto de cantidad (de elementos y
monetaria) es confuso para los alumnos, aunque no para la
maestra; el problema aqui residid en el hecho de que no se
trabajaron ni ejemplificaron los conceptos por separado ni se
evidencioé el proceso de sumar o multiplicar las cantidades para
obtener el resultado deseado.

Es quiza por esto que aunque los nifios logran aprender las
cuatro operaciones fundamentales de la aritmética, tienen serias
dificultades para utilizarlas en la resolucién de problemas; de
hecho no saben que tipo de situaciones problematicas resuelven
cada una de ellas, por ello lo que han aprendido resulta poco 1til
y carece de significado.

M2: “gCuanto cuesta el kilo de carne molida? ¢Diecisiete pesos
el kilo? ¢Cuéanto se gast6 en la despensa?”

“-jAcomoden bien las cantidades!, -jel punto decimal!”.

* Revista: “Cero en conducta” Pag, 6 N° 40 - 41
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"Es importante que acomoden bien las cantidades.
Recuerden cuando Francisco se equivoco porque anotd sélo
el valor de un libreta”...

Es evidente que el alumno no reconoce la problematica existente
(aunque si el cémo resolver operaciones fundamentales) aun y
cuando la maestra explicita verbalmente cada una de las
dificultades a vencer; es aqui donde vuelve a mostrarse la
ensenanza tradicionalista, el alumno soélo recibe la informacién,
no se le permite digerirla ni tampoco hacer ningin tipo de
transferencia, ademas se minimiza su autoestima al
considerarsele ignorante e incapaz de responder al cuestionario
hecho. [Esta situacion tal vez se debe a que el alumno,
verdaderamente, no ha sido expuesto al entorno real en el que se
desenvuelve ni mucho menos, se ha tratado de adecuar esa
realidad al aula para vivenciar de alguna forma las situaciones a
las que puede enfrentarse en su vida diaria. Ejemplifiquémosio
mas detalladamente.

M1: “Saquen su libreta, anoten: problemas razonados”.

“Francisca fue a Soriana a comprar sus utiles escolares;
compro tres libretas profesionales de...

<Cuanto cuestan las libretas profesionales?”
As: “Como $ 8.50 cada una”.

M1: “-jFijense bien! dijo que cada una le costd $ 8.50, no que
gastd en las tres $8.50”.

MI1: “cQué mas? Un juego de geometria, ;Cuanto cuesta un
juego de geometria?

A2: “Como $ 8.90”.

A7: “No, $ 9.00".

M: “Bueno, bueno, hay muchos precios. Vamos a poner
$7.50. ¢Qué mas? Una guia practica de $ 39.00...

Si pagamos con un billete de $ 100.00, para saber ¢Cuanto
le sobré?, ;Qué tenemos que hacer?”
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Primeramente el maestro menciona que se compraron utiles
escolares (libretas profesionales, un juego de geometria, y una
guia practica -libro de apoyo usado en la mayoria de las escuelas-
(Qque es mas que un util escolar, un material de apoyo) estando
éstos en total incongruencia con la realidad del alumno ya que los
utiles mencionados sélo forman una parte de los materiales. Aqui
quiza habria sido mas adecuado que cada alumno investigara el
precio de cada uno de los articulos que el poseia e hiciese el
presupuesto del gasto efectuado en sus propios tutiles escolares.
Por otra parte no se toma la molestia de verificar que
efectivamente las libretas profesionales costaban $ 8.50 ya que
los demas alumnos murmuraban entre si que habia otros precios;
luego, en este punto la maestra enfatiza que éste es sélo el precio
de una, no de las tres. Ademas, cada vez que preguntaba a sus
alumnos y aunque algunas veces éstos daban su opinion, era su
criterio el que prevalecia. No es de dudarse, entonces, que la
proxima vez el alumno no participe, ya que de cualquier manera
su opinién no sera tomada en cuenta.

Cabe mencionar que tanto en ésta como en otras
observaciones hechas se constaté que a lo largo de la clase y en la
resoluciéon de “problemas razonados” el maestro enfatizaba cada
uno de las operaciones a realizar aunque al principio se pidiera al
alumno analizar los datos; en muchos de estos casos se pudo
verificar también que los alumnos no tenian ni la mas minima
idea de cuanto costaban los productos que diariamente
consume, obviamente si esto pasa en el salon ¢Cémo se espera
que el individuo se desarrolle eficazmente en el medio ambiente
en que convive? Se cree que el problema principal fue que la
maestra no planificé la clase, no previé el problema para que los
datos fueran reales.

En este tipo de metodologia el maestro de antemano espera
la conducta del alumno; prevee que los procesos de cambio
ocurren como resultado de la experiencia, asi en el mejor de los

77



casos el alumno estudia, memoriza ciertos datos -muchas de las
veces sin entenderlos- y contesta correctamente un ejercicio o un
reactivo en un examen, sin embargo el aprendizaje es totalmente
ficticio pues una vez pasada la examinacion todo esto pasara al
olvido; se identifica pues que este proceso artificial que se da en
la ensefianza y el aprendizaje esta estrechamente ligada a los
postulados del conductismo “el cual tiene como base inicial el
estudio de los estimulos que producen determinadas respuestas y
el condicionamiento que, partiendo del estudio del reflejo
condicionado puede producir respuestas aprendidas -segiin
Pavlov y Watson- que fueron los iniciadores del conductismo.”2#
Ademas de que el maestro debe enfrentar los problemas
institucionales y sociales que representa la escuela como parte de
un sistema.

Otro de los elementos de esta teoria, identificados en la
investigacién de campo fue la actividad técnica como parte del
mecanismo; es decir que mediante la actividad técnica el alumno
repite y memoriza los términos dandoles el rigor y el estatus de
una ciencia aplicada, teniendo como objetivo, el lograr la eficacia
en la actuacion del individuo en el entorno que le circunda. En
algunos de los casos se pudo observar que al parecer el alumno
‘aprendid’ la forma de resolver situaciones problematicas aunque
esto no se pudo constatar ya que no se les dié seguimiento. De
cualquier manera se puede aseverar que esto es de dudosa
aplicacién veamos estos ejemplos:

MS: “Ayer vimos una leccién que trataba de un viaje de un
robot”. ;Recuerda de qué trataba el cuento?

Al8: “de un robot que viajaba a través del tiempo y llegaba a
Egipto”.
M5: “:Y cé6mo sabiamos donde encontrarlo?”

Al0: ;Y como se llama eso?”
As: (No contestan).

# Gomez Palacios Margarita Pag 24
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M5: “Se llama plano cartesiano. Fijense bien, vamos a localizar
unas coordenadas”.
En otros ejemplos...

» - L - - L - L] L] Ll Ll - L] - -

M6: “Hoy vamos a hablar de graficas ¢Qué idea les da la
palabra grafica?

A6: “Una grafica de barras por ejemplo si preguntamos que
tipo de nieve nos gusta y luego hacemos la grafica,
sabemos que al 10% le gustala  de limén...

M9: “A ver, si queremos medir el estado de Nuevo Ledn
¢Qué medida vamos a utilizar?
A24: “Kilémetros”.
M9: ;Por qué?
A20: “Porque tenemos diferentes cosas y cada uno la vamos a

medir con diferentes medidas, unas mas grandes y otras
mas pequenas”.

M9: “Muy bien, ahora vamos a trabajar con una medida
agraria, la hectarea.

¢Quién ha escuchado hablar de la hectarea?”

A7: “Es para medir un terreno’.

M9: “Sil, tenemos que medir un terreno y el terreno,
Jcomo es?”

A18: “Cuadrado”.

M9: “iAja! una hectarea mide 10,000 metros cuadrados”.

Se entiende entonces que “limitar el concepto de calidad en
la ensefianza a la medida de los productos observables a corto
plazo no supone mas que una miope vision de un campo
demasiado complejo que conduce inevitablemente a la ignorancia
en el terreno del conocimiento y a la imprudencia en el campo de
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acciéon.” 2  Se puede concluir que en la mayoria de las aulas
observadas la metodologia utilizada en la ensefianza se reduce al
uso técnico de los conceptos, a la pregunta y respuesta como
medios de llegar al conocimiento y a la repeticién y memorizaciéon
de contenidos siendo su meta principal el logro inmediato de los
objetivos trazados, sin enfocarse en la trascendencia o aplicacion
de éstos a futuro. Soélo en contadas excepciones se logrd
identificar una asociacién significativa de términos, alguna
deduccién légica de proposiciones o un enlace constructivista con
lo aprendido anteriormente.

Por ultimo, se quiere resaltar que en esta metodologia
tradicionalista -conductista, mucho tiene que ver la intervencion
de los participantes en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que
se observd una marcada diferencia entre las participaciones,
siendo los docentes quienes predominaron al tomar la palabra,
acaparando el uso de la misma la mayor parte del tiempo;
dejando asi una participacidon escasa a los alumnos -cuando se
dio en forma individual- intervencion que ademas muchas veces
fue condicionada o forzada por parte del maestro. Cabe aclarar
que generalmente los alumnos participaban en coro, es decir,
grupalmente lo que todavia -al sentir del observador- le restaba
mas credibilidad al aprendizaje. Todo esto puede verificarse
cuantitativamente en la siguiente tabla. Contandose el ntmero
de veces que la maestra tomaba la palabra asi como las ocasiones
que el alumno individualmente participaba, por lo que al hacerse
el conteo se pudo comprobar que en general la participaciéon por
parte de los alumnos fue grupal.

* Prez Gomez “Ensefianza para la comprencién” Pag, 105
BO



Tabla 2 Participacion activa de docentes y alumnos

Grupo A B C D
/ / / /
Participant 1 2 3 4
es
M 66% 61% 60% 58%
As 30% 28% 38% 40%
A 4% 11% 2% 2%
Grupo E F ) | J
/ / / /
Participant 5 6 9 10
es
M 54% 61% 57% 56%
As 35% 39% 39% 43%
A 11% 0% 4% 1%
Grupo K H
/ /
Participant 11 8
es
M 58% 67%
As 40% 32%
A 2% 1%

Clave: M = Participacion del maestro

As = Participacién del grupo en respuesta conjunta
A = Alumnos con participacion individual (aunque no
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