CONCLUSION

Muchos y muy variados han sido los cambios que se han
dado en los ultimos afios en Educacion. Cambios que como se
dijo, fueron previstos en base a la evolucién continua de nuestra
sociedad, y sobre todo; a los deficientes resultados que en este
ambito se habian venido observando. Desde luego, parte
importante de esta evolucidon en todas las disciplinas del saber lo
ha sido la matematica, razén por la cual es primordial que su
ensefianza en la escuela primaria sea efectiva.

Se pudo percibir que las transformaciones fueron hechas,
que el enfoque ha sido cambiado, que los libros han sido
actualizados; que los manuales para el maestro han sido
distribuidos, que se han ofrecido cursos de actualizacion
magisterial y que se han creado algunos incentivos para los
maestros. Desafortunadamente también se comprobé que todo
ello no ha sido suficiente para que la relacién directa y real dentro
de las aulas haya sufrido cambio cualitativo alguno -al menos en
las aulas donde se llevé a cabo la investigacion en el area de
matematicas- por lo que se llegd a la conclusiébn de que es
evidente la necesidad de motivar a los docentes para que se
capaciten verdaderamente en lo postulado por el nuevo enfoque
de la modernizacién educativa; de lo contrario, todo el trabajo
hecho habra sido en vano.

Desde luego la capacitacion magisterial, como ya se
establecié, es sélo una de las multiples razones para la
implementacion real de la modernizacion educativa; las
condiciones académicas, ideoldogicas y actitudinales entre otras
cosas, juegan también un papel importante (sobre todo en la
ensefianza de las matematicas)

Si se quiere que la ensenianza tradicionalista, imperante en
las aulas de la escuela publica, sea erradicada y que la brecha
entre lo establecido en los documentos normativos -leyes, planes
y programas, manuales, etc. - y lo realizado en el trabajo
didactico, sea cerrada; hay que disefiar estrategias practicas y
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sobre todo viables de ser aplicadas en un cien por ciento a la
realidad. Pues como se pudo comprobar en esta investigacion, lo
que establece el curriculo formal es lo ideal, lo utépico y lo que
pasa en las aulas es otra cosa; aunado ademas a los habitos y
formacién actitudinal (curriculum oculto) que el docente esta
transmitiendo a sus alumnos.

En relacion a los contenidos en el area de matematicas que
se presentan en los planes y programas de educacion primaria se
concluye, que aunque si se sigue una secuencia lineal, éstos no
son abordados con la profundidad y alcance que requiere un
aprendizaje verdadero, que no se hace una sistematizacién ni una
correlacion apropiada de los mismos y que aunque se dedica un
tiempo considerable a su ensefianza, el enfoque memoristico-
pasivo frena completamente su desarrollo.

En si, la didactica postulada para la ensefianza-aprendizaje
toma como eje central y base el aprendizaje significativo; el cual
establece que debe existir un material potencialmente significativo
- logica y psicolégicamente - para el individuo y que ademas éste
debe poseer en el momento del aprendizaje una disposicién
subjetiva-afectiva para el mismo. Parte importante en este tipo
de aprendizaje, en una primera etapa, lo es la formacion de
conceptos, categorizando los datos o elementos de ellos a la
realidad.

El aprendizaje significativo exige ademas el desarrollo
gradual del pensamiento; tornado aqui como sindénimo de
razonamiento (inductivo, deductivo y analogo) por lo que fueron
descritos para el logro de su evolucién algunos ejercicios
matematicos;, entre otros: clasificaciones, sistematizaciones,
analisis, sintesis y comparaciones de elementos. Por ejemplo: de
numeros, de geometria, de operaciones aritméticas, etc.

En general, la elaboraciéon de esta tesis confirmo6 muchas de

las percepciones intuitivas que, en relacion al proceso didactico,
habian estado influyendo en la practica docente ademas de
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despejar las lagunas tedricas que en materia educativa de
enfoques contemporaneos se habian venido acumulando.

No esta de mas por lo tanto, concluir que los aprendizajes
logrados han sido por demas importantes, interesantes y
significativos. Claro esta, que esto es solo una pequerna parte del
cumulo de conocimientos {(y no tanto los tedricos) practicos que
todo maestro en servicio debe conocer con el fin de lograr en sus
alumnos un aprendizaje util y de calidad.

Se espera que al menos despierte en los docentes la
necesidad de conocer (investigar) qué es lo que esta pasando en
sus aulas, para asi optimizar los resultados y tener -algin dia- un
verdadero aprendizaje significativo.
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