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CAPITULO I

INTRODUCCION

Existen en las escuelas preparatorias de la Universidad Auténoma de Nuevo Leodn un
gran nimero de estudiantes a los cuales se les dificulta la comprensiéon del tema:
Hibridacion del dtomo de carbono que se imparte en el curso de Quimica ITT (médulo
V1I). Esto puede observarse ya que durante y después de la explicacion del tema se les
interroga al respecto demostrando con sus respuestas la dificuitad que presentan para
asimilarlo; lo mismo ocurre cuando se les sugiere realizar una actividad como por
ejemplo que identifiquen en un compuesto organico el tipo de hibridacion que presenta
cada carbono o bien reconocer los distintos arreglos de los orbitales hibridizados del
carbono en un compuesto ; por lo tanto se considera que los alumnos no logran alcanzar

un aprendizaje significativo . El problema que se nos presenta es el siguiente:

(Oné hacer para que los alumnos de las escuelas preparatorias de la UAN.L.

comprendan la hibridacion del atomo de carbono?.

En consecuencia el objeto de estudio es el proceso de ensefianza y aprendizaje del tema
hibridacién del atomo de carbono. Se considera que si el maestro emplea estrategias
adecuadas de ensefianza en el tema mencionado, entonces serd posible promover un
aprendizaje significativo en los alumnos en donde la variable independiente en esta
hipotesis es el disefio de estrategias de ensefianza en el tema hibridacidn del atomo de
carbono y la dependiente es la probabilidad de lograr el aprendizaje significativo por los

estudiantes, por lo tanto el objetivo es: Disefiar estrategias de ensefianza para el tema


DIGITALIZACION


hibridacién del adtomo de carbono de la materia Quimica IM (médulo VII). El
aprendizaje significativo va a depender del uso de estrategias de ensefianza y de

aprendizaje.

El aprendizaje significativo es el que ocurre cuando la informacion nueva por aprender
se relaciona con la informacion previa ya existente en la estructura cognitiva del alumno
de forma no arbitraria ni al pie de la letra, debiendo existir una disposicion favorable
departe del aprendiz, asi como significacion légica en los contenidos o materiales de

aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza o de instruccion se definen como los procedimientos o
recursos utilizados por el maestro para promover el aprendizaje significativo. En tanto
que las estrategias de aprendizaje son los procedimientos o habilidades que el alumno
pose y emplea en forma flexible para aprender y recordar la informacion, afectando los

procesos de adquisicion, almacenamiento y utilizacion de la informacion.

Las estrategias de ensefianza que se proponen son: Objetivos o propositos de la
ensefianza, organizadores previos, ilustraciones, mapas conceptuales, analogias,

preguntas intercaladas, resumenes, pistas tipograficas y discursivas

Son muy importantes en todo proceso de ensefianza y de aprendizaje las estrategias de
apoyo: como la motivacion que energiza y dirige la conducta (Woolfolk 1990) asi como
la colaboracion y el trabajo grupal lo cual motiva al alumno favoreciendo que el se

interese por la clase, aprenda mas, le agrade mas la escuela y aumente su autoestima.
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que rodean al nifio no son objetos pasivos o simples jueces de su desarrollo. Al conjunto
de actividades que el nifio es capaz de realizar con la ayuda, colaboracion o guia de
otra(s) persona(s) le llama Vygotsky mivel de desarrollo potencial, diferenciandolo del
nivel de desarrollo actudl, el cual se define por el conjunto de actividades que el nifio es

capaz de realizar por si mismo, sin la guja y ayuda de otros.

A partir de estas definiciones es facil entender el concepto vygotskiano de zona de
desarrollo potencial determinada por la capacidad de resolver independientemente un
problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto en colaboracién con otro compafiero mas capaz.

Esto constituye para Vygotsky el factor fundamental del desarrollo.

Consideremos ahora la Teoria dei Aprendizaje Significativo de Ausubel, Este propuso
que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas
conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Su postura s
constructivista por que considera que el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva
de informacion literal sino que el sujeto la transforma y estructura e interaccionista ya
que tiene en cuenta que los materiales de estudio y la informaciéon exterior se
interelaciona e intereactuan con los esquemas de conocimiento previo y las

caracteristicas personales del alumno.

Concibe al alumno como un procesador activo de la informacidon y dice que el
aprendizaje es sistematico y organizado, siendo un fenomeno complejo que no se reduce

a simples asociaciones memoristicas.



CAPITULO 11

MARCO CONCEPTUAL

En el aprendizaje escolar, el estudiante no construye el conocimiento de manera
individual, sino gracias a la mediacion del docente y de los companeros de aula  El

docente tiene gran importancia e influencia en el aprendizaje

Desde diferentes perspectivas pedagogicas al docente se le han asignado diversos roles
el de transmisor de conocimientos, el de animador, el de supervisor o guia del proceso
de aprendizaje e incluso el de investigador educativo, pero la functon del maestro no
puede redusirce ni a la de simple transmisor de la informacion ni a la de facilitador de
los aprendizajes, en el sentido de concretarse a arreglar un ambiente educativo
enniquecido esperando que por si solos los alumnos manifiesten una actitud auto
estructurante 0 constructiva Antes bien, el docente se constituye en un organizador y
mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento Ensefiar no es solo
proporcionar informacion, sino ayudar a aprender, y para ello el docente debe tener un
buen conocimiento de sus alumnos cuales son sus ideas previas, lo que son capaces de
aprender en un momento determinado, su estilo de aprendizaje, los motivos intrinsecos y
extrinsecos que los animan o desalientan, sus habitos de trabajo, las actitudes, valores

que manifiestan frente al estudio concreto de cada tema, etc

La funcion central del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental
constructiva de sus alumnos a quienes proporcionara una ayuda pedagogica ajustada a su

competencia (Diaz Barriga 1997)



equilibracion. Para que el equilibrio mental se lleve acabo se presentan dos procesos

complementarios: la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacion seria el proceso por el que el sujeto interpreta la informacién que
proviene del medio en funcién de sus esquemas o estructuras conceptuales disponibles,
pero la simulacion necesita de un proceso complementario que Peaget denomina

acomodacion.

Piaget define la acomodacion como cualquier modificacion de un esquema asimilador o
de una estructura modificada causada por los elementos que se asimilan (La traduccion

Castellana 1970).

Segun Piaget, el progreso de las estructuras cognitivas se basa en una tendencia 3 un
equilibrio creciente entre ambos procesos. Cuanto mayor sea ese equilibrio menores

seran los fracasos o errores producidos por la asimilacidn o interpretacion de las cosas.

Solo de los desequilibrios de estos dos procesos surge el aprendizaje y el cambio

cognitivo.

En la teoria del aprendizaje de Vygotsky, la cual se fundamenta en una corriente
sociocultural se analiza el problema psicolégico de la relacion que existe entre

aprendizaje y desarollo.

Para definir la relacién entre la evolucion del nifio y su aprendizaje no basta con
establecer el nivel evolutivo del nifio en termino de las actividades que el nifio es capas
de realizar pos si solo; sino que es preciso determinar que es capaz de hacer con la ayuda

de otros. La humanizacion se realiza en contextos interactivos en los cuales las personas



forma que pueda inducir (a través de ejercicios, demostraciones, pistas para pensar,
retroalimentacion, etc ) 1a citada transferencia de responsabilidades hasta lograr el limite

supenor de ejecucion buscado

La formacion del docente debe abarcar los siguientes planos conceptual, reflexivo y
practico, lo cual aseguraria la pertinencia, la aplicabilidad y permanencia de lo

aprendido, con respecto a cada uno de ellos se tiene lo siguiente

¢ Conceptual - es la adquisicion y profundizacion de un marco teonco-conceptual
sobre los procesos individuales interpersonales y grupales que intervienen en el aula y

posibilitan la adquisicion de aprendizajes significativos

¢ Reflexivo es la reflexion critica en y sobre la propia practica docente, con la
intencion de proporcionar instrumentos de analisis de quehacer tanto a mvel de la

organizacion escolar y cumcular, como en ¢l contexto del aula

¢ Practico es el conducente a la generacion de practicas alternativas innovadoras a su

labor docente, que le permiten una intervencion directa sobre los procesos educativos

Para que el docente logre su objetivo el cual es que los alumnos llegan a alcanzar un
aprendizaje significativo, es necesario que el docente conozca una serie de conceptos y
principios derivados de la psicologia cognitiva y del enfoque constructivista,
susceptibles a ser aplicados en una clase asi como también los fundamentos
conceptuales y perscriptivos referidos a principios motivacionales, estrategias cognitivas
de instruccion y para el aprendizaje a partir de textos, algunas ideas para la evaluacion

de los aprendizajes significativos y el manejo de grupos en situaciones de cooperacion



Coanstructivismo y Aprendizaje Significativo

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar y la intervencion educativa,

constituyen la convergencia a diversas aproximacciones psicologicas a problemas

¢ El desarrollo psicologico del individuo, particularmente en el plano intelectual en su

interseccion con los aprendizajes esolares

¢ La identificacion y la atencion de la diversidad de intereses, necesidades y

motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso de ensefianza-aptendizaje

¢ La busqueda de alternativas novedosas para la seleccidn, organizacion y distribucion
del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de estrategias de

aprendizaje e instruccion cognoscitivas

¢ La importancia de la promocion de la interaccion entre el docente y sus alumnos, asi
como entre los alumnos nsmos, a través del manejo de¢ grupo mediante el emplec de

estrategias de aprendizaje cooperativo

La postura constructivista se alimenta de las aportaciones de diversas comentes
psicologicas asociadas genéricamente a la psicologia cognitiva el enfoque psicogenético
piagetiano, la psicologia sociocultural vigostkiana y la teoria ausubeliana de la

asimilacion y el aprendizaje significativo entre otros

El constuctivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la

construccion del conocimiente

El proceso de construccion va a depender de dos aspectos fundamentales



¢ De los conocimienios previos o representaciones que se tengan de la nueva

informacion o de la actividad o tarea a resolver

¢ De la actividad externa o interna que el alumno realice al respecto

Principios de Aprendizaje Constructivistas

¢ El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante

¢ El grado de aprendizaje depende del nivel del desarrolio cognitivo

¢ El punto de partida de todo aprendizaje es el nivel de conocimientos previos

¢ El aprendizaje es un proceso de reconstruccion de saberes culturales

¢ El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con otros

¢ El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas

¢ El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo

que deberia saber (Dhaz Barriga 1997).

En lo antenor mente mencionado de alguna maneara se plasman las ideas de Piaget,

Vygotsky, y del aprendizaje significativo de Ausubel

En la teoria de la equilibriacion de Piaget se considera que el aprendizaje de
conocimientos especificos depende por completo del desarrollo de estructuras

cognitivas. Para Piaget el progreso cognmitivo esta regido por un proceso de



La actividad docente y los procesos mismos de formacién del profesorado, deben
plantarse, con la intencion de generar un conocimiento didactico o saber integrador, que
transcienda el analisis critico y tedrico para llegar a propuestas concretas y realizables,
que permitan una transformacion positiva de la actividad docente, de tat forma que los

docentes de ciencias a nivel medio deben de cumplir con lo siguiente:
¢ Dominar la materia a ¢nsefiar.

¢ Adquirir conocimientos sobre el aprendizaje de las ciencias

¢ Hacer una critica fundamentada de la enseiianza habitual

¢ Saber preparar actividades

¢ Saber dirigir la actividad de los alumnos

¢ Saber evaluar

¢ Utilizar la investigacion e innovacion en el campo.

Debemos de considerar que uno de los roles mas importantes que cubre el docente es
favorecer en el educando el desartollo y mantenimiento de¢ una serie de estrategias
cognitivas a través de situaciones de experiencia interpersonal instruccional. El
mecanismo mediante el cual dichas estrategias pasan del control del docente al alumno
es complejo y esta determinado por las influencias sociales, el periodo de desarrollo en

que se encuentra el alumno y los dominios de conocimiento involucrados.

En la formacion de un docente se requiere habilitarlo en el manejo de una serie de
estrategias (de aprendizaje, de ensefianza, motivacionales, de manejo de grupo, etc.)

flexibles y adaptables a las diferencias de sus alumnos y al contexto de su clase, de tal



El referente tedrico-conceptual para este trabajo esta fundamentado tomando como base
las teorias psicologicas cognitivas de corriente constructivista como son las teorias de:
Piagiet, Vygotsky , y el aprendizaje significativo de Ausubel; asi como la literatura

didactica relacionadas con estrategias de ensefianza.

Con respecto a la metodologia de trabajo esta consiste en el diseiio de un plan de clase
para el tema: Hibridacion del Atomo de Carbono, para lo cual se tendrd en cuenta los
siguientes elementos didacticos: Objetivos, contenidos, método de ensefianza medios y

evaluacion.

El tema fue elegido debido a que es de vital importancia ya que constituye una de las
bases primordiales en el estudio de la quimica organica y su aprendizaje facilitara la

comprension de las demas familias de compuestos organicos.
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Ademas, establece la posibilidad de interacciones entre asociacion y reestructuracion en

el aprendizaje

Ausubel distingue entre aprendizaje memonstico y signficative Segun Ausubel un
aprendizaje es significativo cuando puede relacionarse, de modo no arbitrano y
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe El| aprendizaje
memornstico o por repeticion es aquel en el que los contenidos estan relacionados entre
si de un modo arbitranio, es decir careciendo de todo significado para la persona que
aprende Es el clasico aprendizaje por asociacion que se da cuando la tarea de

aprendizaje consta de puras asociaciones arbitrarias

Segun Ausubel para que se produzca un aprendizaje significativo es necesario que tanto
el material que debe aprenderce como el sujeto que debe aprenderlo cumpla ciertas

condiciones

En cuanto al matenal, es preciso que no sea arbitrario, es decir que posea significado en
si mismo y esto se logra si sus elementos estin organizados en una estructura de tal
forma que las distintas partes de esa estructura se relacionen entre si de modo no

arbitrano

Con respecto al sujeto que debe aprenderlo, es necesanio una predisposicion para el
aprendizaje significativo Dado que el comprender requiere siempre de un esfuerzo, la
persona debe tener algun motivo para esforzarse También para que se produzca un
aprendizaje significativo, es necesario que la estructura cognitiva del alumno contenga

ideas inclusoras, esto es ideas con las que pueda ser relacionado el nuevo material
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En funcion de la naturaleza del conocimiento adquindo, Ausubel distingue tres tipos
basicos de aprendizaje significativo el aprendizaje de representaciones, de conceptos y

de propaosiciones.

Las representaciones son mas simples que los conceptos muentras que a su vez las

proposiciones son mas complejas que los conceptos

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Para que los alumnos alcancen un aprendizaje y comprension del tema de estudio se
requiere del uso de estrategias, las cuales pueden ser de apoyo, ensefianza y

aprendizaje

Las estrategias de apoyo comresponden al plano objetivo motivacional cuyo papel es
mejorar el nivel de funcionamiento cognoscitivo del alumno a traves de propiciar una

disposicion afectiva favorable

Las estrategias de emsefanza son los procedimientos o recursos utilizados para

promover en los alumnos un aprendizaje significativo

Las estrategias de aprendiiaje son secuencias integradoras de procedimientos o
actividades que se eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o

utilizacion de la informacién

A continuacion analizaremos las estrategias de ensefianza, que son el objetivo de este

trabajo
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Las estrategias de enseilanza consisten en realizar manipulaciones o modificaciones en
el contenido o estructura del proceso de enseflanza aprendizaje con el objeto de facilitar
el aprendizaje y comprension de los alumnos Son planeadas por el docente y deben ser

utilizadas en forma inteligente y creativa

Las principales estrategias de instruccion son
¢ Objetivos o propositos de aprendizaje.

¢ Resumenes

¢ [lustraciones

¢ Organizadores previos

¢ Preguntas intercaladas

¢ Pistas tipograficas y discursivas

¢ Analogias

¢ Mapas conceptuales y redes semanticas

¢ Uso de estructuras textuales

Basandose en su momento de uso y presentacion de las estrategias de enseflanza se
clasifican en Preinstruccionales (antes), Coinstruccionales (durante),

Postinstruccionales (después)

Las estrategias preinstruccionales preparan y alertan al estudiante con relacion a qué y
como va a aprender y le permiten ubicarse en el concepto del aprendizaje pertinente

Algunas estrategias preinstruccionales tipicas son Las objetivas y el organizador previo

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos cumriculares durante el proceso
mismo de enseflanza Cubren funciones como la deteccion de informacion principal,

conceptuacion de contenidos, mantenimiento de atencion y motivacion Aqui pueden
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incluirse estrategias como ilustraciones, redes semanticas y mapas conceptuales y

analogias entre otros

Las estrategias postinstruccionales se¢ presentan después del contenido por aprender y
permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso cnitica del matenal
Las estrategias de este tipo mas reconocidas son postpreguntas intercaladas, resimenes

finales, redes semanticas y mapas conceptuales

Otra clasificacion valiosa, puede desarrollarse a partir de los procesos cognitivos que las
estrategias elicitan para promover mejores aprendizajes, como se muestra a

continuacion, segun (Diaz Barmiga afio 1990)

PROCESO COGNITTVO FN F1 QUF INCITM LA TIPOS DE ESTRATEGLAS DiF ENSERANZA
ESTRATEGIA
¢ Activacion de los conocumuentos previos ¢ Obyeuvo o proposlo
¢ (encracitm de espectativas apropladas ¢ Pranterroganics

+ Actividad peneradon de wlonmacion previa

¢  Onenta y manbene la atencwn ¢ Preguntas meertadas
¢ Dustraciones

¢ Pistas o claves trpograficas o discursvas

¢ Promover ma organzaciin mas adecuada de | ¢ Mapes conceptuales
mformacion a aprender (mejorar las  conexrones

mieTnas) ¢ Redes semimticas

¢  Para potancuar ¢l enlace entre conocimientos previos | ¢ Organizadores previos
y la informacién 2 aprender (mejorar las conexaonces

extemas) ¢ Analogpias
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102

Para Diaz Barriga (1997) los principales efectos esperados de aprendizaje en el alumno

de cada uno de los tipos de estrategias son

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

EFECTOS ESPERADGS EN EL ALUMNO

OBIETIVOS

Conocer la finahdad y alcance ded matenal y como
meyxaric

El ahmno sabe qué 3 espera de & al wermmar de
revisar of material

Avoda acontextualizar sus apremshzayes v a tomarkes
senitido

L USTRACIONES

Facilitar ta codhficacion visa) dse la mmformacyon.

PRFGUNTAS INTFRCALADAS

Permnic practicar y consolidar lo que ha sprendhdo

Resuclve sus dudas

Se autoevalua gradualmente

PISTAS TIPOGRAFIC AS

Maptiene su mierés.
Detecta informacton principal

Realiza codificaciim sedectiva

RESUMI'NES

Faaln ¢ recuerdo y la comprenmén de la
informacion reclevante del conlenxdo por aprender

ORGANIZADORES PREVIOS

Se le hace mas acecoible v famibiar o comemdn

Elcbora una vison global y contextual

ANALOGLAS

Comprende mformacién sbstracta

Traslada lo aprendido a otros démbitos

MAPAS CONCEPTUALES Y REDES SEMANTICAS

Reahra wme cndificaciém visual y seméntica de
CODCEPLOS, propoSIcHanes y exphcacianes

ESTRUCTURAS CONCEPTUALES

*

Facibta €} recuerde ¥ {a comprensén de lo mds
mporuamie de un kexio

125524
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Teniendo en cuenta lo anterior, a8 continuacion explicaremos las caractensticas y

recomendaciones para el uso de los distintos tipos de estrategias de ensefianza

Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen con clandad las
actividades de aprendizaje o propdsito de determinados contenidos curriculares, asi
como los efectos esperados que se pretenden conseguir en el aprendizaje de los alumnos

al finalizar una expeniencia, sesion, o ciclo escolar

Algunas de las funciones de los objetivos como estrategias de instruccion son las

siguientes.

¢ Actuan como elementos orientadores de los procesos atencionales y de aprendizaje

¢ Se toma como cnteno para poder descriminar los aspectos relevantes de los
contenidos curmculares, sobre las que hay que realizar un mayor esfuerzo o

procesamiento CoOgnitiva

¢ Permiten generar expectativas apropiadas acerca de los que se va a aprender

¢ Les permite a los alumnos formar un criterio sobre qué se espera de ellos al termino

de uyna clase o curso.

Algunas de las recomendaciones que se proponen para el uso de los objetivos son

¢ Cerciorarse de que son formulados con clandad sefialando la actividad, los

contenidos y/o los criterios de evaluacion.
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¢ Ammar a los alumnos a enfrentarse con ellos antes de iniciar cualquier actividad

instruccional o de aprendizaje

Las ilustraciones (fotografias, esquemas, medios graficos, eic Jconstituyen una
estrategia instruccional profusamente empleada. Estos recursos por si mismos son

interesantes, por lo que pueden llamar la atencién o distraer

Las ilustraciones son mas recomendables que las palabras para comunicar ideas, de tipo
concreto o de bajo nivel de abstraccion, conceptos de tipo visual y tambien para ilustrar

procedimientos o instrucciones procedimentales

Algunas de las funciones de las ilustraciones en un texto instruccional son

¢ Dirigen y mantienen la atencion de los alumnos

¢ Permiten explicar en terminos visibles lo que seria dificil de comunicar en forma

puramente verbal

¢ Favorecen la retencion de informacion ya que se ha demostrado que los humanos

recordamos mas facilmente imagenes que ideas verbales o impresas

¢ Permite clanficar y organizar la informacion

¢ Promueven y mejoran el interés y la motivacion

Algunas recomendaciones para el empleo de las ilustraciones son’

¢ Seleccionar las ilustraciones pertinentes al tipo de contenidos a ensefar
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¢ Incluir solo ilustraciones que tengan estrecha relacién con los contenidos mas

relevantes por ensefiar

¢ Deben ser claras, nitidas, realistas y en lo posible sencillas de interpretar

Es una practica muy difundida en todos los niveles educativos el empleo de resumenes
del matenal por aprender Como estrategia instruccional, el resumen sera elaborado por

el profesor para luego ser proporcionado al estudiante

Un resumen es una version breve del contenido por aprender, donde se enfatizan los

puntos sobresalientes de la informacion

Un buen resumen debe comunicar las ideas de manera pronta, precisa y agil.

Las principales funciones de un resumen son

¢ Ubicar al alumno dentro de la estructura o configuracion general del material por

aprender.

¢ Enfatizar la informacion importante

¢ Facilitar el aprendizaje por efecto de la repeticion y familiarizacion con el contenido

Generalmente un resumen se elabora en forma de prosa escnita aunque tambien se puede
representar por medio de esquemas representandolos con ciertos apoyos graficos (llaves,

graficas, cuadros sinopticos, etc )
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Algunas recomendaciones para el diseflo de resumenes son

¢ Diseflar resumenes cuando el material por aprender sea extenso y contenga

informacién con diferente nivel de importancia

¢ Cuando el matenal ya viene condensado, puede convenir darle una mejor
organizacion al contenido empleando medios graficos para ofrecer al estudiante, por

ejemplo un diagrama

Un organizador previo es in material introductorio compuesto por un conjunto de
conceptos y proposiciones de mayor nivel de inclusion y generalidad que la informacion
nueva, que los alumnos tienen que aprender Su funcion pnncipal consiste en proponer
un contexto ideacional que permita tender un puente entre lo que el sujeto ya conoce y lo
que necesita conocer para aprender significativamente los nuevos contenidos

cummiculares que se pretenden ensefiar

Los organizadores previos deben introducirse en la situacion instruccional antes de que
sea presentada la informacion nueva a aprender, por ello se considera una estrategia

tipicamente preinstruccional.

Las funciones de los organizadores previos son

¢ Proporcionar al alumno un puente entre la informacidon que ya posee con la

informacion que va a aprender

¢ Ofrecer al alumno el marco conceptual donde se ubica la informacién por aprender

¢ Ayudar al alumno a organizar la informacion
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Algunas recomendaciones para elaborar organizadores previos son

¢ No elaborar el organizador previo como una introduccion general o un resumen

¢ Deben formularse con informacion y vecabulario familiares para los aprendices

¢ No hacer organizadores demasiado extensos y dificiles de tal manera que el alumno

los perciba como una carga excesiva y les preste escasa atencion

Las preguntas intercaladas son aquellas preguntas que se plantean al alumno a lo largo

del matenal o situacion instruccional y tiene como intencion facilitar su aprendizaje

Generalmente, se eval(a a través de preguntas intercaladas

a) La adquisicion de conocimientos.

b) La comprension

¢) Incluso la aplicacion de los contenidos aprendidos

Se le ofrece al aprendiz retroalimentacion correctiva Las preguntas intercaladas ayudan
a monitorear el avance gradual del estudiante, cumpliendo funciones de evolucion

formativa

Las principales funciones de las preguntas intercaladas son

¢ Mantener la atencion y nivel de activacion del estudiante a lo largo del estudio de un

material.

¢ Dingir sus conductas de estudio hacia la informacton mas relevante
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Algunas recomendaciones son las siguientes

+ Es conveniente emplear cuando se desea mantener la atencion sostenida y el mvel de

participacion constante en el aprendizaje.

¢ Ofrecer retroalimentacion correctiva si se desea monitorear el aprendizaje del

alumno.

Una analogia es una proposicion que indica que una cosa o evento es semejante a otra.

Una analogia se manifiesta cuando

a) Dos o mas cosas son similares en algin aspecto, suponiendo que entre ellos hay

otros factores comunes

b) Cuando una persona hace una conclusion acerca de un factor desconocido sobre la

base de su parecido con algo que le es familar

Las funciones de las analogias son
¢ Incrementan la efectividad de la comunicacion

¢ Proporcionan experiencias concretas o directas que preparan al alumno para

experiencias abstractas o complejas

¢ Favorecen el aprendizaje significativo a través de la familianzacion y concretizacion

de la informacion.

¢ Mejoran la comprension de contenidos complejos y abstractos
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¢ Asegurarse que la comparacion analogica sea explicita entre dos contenidos o areas

de conocimiento

¢ Prevenir que la analogia no “vaya demasiado lejos” en el sentido de ir mas alla del

punto de similitud, pues seto la invalida

¢ Cerciorarse de que el contentdo o situaciéon con que se establecera la analogia sea

comprensible y conocida para el alumno

¢+ Emplee analogias cuando se ensefien contenidos abstractos y dificiles

Las pistas tipograficas se refieren a los avisos que se hacen en un texto para organizar

y/o enfatizar ciertos elementos de la informacidn contenida

Las siguientes son pistas upograficas cominmente usadas

¢ Manejo alternado de mayusculas y minasculas

¢ Uso de distintos tipos (negrillas, cursiva, etc ) y tamafo de letras

¢ Empleo de titulos y subtitulos.

¢ Subrayados, enmarcados y/o sombreados de contenidos pnincipales (palabras claves,

definiciones, etc.)

¢ Manejo de diferentes colores en el texto.

Las pistas discursivas son las que utiliza el profesor para destacar alguna informacion,

o hacer algun comentario enfatico, en sus explicaciones
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Algunos ejemplos de pistas discursivas senan

¢ Manejo de tono de voz, sobre aspectos importantes

¢ Expresiones de Lipo- “esto es importante” ., “poner atencion en” . etc

Las pistas tipograficas y discursivas cubren como funcion esencial el anxiliar al alumno
a detectar Jos elementos mas importantes incluidos y a detener una configuracion global

de la organizacion e interrelacion de los diferentes elementos del contenido a ensefiar.

Algunas recomendaciones para el manejo de pistas tipograficas y discursivas son.

¢ No es necesario incluir una abundante cantidad de pistas

¢ Es indispensable ser consistente a lo largo del texto y/o la clase, en el empleo de las

pistas seleccionadas

¢ Hacer un uso racional de estas estrategias dado que su funcion es destacar la
informacion mas importante y organizarla. Un empleo exagerado de las mismas no

permitira al alumno diferenciar lo esencial de lo secundanio

De manera general, puede decirse que los mapas conceptuales y las redes semaaticas
son representaciones graficas de proporciones de informacion o conocimiento

conceptual.

Como estrategias de enseflanza, le sirven al docente para presentarle al aprendiz el

significado conceptual de los contenidos curriculares que éste va a aprender, esta
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aprendiendo o ya ha aprendido Asi, el docente puede utilizarlas, segin lo requiera,

como estrategia pre, O y postinstruccionales

Un mapa coonceptual es una jerarquia de diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual, estructurada por wvarnas proposiciones conceptuales Esta

formada por conceptos, proposiciones y palabras de enlace

Un concepto es una clasificacion de ciertas regulanidades referidas a objetos, eventos o
situaciones A cada una de estas clases, le otorgamos un nombre que expresa el

concepto

Cuando vinculamos dos conceptos entre si formamos una proposicion Una proposicién
esta constituida por dos o mas conceptos relacionados por medio de un predicado o una

palabra de enlace

En términos generales para construir un mapa conceptual, los conceptos estan
representados por circulos llamados nodos, y las palabras de enlace se expresan a traves

de lineas o flechas rotuladas

En los mapas conceptuales, los conceptos y proposiciones se organizan formando

jerarquias de diferentes niveles de generalidad o inclusion

Las redes semdnticas son representaciones entre conceptos, pero a diferencia de los

mapas no son organizadas necesariamente por mveles jerarquicos
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Las funciones de los mapas conceptuales y las redes semanticas son las siguientes

¢ Permiten representar graficamente, los conceptos cumiculares y su relacion

semantica entre ellos

¢ Los mapas y las redes facilitan al docente y al diseflador de textos la exposicion y

explicaciones de los conceptos sobre los cuales luego puede profundizar

¢ Ambos recursos graficos, permiten la negociacion de significados entre el profesor y
los alumnos a traveés del dialogo guiado por el profesor se pueden precisar y
profundizar los significados referidos a los contentdos curriculares En este mismo

sentido es posible animar y ensefiar a los alumnos a que elaboren sus propios mapas y

redes.
Sugerencias sobre la elaboracion de mapas y redes conceptuales
Mapas conceptuales
a) Haga una lista-inventano de los concepios involucrados
b) Clasifiquelos por niveles de abstraccion e inclusividad

¢} ldentifique el concepto nuclear Si es de mayor abstraccion que los otros, ubiquelo

en la parte superior del mapa, si no lo es, destaquelo con un color especial cuando lo

elabore

d) A partir de la clasificacion hecha construya un primer mapa conceptual No olvide

que el mapa debe estar organizado jerarquicamente
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e) Reelaborarlo cuando menos una vez mas esto permite identificar nuevas relaciones

no previstas

f) Todos los enlaces utilizados en el mapa deberan estar rotulados

Redes conceptuales:

a) Haga una lista-inventario.

b) Identifique el concepto nuclear.

c) Identifique y establezca relaciones entre el concepto nuclear y los restantes

conceptos

d) Elabore la red conceptual (no es necesano construirla jerarquicamente)

e) Vuelva a elaborarla al menos una vez mas

Algunas recomendaciones para el empleo de mapas conceptuales o redes semanticas

¢ Antes de usarlas en la situacién instruccional, asegurarse de que los alumnos

comprenden el sentido basico de los dos recursos.

¢ Asegurarse de involucrar los conceptos principales, no haga mapas o redes enormes

que dificulten la comprension de los alumnos.

¢ Siempre que sea posible, es mejor hacer las redes y los mapas delante de los alumnos

que llevarlos preparados de antemano
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¢ Sugerimos que introduzca con sus alumnos solo una de las dos modalidades de

representacion grafica la que se considere mas adecuada a las necesidades didacticas.

Se suele llamar estructura, patron o superestryctura textual a la estructuracion retorica,
que poseen los textos, que les proporciona organizacion, direccionalidad y sentido
Dicha organizacion de las ideas contenidas en el texto favorecen el aprendizaje
significativo empleando seftalizaciones, pistas tipograficas, representaciones textuales,

etc.

Para finalizar con respecto a las estrategias de enseilanza cabe mencionar que hay que
destacar, que los usos creativos y estratégicos de las mismas quedan a juicio, del maestso
segun las intenciones y objetivos de ensefianza que pretenda, en aras por supuesto, de

proporcionar una ayuda ajustada a los procesos de construccion de los alumnos
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CAPITULOIII

MARCO METODOLOGICO

En todo proceso de educacion intencionada es importante que se realice,
anticipadamente y de manera ordenada, una proyeccion de ciertos elementos
relacionados y organizados que a la vez que faciliten ¢! trabajo docente, le den

consistencia y coherencia.

Asi la programacion didactica es la antictpacion que el maestro hace sobre los objetivos,
los contenidos, académicos, las actividades, los recursos y la evaluacion de un proceso
de ensefianza-aprendizaje y se convierte en la representacion concreta de la estructura
del programa, siendo una herramienta didactica fundamental del trabajo que realiza el

docente, en la cual se formula el aprendizaje que se pretende lograr

También se debe pensar con anticipacion cuales son las actividades adecuadas para el

tipo de objetivo, de contenido, de alumno tiempo etc

En toda anticipacion educativa existe en forma manifiesta o latente una determunada

concepcion de enseflanza y de aprendizaje.

La ensefianza es una actividad intencionada que se refiere 3l método mediante el cual un
conocimiento puede ser adquindo. El aprendizaje se refiere a un proceso personal de

asimilacion y acomodacion del mismo.

Tanto la ensefianza como el aprendizaje se encuentran determinados por factores

sociales y psicologicos El conocimiento y sus formas de acceder a €l son de
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construccion social por lo que las formas individuales de aprehenderlo dependen de las

experiencias personales directas o indirectas con esa construccion social.

La corriente pedagogica en la cual se fundamenta la presente propuesta pedagogica es el
constryctivismo, basado en las teorias de Piaget, Vygotsky y del aprendizaje

significativo de Ausubel.

Se proponen estrategias de enseflanza que se concretan en las acciones o actividades del
maestro, que lo llevan a la construccion de un procedimiento para ensefiar a pensar a los

alumnos.

En el desarrollo de este trabajo estan inmersas las categorias didacticas como son
objetivos, contenidos, métodos de ensefianza, medios o recursos de ensefianza y la

evaluacion.

OBJETIVOS

El objetivo especifico a tratar pertenece 3 la unidad del carbono del curso de Quimica I11
(modulo VII) del nivel medio superior Este tema se propone desarrollarlo en un tiempo

de cuatro horas clase de cincuenta minutos

El objetivo especifico del tema se deriva del objetivo de la umdad que a la vez esta en

funcion del objetivo general del curso de Quimica IT] como se muestra a continuacion
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El objetivo general ded médulo es:

Describir compuestos organicos con base en su composicion y propiedades
reconociendo tanto su importancia come la estructura quimica de los seres vivos,

con la aplicacién de dichos compuestos al servicio del hombre,
El objetivo de la unidad es:

Explicar la tetravalencia de! carbono, identificAindolo como elemento esencial de 1as

sustancias organicas.
El objetivo especifico del tema es:

Explicar4 los tipos de hibridacién sp’, sp® y sp en el dtomo de carbono y la

formacidn de los enlaces moleculares sigma (0) y pi (R).
Ideas rectoras.

+ Conocer el método mediante el cudl se Hega a la ciencia y el lenguaje necesario para

entender la quimica

¢ Comprender y aplicar de forma responsable los conocimientos basicos de esta
ciencia ¢n la toma de decisiones concernientes a aspectos involucrados con ¢l uso y

conservacion de los recursos naturales

¢ Fomentar la iniciativa actitud participativa y creativa de los estudiantes ante
diferentes situaciones que se le presenten como ser humano integrante de una

sociedad
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¢ Reconocer matenales y sustancias quimicas en el medio, asi como los beneficios y

nesgos asociados con su uso

¢ Desarrollar habilidades en el manejo de instrumentos y matenales utilizados en el

laboratono.

¢ Utilizar los conocimientos adquindos como plataforma para continuar los estudios

profesionales de los estudiantes

Contenido de la unidad.

I -La quimica organica Su importancia y ongen.
Definicion.

Desarrollo histonco

Diferencias entre compuestos 0rganicos € 1Inorganicos
2 -Enlace en los compuestos organicos

Tetravalencia del carbono.

Hibridacion orbitales hibridos sp®, sp’ y sp

Geometria molecular orbitales moleculares sigma y pi
Formulas molecular, desarrollada y condensada

3 -Clasificacion general de los compuestos organicos
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Métodos de enseflanza

Los métodos de ensefianza seleccionados son Explicativo-Itustrativo e Inductivo Este
método de enseilanza constituye un sistema de acciones del maestro dirigidas al objetivo

especifico seleccionado, que organiza la actividad cognoscitiva y practica del alumno

Desarrollo del proceso.

1 -Exposicion por parte del maestro de la contextualizacion del objetivo del tema.

Los objetivos son estrategias de enseflanza preinstruccionales que preparan y alertan al
estudiante con relacion a que y como va aprender con relacién a que y como va a
aprender y le permiten ubicarse en el contex1o del aprendizaje pertinente ayudandole a

contextualizar sus aprendizajes y a tomarles sentido.

2 -Antes de presentar 1a nueva informacion se dara una introduccion del tema en la cual
se mencionara de manera breve los aspectos mas sobresalientes. Esta estrategia de

ensefianza corresponde a los organizadores previos.

Un organizador previo es un matenal introductorio compuesto por un conjunto de

conceptos y proposiciones de mayor nivel de comprension

Su funcion principal consiste en tender un pueate entre lo que el sujeto ya conoce y lo
que necesita conocer para aprender significativamente los nuevos contenidos

curriculares que se pretenden ensefiar.
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3. -Cuestionar a los alumnos para saber si tienen los conocimientos previos necesarios.

Los conocimientos previos son estrategias preinstruccionales Si el alumno posee los

conocimientos previos se le hace mas accesible y familiar el contenido

4. -Exposicion breve por parte del maestro acerca de los conocimientos previos para

facilitar la recuperacion de esa informacion a los alumnos

Los conocimientos previos necesarios para que los alumnos logren comprender con
mayor facilidad el proceso de hibndacion del &tomo de carbono y la formacion de los

enlaces moleculares sigma y pi son:
Atomo.

Particula atomica.

Namero atomico

Numeros cuanticos

Configuracion electronica.
Diagrama de orbitales

Regla de Hund

Estos conocimientos previos necesanos corresponden a temas del prnmer semestre.

5 -Lectura tndividual del tema por parte del alumno

Esto promoveri el contacto del alumno con la nueva informacion a aprender (paginas de

la 21 ala 28 de la guia del alumno).



6 -Lectura comentada en equipo del tema a estudiar esto contribuye al desarrollo de la

retroalimentacion.

El trabajo en equtpo o la cooperacidn grupal motiva al alumno, o socializa y aumema su

autoestima.

La motivacion es una estrategia de apoyo la cual siempre esta presente en todo proceso
de enseilanza aprendizaje. La motivacion energiza y dirige la conducta aumentando en el

alumno el interés por aprender

7 -Exposicion de dudas y comentarios al maestro surgidas por la lectura realizada.

La lectura del texto relacionada con el tema a estudiar hara que los alumnos comiencen a
familiarizarse con los conceptos y terminologias del mismo de manera que cuando el
maestro lo exponga aumentara el interés de los alumnos y facilitara su comprension. El
texto debe tener una estructura retdrica que le proporcione organizacion, direccion y

sentido para mejorar la lectura, comprension y aprendizaje del lector

8 -Lluwia de ideas acerca de la lectura realizada por los alumnos, esto servira para

conocer el nivel de comprension que alcanzan tos alumnos en la lectura

9 -Exposicion por parte del maestro de los contenidos del tema haciendo uso de las

siguientes estrategias de ensefianza para facilitar su aprendizaje.

Las estrategias de enseflanza que permiten dar mayor contexto organizativo a la
informacién nueva a aprender al representarla en forma grafica o escrita, la cual

mejorara su significado logico y en consecuencia hacen mas probable el aprendizaje
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Mapas conceptuales son representaciones graficas de porciones de informacion o

conocimiento conceptual

Los mapas conceptuales son estrategias de ensefianza que sirven al docente para
presentar al alumno el significado conceptual de los contenidos curriculares que este va

a aprender, esta aprendiendo o ya ha aprendido

También facilitara la exposicion y explicacion de los conceptos sobre los cuales tuego
puede profundizar tanto como desee El uso de mapas puede ayudar a los alumnos a

comprender el tema, la ruta transmitida, y el avance de las sesiones de aprendizaje.

QUIMICA
ORGANICA

ESTUIAA LOS COMPUESTOS DEL

CARBONO

PRESENTA

I

] ORBITAL 2s 3 ORBITALES 2p

SE COMBINAN Y FORMAN

ORBITALES HIBRIDOS

QUE PUEDEN SER
[ ]
Sp? Sp? SP
CARACTERISTICAS DE _
ALCANOS | ALOUENOS ALQUINOS




Resumenes - Es una version breve del contenido por aprender, donde se enfatiza los
puntos sobresalientes de la informacion, comunicando las ideas de manera pronta

precisa y agil

Un resumen es una estrategia de ensefianza que organiza, integra y consolida la
informacion adquinda por el alumno y facilita el aprendizaje por efecto de la repeticion

y familiarizacion de los contenidos

HIBRIDACION| ORIENTACION | COMO OCURRE DIBUJO | ANGULO |CARACT DE
sP’ TETRAGONAL | | ORBITAL 2s + QQ
3 ORBITALES 2p e 1095° | ALCANOS
SP | TRIGONAL I ORBITAL 2s + *
2 ORBITAL 2p 1200 | ALQUENOS
SP LINEAL 1 ORBITAL 2s + 0
1 ORBITAL 2p 8(5‘8 180° ALQUINOS

Analogias.- una analogia es una proposicion que indica que una cosa es semejante a otra
Las analogias son estrategias de enseflanza que incrementan la efectividad de la
comunicacion, también proporcionan experiencias corcretas o directas que preparan al
alumno para experiencias abstractas y complejas, mejoran la comprension de contenidos
complejos y abstractos y favorecen el aprendizaje significativo a través de la

familianzacion y concretizacion de la informacioén
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llustraciones - Constituyen una estrategia instruccional profusamente empleadas Estas

pueden ser fotografias, esquemas, medios graficos, etc

Las ilustraciones son estrategias de ensefianza que dirigen y mantienen la atencion de los
alumnos permnitiendo explicar en términos visuales lo que sena dificil de comunicar en
forma puramente verbal favorece la retencion de la informacion ya que se ha demostrado
que los alumnos recuerdan mas facilmente imagenes que ideas verbales o impresas

también promueven y mejoran el interés y la motivacion

Pistas tipograficas y discursivas-Se utilizan para enfatizar o destacar alguna
informacion, por ejemplo. el manejo del tono de voz en aspectos importantes son
estrategias discursivas y subrayar palabras claves, mayisculas, negritas, etc son pistas

topograficas

Las pistas tipograficas y discursivas son estrategias de ensefianza que auxilian al alumno
para que pueda detectarlos elementos mas importantes incluidos haciendo mas factible la

construccion de una comprension adecuada del mismo.

Preguntas intercaladas -Son las preguntas que se plantean al alumno a lo largo de la

situacion instruccional

Las preguntas intercaladas son estrategias de ensefianza que tienen como intencion
facilitar el aprendizaje, ayudando al alumno a que se esfuerce para ir “mas alla™ del
contenido literal, ofrecen al alumno una retroalimentacion correctiva mantienen la
atencion y el nivel de activacion del estudiante a lo largo de la clase, favoreciendo el

aprendizaje significativo del contenido manteniendo activa la actividad cognitiva.
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Medios de ensefanza.

En el metodo didactico los recursos son los medios materiales de que disponemos para

conducir el aprendizaje de los alumnos

Para este tema se utiliza los siguiente recursos didacticos

Guia del alumno

*

¢ [llustraciones

¢ Juego de modelos atomicos

¢ Matenial de apoyo elaborado por el maestro
¢ Pintarron

¢ Marcadores para pintarron

Con respecto a las ilustraciones, el maestro dibuja en el pintarron los orbitales atomicos
puros del carbono y los orbitales atomicos hibndizados para la hibridacion sp?® sp’y sp

utilizando cuatro marcadores de colores diferentes

Con los juegos de modelos atdmicos se pueden representar las moléculas de un alcanzo

alqueno y alquino, observandose claramente la formacion de los enlaces moleculares

sigma y pi
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Control

El control de la actividad de estudio garantiza la calidad del aprendizaje por que hace
posible la retroalimentacién del alumno sobre la marcha del proceso y sobre sus

resultados

Las funciones del control son Determinar el nivel de desarrollo intelectual y
preparacion del alumno al inicio del proceso de asimilacion, retroalimentar el proceso de
asimilacion durante su desarrollo para valorar el grado de cumplimiento de los objetivos;,
influir en la motivacion del alumno, considerando que el control sistematico contnbuye
a incrementar el interés por el estudio y la realizacion personal, evitar la consolidacion
de los errores cometidos mediante su correccion a tiempo y fundamentar la calificacion

del alumno que se realiza mediante una escala numérica o literal determinada

Existen diferentes tipos de control, entre los que se encuentran el control preliminar, el

control de proceso y el control final

El control preliminar se realiza al inicio del proceso En este caso se lleva a cabo cuando
se interroga a los alumnos sobre los conceptos previos vinculados con el tema que se va

a comenzar a desarrollar.

El control del proceso se lleva a cabo a través de las tareas que resuelve el estudiante, asi
como [a asistencia y disciplina que contribuyen a la formacion integral del alumno De
esta forma el control del proceso que se lleva a cabo en los alumnos de Ja preparatonia
No 22delaU ANL, en el tema hibridacion del atomo de carbono, consiste en valorar

los siguientes aspectos



¢ Asistencia

¢ Disciplina

¢ Participacion en clase

¢ Revision del cuaderno de clase

¢ Revision de ejercicios escritos como tarea

¢ Rewvision del trabajo manual realizado en equipo
¢ Examen del tema

Para el trabajo manual, se les pidio a los alumnos que formaran equipos de cuatro
personas para que cooperativamente realizaran una tarea la cual consistia en la
construccion de los modelos atomicos para el atomo de carbono en sus tres estados
hibridizados sp® , sp® v sp En donde ellos haciendo uso de su creatividad podrian elegir

libremente los materiales y formas de representarlos

Se pudo constatar que los alumnos se sintieron motivados en la construccion de los

mismos, respondiendo satisfactoriamente para el logro de esta actividad

Otra actividad realizada que evidencia los buenos resultados obtenidos es la siguiente. a
las tres semanas de haber sido expuesto ¢l tema por el maestro se les aplico un examen

sorpresa a los alumnos, obteniéndose muy buenos resultados.

Lo anterior nos demuestra que los alumnos lograron obtener un aprendizaje significativo
en el tema. hibndacion del atomo de carbono debido al uso de las estrategias de

ensefianza las cuales ayudaron a aprender al alumno
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El control final se realiza al concluir el proceso para comprobar el grado de
cumplimiento de los objetivos, por lo que cumple una funcion de registro o calificacion,
la cual consiste en otorgar una expresion numerica o literal de una determinada calidad
de la respuesta que da el alumno al problema planteado En este caso consiste en varias
preguntas relacionadas con la hibridacion del carbono en un examen que se realiza al

finalizar el curso.

Este plan de clase en donde se encuentran, inmersas esas estrategias de ensefianza fue
puesto a prueba con los alumnos que actualmente cursan la matena de quimica {ll en la

preparatona numero 22 dela U AN L.

Los resultados obtenidos fueron muy satisfactorios ya que los alumnos se mostraron
interesados por aprender, observandose también una participacion activa de parte de

ellos durante la clase

Sin embargo debemos estar consientes de que el aprendizaje no va a depender solamente
de las estrategias de ensefianza, sino también de estrategias de aprendizaje las cuales son
ejercidas voluntana e intencionalmente por €l alumno, asi como por las estrategias de
apoyo entre las cuales se encuentra la motivacion que es un factor afectivo-cognitivo que

energiza y dinge la conducta que esta presente en todo proceso pedagogico.

No obstante sin un buen disefio de estrategias de ensefianza seria dificil motivar al

alumno y por lo tanto no se interesaria por aprender.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES

El presente trabajo fue desarrollado debido al elevado grado de abstraccion que tiene el
tema hibndacion del atomo de carbono v a ta dificultad que presentan los contenidos del
mismo para poder ser asimilados por los alumnos lo que nos motiva a buscar una

solucion a dicha problematica.

Como conclusiones podemos plantear que se diseid un conjunto de estrategias de
ensefianza que propician ¢l aprendizaje significative del tema hibndacion del atomo de

carbono.

Las estrategias disefiadas se aplicaron como experiencias piloto en la preparatoria No 22

delaUANL

Los resultados de la aplicacion demuestran que con ¢l uso de las estrategias disefiadas en
la presente propuesta se logra una mayor motivacion, lo cual contnbuye a que el

aprendizaje del tema sea significativo
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CAPITULO V

PERSPECTIVAS Y RECOMENDACIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos en ¢l presente trabajo consideramos conveniente

¢ Aplicar las estrategias propuestas en este trabajo en otras escuelas preparatorias.

¢ Extender el uso de las estrategias presentadas a otros temas relacionados con la

Quimica I11.

¢ Capacitar a los maestros en el uso de las diferentes estrategias de enseifianza para que
puedan utilizarlas como herramientas que faciliten el aprendizaje significativo de

distintos temas

¢ Analizar que estrategias de aprendizaje se ajustan mas a las caractensticas de los
alumnos y programas que se desarrollan en las preparatonas, para entrenar a los

alumnos en su uso consciente
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