Capitulo 5: Materialidad Filoséfica del DEV

Este capitulo tiene como proposito analizar la filosofia que anima el discurso
contenido en el Documento Educacion para la Vida. Para llegar a cumplir con
este objetivo se identifican y analizan los argumentos y enunciaciones que

denotan la materialidad filosofica del Documento.

Cabe en este memento recordar lo que ya se ha dicho en cuanto a lo que se
entiende por materialidad y filosofia en los apartados 2.23 y 2.2.3.2.1
respectivamente. La materialidad o materialidades de un discurso son las
dimensiones que estan presentes de manera intrinseca en dicho discurso. Por
otra parte, se concibe el trabajo filosofico dentro de la linea denominada
filosofia especulativa, es decir, se concentra en una comprension O vision
integral de la realidad; tomando dentro de esta linea una vertiente todavia mas
particular, el andlisis ontologico, el cual toma a los entes como puerta de
entrada para un analisis de las esencias. De esta suerte, resulta que el analisis
de la materialidad filosofica consiste en identificar y analizar las cuestiones de
interes filosdfico que estan de manera intrinseca en el DEV, partiendo de lo

dado, del ente en si, para llegar a la esencia de éste.

Todo discurso, el educativo entre ellos, esta respaldado y animado por
corrientes o posiciones filosdficas, sea consciente 0 no de esto el sujeto
discursivo. Las macro - operaciones discursivas ubicadas en el Capitulo 3,
titulado "Objeto Discursivo”, deben ser analizadas con el propésito de identificar

la matenalidad filoséfica del DEV. Dichas macro - operaciones requieren de ese
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analisis, pues si esto no se hace el proposito persuasivo de la argumentacion se
cumple: "... la estructura argumentativa de un texto debemos verla ... sobre el
fonde del didlogo persuasivo. ... la tarea consiste en convencer al oyente de la
correccion o la verdad de la aseveracidn, aduciendo suposiciones que la
confirmen y la hagan plausible, o bien suposiciones a partir de las que pueda
deducirse la aseveracion.” (Van Dijk, 1989:158). El analisis filosofico debe

descubrir las suposiciones que se confirman en las argumentaciones.

El tipo de argumentos en los cuales se ha identificado la matenialidad filoséfica
del DEV son los siguientes: argumentos de acto y esencia, argumentos
pragmaticos; argumentos de grado y orden; argumentos de superacién. Asi
también la funcion metalinglistica es empleada para el analisis de esta

materialidad.

Los argumentos y las enunciaciones arriba mencionadas, se agrupan en tres
apartados generales: 1) La UANL y e! momento histdrico actual en la vision del
sujeto discursivo del DEV, 2} vision reduccionista de la educacion desde la
perspectiva ontoldgica de la persona, 3) concepcion pragmatica de la

educacion.

5.1. La UANL y el momento histonico actual en la vision del sujeto
discursivo del DEV.

Con los argumentos de acto y esencia y de grado y orden se busca hacer un
analisis de la relacion que guarda la UANL con la esencia dei mundo actual

segun el pensamiento del sujeto discursivo del DEV.
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El argumento de acto y esencia se encuentra presente cuando en el DEV se
hace la relacién de la esencia del mundo actual con la UANL como acto

(3.2.2.1.1).

[3/P/14-18] ".. en el marco de un estado moderno, en un mundo
continuo de cambio y de alta competitividad En este
sentido, debemos reconocer y conscohdar las fortalezas
de la institucion, impulsar la continuidad e identrficar las
debilidades, para que forme parte de la agenda que la
universidad debe atender en los préxamos afos

[&/1/3,4] "Es éste un momento histonco en el que se transita
culturaimente hacta la globalizacibn de todas las
actividades.”

[51/12-14] " ante un entorno mundial de globalizacidn, México
enfrenta serios compromisos de mejorar en todos los
niveles, especialmente en el educativo de sus
ciudadanos ... En este nuevo orden social y politico
existe una demanda de educacidén superior de
excelencia que vaya asociada al desarroilo social,
cultural, cientifico y econémico de nuestro Pais.”

[14/EV-IV/1-6] "Los retos y desafios que nos presenta el mundo
actual, exigen de las instituciones de educacién
superior la creacidn y el fortalecimiento de programas
multidisciplinancs de nvestigacidén y desarrollo
tecnologico que, basados en una solida vinculacién
con los seciores productivos, permitan formar los
grupos de profesionales que sabran lograr el
desarrollo sustentable del Mé&xco moderno.”

En estos argumentos el estado modemo y el mundo conlinuo de cambio
[3/P/14-18], la globalizacién [5/1/3,4] y [5/1112-14], vy el nuevo orden social y
politico [5/1/12-14], son presentados como la esencia misma del mundo actual
[14/EV-IV/1-6]. Al establecer la esencia del mundo actual se pueden ...
aproximar acontecimientos vanables a una estructura estable ... El recurso a la
nocién de esencia también puede estar implicito y servir para dar cuenta de
ciertos cambios." (Perelman, 1989.503). Con la confirmacién de la esencia a

travées de estos fendomenos se va a permitir acercar ciertos actos ©
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acontecimientos variables a una estructura estable y dar cuenta de los cambios

de estos acontecimientos.

De lo anterior se entienden los cambios que se deben dar en la educacidon como
acto o manifestacion de la esencia del mundo actual. Estos cambios estan
anunciados en los argumentos anteriores: México tendra que mejorar en el nivel
educativo por la demanda de una educacion superior de excelencia que vaya
asociada a la esencia del mundo actual, y la UANL tendra que reconocer sus
necesidades y fortalezas ... para que formen parte de la agenda en los
proximos afos. De esta manera, la UANL, como acto, sera una manifestacién o

fendmeno de la esencia del mundo actual.

El propésito de convertir a la UANL en una manifestacion de esta esencia, es

para responder a otras manifestaciones de la misma;

HOEV-/70-73] "Oferta educativas Promover la expansion vy
diversificacion de la oferta educativa, mediante la
creacion de programas pertinentes con los perfiles
académicos que la sociedad demande.”

[14/EV-IV/1-6] "Los retos y desafios que nos presenta el mundo
actual, exigen de las instituciones de educacidn
superior la creacion y el fortalecimiento de programas
multidisciplinanos de nvestigacién y desarrolio
tecnologico que, basados en una séhda vinculacidn
con los sectores productivos, permitan formar los
grupos de profesionales que sabran lograr el
desarrollo sustentable del México modemo.”

[15EV-IV/34-35] "Incrementar los convenios de vinculacidén con el
sector productivo ™

Con su oferta educativa, la UANL busca responder a las demandas de la
sociedad; con los programas multidisciplinarios de investigacién y desarrollo

tecnolégico, busca atender los retos y desafios del mundo actual; y por medio
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de convenios, vincularse con el sector productivo. De esta manera, la UANL,
como acto de una esencia, debe buscar responder a otros actos que se

presentan a manera de demandas, retos y desafios del mundo actual.

En los argumentos de acto y esencia se presenta una aparente coherencia en
el discurso, respecto a la situacion actual como esencia y el programa de
Educacion para la Vida como acto. Este ultimo formara parte del engranaje
estructurai del mundo actual, del momento histdrico que se vive, de esta nueva
realidad. Sin embargo, antes de llegar a una conclusidon mas definitiva,
necesitan ser observados otros argumentos que aparecen en el mismo
Documento y que guardan la caracteristica de los argumentos de grado y

orden.

Es interesante la argumentacion, vista en el argumento relativo al cambio de un
orden a otro en el desarrolio histérico (3.2.2.3.2), que se presenta en el DEV a
lo relativo a los argumentos de grado y orden. Los periodos historicos son
considerados como esencias, y los fenomenos ocurridos en estos se
consideran sus manifestaciones. Las esencias son consideradas principios, y
éstas constituyen un periodo histérico que ha roto con el periodo histérico
anterior. La escision que se da entre un periodo histérico y otro, se da a razén

de acontecimientos fuente o testigo (Perelman, 1989).

En los argumentos relacionados con el momento histérico actual, y que en casi
todos ellos aparece la idea de un rompimiento con un momento histérico

anterior al hablar de! momento histérico actual como "un nuevo orden”, estan
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ausentes esos acontecimientos fuente 0 testigo de la discontinuidad de que

habla Perelman. A continuacion se menciona un caso particular:

[54712-17] “"Es indiscutible que ante un entormo mundial de
globalizacidén, México enfrenta serios compromisos de
mejorar en todos los niveles especialmente en el
educativo de sus ciudadanos, a fin de abordar los retos
de la alta compettiidad y acceder a mejores
condiciones de vida. En este nuevo orden sccial y
politico existe una demanda de educacidn supenor de
excelencia que vaya asociada al desarrolio social,
cultural, cientifico y econdémico de nuestro Pais.”

En este argumento el desarrollo historico no es considerado como una
diferencia de grado, sino una diferencia de orden, un nuevo orden social y
politico. En el parrafo anterior no se observan los acontecimientos fuentes que
causaron Ja discontinuidad en el desarrollo histérico. Lo mismo ocurre en otros
argumentos del mismo tipo, como en los siguientes:

[3/P/13-15]". .. siempre es y sera un reto alcanzar la excelencia en el
marco de un estado moderno, en un mundo continuo de
cambio y de alta compettividad

[5/71/1-4] "Con el ingreso al tercer milenio nuevas demandas, retos y
muchos cambios paradigmaticos han surgido en las
diferentes esferas de la sociedad. Es éste un momento
historico en el que se transita culturalmente hacia la
globalizacién de todas las actividades.”

El estado modemo y el momento histérico son presentados como una realidad
que ahi esta, pero cuya "procedencia” o transicion no es descrita. Se presenta
constantemente en el DEV aiusién a las esencias del momento actual, sin
embargo no se mencionan los fenémenos que causaron la escisién en las dos
fases de la historia. En algunos momentos pareciera que se quiere habiar de
esa transicién, en enunciaciones como: "...un mundo continuo de cambio ..."
[3/P/14-18], sin embargo ese mundo continuc de cambio es el mundo actual, no

el mundo en transiciéon de un estado a otro. En el discurso prima la idea de un
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rompimiento con el pasado, la historia ha pasado de una fase a otra. Pareciera
que el tiempo actual se compone de una estructura epistémica diferente a "la
anterior’. Esta idea de ia historia implica la idea de persona. El problema va
mas alla de una u otra comprensidén del momento historico, el problema es
respecto al hombre como persona. La persona, en una visidon de la historia asi,
estd sujeta y depende de las estructuras que conforman una etapa de la
historia. Entre estas estructuras epistémicas la persona se desvanece, dejando
de ser agente de la historia y como consecuencia deja de ser quien le da
continuidad a la misma. Una comprension asi de la historia y del mundo actual,
esta en completa contradiccion con la concepcion que el sujeto discursivo tiene
de Educacion para la Vida, en la cual la persona es protagonista:

"Es la formacién de la persona en todas sus dmensiones mediante la
interaccién entre la UANL y |a comunidad, para lograr la
transformacion, el mejoramiento y la prosperidad reciproca del propio
individug, de la Universidad y de la sociedad " (Galan Wong: s/f)

Si la estructura del mundo actual es presentada como un nuevo orden de
cosas, y no se muestran los acontecimientos que dieron nacimiento a éste,
queda la sensacién que en esta concepcion de historia y educacion la persona
no es el suyjeto a formar para generar cambios, es tan sdlo alguien a quien
formar para ceiirlo a esta nueva estructura que nada tiene que ver con su

naturaleza.

Parece ser que los argumentos de acto y esencia estan bien elaborados, pues
hablan del programa educativo como acto que se da en una esencia, cuyo
propodsito es vincularse con otros actos de esa misma esencia Esto pone al

Programa Educacion para la Vida al servicio de otros actos, o para vincularse
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con otros actos, pero qué del propdsito de formar a la persona en todas sus
dimensiones. Lo anterior lleva a concluir que el programa esta dirigido a atender
la dimension espacio - temporal de la persona, pero no a todas las dimensiones

de ésta.

El nuevo orden gque manifiesta el momento actual, lleva a la UANL a tener
carencia respecto al momento historico actual y respecto a su propia esencia

como acto. Perelman dice que:

"Serdn muy diversas las técnicas para sugerir que hay carencia o que
hay algo demas Una de ellas sera el deseo, el cual podra devaluar a la
persona a la que se dirige, evocandoc una esencia a la cual no se
conformaria.” (Perelman, 1989:507).

En el siguiente fragmento se encuentra un caso particular de lo que Perelman
ha sefalado:

[7/VM/6-16]"... sus funciones sustantivas.
Docencia
Investigacion
Difusion y Extension de la Cultura
Servicio Social
Aunado a éstas, debemos tener siempre presente la
responsabilidad de darle un valor mas amplio y
trascendente al quehacer universitano que Ccomo
insistentemente lo sefalaba el lustre universitario Lic.
Raul Rangel Frias, la Universidad debe "proveer a los
hombres de un sentido de vida "

El desec anunciado en "... debemos tener siempre presente la responsabilidad
de darle un valor mas amplio y trascendente al quehacer universitario ..."
denota que hay carencia en lo que la Universidad actualmente es u ofrece
respecto a este quinto punto de su esencia, pues se presenta como algo que
ahora hay gue retomar, pues hay que aunario a los primeras cuatro funciones

sustantivas.
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Otra manera de sugerir que hay carencia, es evocando la esencia: "Unas
veces, la simple calificacion, al evocar la esencia, puede dar a entender cuanto
se aleja de ella la realidad: de ese modo, se pondra de manifiesto una
imperfeccion que, sin este elemento de referencia, pasaria, quiza, inadvertida.”

(Pereiman, 1989:507). Esta caso se encuentra en la siguiente enunciacién:

[13/EV-11i/1-9] "Nuestro compromiso educativo debe asegurar que el

estudiante.

1 aprender a ser

2 aprender a conocer

3. aprender a hacer

4. aprender a servir.
Por tal motivo, la funcidon académica de la UANL
debera ser foralecida para incrementar el potencial
de los estudiantes, asi como hacerla accesible a toda
la comunidad.”

Asi pues, la expresion. "... la funcidbn académica de la UANL deberi ser
fortalecida para incrementar el potencial de los estudiantes ..." que aparece en
[13/EV-1I/1-9] se presenta como una carencia o debilidad de la Universidad
respecto a su esencia para cumplir con el compromiso educativo gue ahora se

plantea.

Otros argumentos en donde se refleja la carencia de la UANL respecto a la
esencia del mundo actual, son aquelios en donde aparece el preconstruido
"Clase Mundial". Clase Mundial es uno de esos fendémenos particulares, que al
considerarlo como algo intencional del mundo actual, ha ilegado ¢ puede Hegar
a constituir, entre otros, la esencia del mundo actual (Perelman, 1989). Los
argumentos que a continuacion se presentan, reflejan, lo mismo que los
anteriores, carencia de las UANL respecto a la esencia del mundo actual:

[10/EV-1/45-48] "Programa de intercambio estudiantil entre
universidades y centros academicos de clase
mundial Crear e impulisar un programa dingido a
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estudiantes distinguidos académicamente para que
realicen estancias en universidades de clase
mundial."

{11/EV-I/87-30] "Sistema People Soft Integrar en todas las
dependencias la atencidon académica, escolar y
admirustrativa, a traves de la implementacidtn de
este sistema que s0i0 es utllizado por instituciones
de clase mundial."

{13/EV-11/42-43] “Intercambio de profesores con universidades de
clase mundial.”

[14/EV-1Il/30-34] "Caledras internacionales. Estimular a nuestros
profesares e investigadores para que difundan sus
catedras y cursos via satélte a nivel nacional e
intemacional, incrementar la oferta en este renglién
de profesores de universidades de clase mundial

para nuestra personal estudiantll y magistenal.”
[17,18/EV-Vil/19-22] "Calidad de vida universitaria. Implementar un
programa que analice |la calidad de vida de
todos los integrantes de la Universidad, con

miras a llegar a ser una institucion de clase
mundial "

Los verbos crear, impulsar, integrar, incrementar, estimular e implementar,
denotan deseo. Este Gltimo, como ya menciond Perelman {(1989), es una de las
diversas técnicas para dar a entender la carencia. Por lo tanto, lo que refleja el
usc de estos verbos es carencia en la UANL como acto, pues al enfrentarse con
la esencia del mundo actual se da cuenta que debe crear e impulsar un
programa que ayude a los estudiantes a realizar estancias en universidades
que si manifiestan la esencia del mundo actual. Lo mismo ocurre con el equipo
de computo para servicio administrativo a los estudiantes, con las catedras

internacionales y la calidad de vida universitana.
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5.2. Visién reduccionista de la educacion desde la perspectiva
ontolégica de fa persona.

Para abordar este apartado se acude a la concepcidén de Educacion para la
Vida que el Dr. Luis Galan Wong, Rector de la UANL, ofrece en un folleto
publicado sin fecha con el titulo "Educacion para la Vida" (Anexo 4, pag 314).
En este folleto se presenta lo que es Educacién para la Vida como programa, el
modelo de Educacion para la Vida, los responsables de los 10 programas

basicos y la concepcion de Educacion para la Vida. Esta ultima reza asi:

"Es la formacion de la persona en todas sus dimensiones mediante la
interaccién entre la UANL y la comunidad, para lograr la
transformacion, el mejoramiento y la prospendad reciproca del propio
individuo, de la Universidad y de la sociedad.” (Galan Wong, s/f).

El fundamento de Educacion para la Vida es la formacion de la persona en
todas sus dimensiones. El medio para esta formacion es la UANL y la
comunidad. La finalidad es /a transformacion y la prosperidad del individuo, de

la Universidad y de la sociedad.

En este apartado se analizaran, a la luz de la concepcion de Educacion para la
Vida que se sehald arriba, cuatro aspectos que el DEV presenta. Estos
aspectos son: 1) La primacia de la situacion actual sobre la persona; 2) la
cuestion de la quinta funcion sustantiva; 3) la cuestion de aprender a ser; 4) la

cuestion de la naturaleza humana y las situaciones espacio - temporales.

5.2.1. La pnmacia de la situacion actual sobre la persona en el
DEV.

Este apartado no pretende presentar un analisis filoséfico, sinc hacer una

introduccion a lo que se hara en los siguientes tres apartados
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Observando los siguientes argumentos de hecho - consecuencia, se puede
concluir que o que anima al PEV no es la formacion de la persona en todas sus

dimensiones, sino las condiciones del Pais.

Hecho:

{&vi/1-4] "Con el ingreso al tercer milenio nuevas demandas, retes y
muches cambios paradigmaticos han surgido en las
diferentes esferas de la sociedad. Es éste un momento
historice en el que se transita culturalmente hacia la
globalizacién de todas las actividades.”

Consecuencia:

[84/5-11}] "En la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, este
panorama ha motivado en los Gltimos afios la reflexidn
sobre los caminos que conduzcan al mejoramiento de la
calidad, en busca de la excelencia académica, lo cual nos
ha llevado a la adopcion de esquemas intermacionzies
como la planificacion concertada, la evaluacién y Ia
acreditacidn institucional interma y ante las diversas
instancias nacionales y extranjeras, para medicién de la
caldad en la educacian, tareas que se asumen en un afan
de mejoramiento continuo.”

Hecho:

[54/12-15] "Es indiscutible que ante un entorno mundial de
globalizacion, México enfrenta sernos compromisos de
mejorar en todos los niveles, especialmente en el
educativo de sus ciudadanos, a fin de abordar los retos de
la alta competitividad y acceder a mejores condiciones de
vida. En este nuevo orden social y politico ..."

Consecuencia:

[5/16-20] ", existe una demanda de educacion superior de
excelencia que vaya asoctada al desarrollo social cultural,
cientifico y econdémico de nuestro Pais Asi mismo es
imperativo potenciar las capacidades de cada uno de los
miembros de la comunidad universitana y fortalecer los
valores fundamentales del respete, la tolerancia,
corresponsabilidad, solidaridad, el amor por la vida y el
saber "
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La transicién hacia la globalizacion de todas las actividades, y lo que esto ha
traido como consecuencia, es lo que ha motivado ha buscar un camino para la
superacion en la calidad y la excelencia educativa. Se podria argumentar que el
imperative presentado en [5//16-20], que consiste en potenciar las capacidades
de cada uno de los miembros de la comunidad universitaria, resaita la primacia
de la persona; no obstante este imperativo esta subordind a la demanda de una
educacién que atienda el desarrollo social, cientifico y econémico del pais

[5/1/16,17].

Por otro lado, la formacion de los grupos de profesionales no es resultado del
desarrolic de las dimensiones de la persona, sino de programas educativos
vinculados a los sectores productivos con el propdsito lograr un desarrollo

sustentable del pais:

[14/EV-IV/1-8] "Los retos y desafios que nos presenta el mundo
actual, exigen de las instituciones de educacion
superior 1a creacion y el fortalecimiento de programas
muitidisciplinarios de investgacidon y desarrolio
tecnolégico que, basados en una sélida vinculacidon
con los sectores productivos, permitan formar los
grupos de profesionales que sabran lograr el
desarrolio sustentable del Mexico mcdemno

De esta manera en el proyecto educativo, aunque parezca algo absurdo, la
persona no tiene lugar, puesto que la demanda de una educacién superior de
excelencia no es motivada por la formaciéon de |la persona, sino por el contexto
social. Por otro lado, pero teniendo la misma orientacion de lo que se ha
mencionado, aparece una enunciacion en donde se manifiesta de manera mas
clara que los programas educativos de esta propuesta deben estar en funcién

de la sociedad:
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[TWEV-I/70-73] "Oferta educativa: Promover la expansion y
diversificacion de la oferta educativa mediante la
creacion de programas pertinentes con los perfiles
académicos que la sociedad demande

No se puede negar que un proyecto educativo al ser formulado deba considerar
el contexto social en el que los estudiantes se van a desempenar, esto con el
proposito de que el curriculo, el plan de estudios y los programas de estudio
atiendan esta situacion. Sin embargo, cuando dicho proyecto educativo ha visto
a la persona que va a formar bajo el vidrio de ese contexto social y no a la
inversa, el proyecto se empobrece. La razén de esto es que dentro de la
estructura ontoldégica de la persona estd dada, entre muchas otras, la
posibilidad de formarla para vivir en un contexto scocial determinado; sin
embargo, €l ver a la persona bajo el vidrio del contexto social no garantiza en

nada que las otras dimensiones de la persona sean atendidas en su formacion.

La concepcién de Educacion para la Vida dada por el Rector de la UANL en el
folleto que lleva el mismo nombre, guarda el orden apropiado en la serie de los
elementos que la componen: La persona y sus dimensiones, la Universidad y la
comunidad. Sin embargo, en el planteamiento que aparece en el DEV el orden
es invertido. El contexte social determina la formacién de la persona. Habra que
recordar que toda persona que es formada lo es para vivir en una determinada
sociedad, no se busca formar al la persona ideal para que pueda vivir en
cualquier sociedad posible o0 imaginaria. El problema es otro, de donde se parte
para la formulacién de un proyecto educativo. Si los fines de la educacion son
los fines del hombre, entonces se ha de partir del hombre. Se argumentara que

siempre se debe hablar de un hombre en situacién y que por lo tanto se



210
considera la situacidn en la formulacion de los proyectos educativos. Quien esto
escribe no tiene ningun problema con ese argumento, si y sélo si se parte del

hombre en situacion y no de la situacion del hombre.

Lo que se ha mencionado en este apartado sirve para sefalar que el punto de
partida en la elaboracion del proyecto educativo formulado en el DEV, traera
COMo consecuencia ciertos problemas que sera dificil resolver tanto a nivel de

la reflexion filosofica sobre la educacion como en e! hecho educativo.

5.2.2. La cuestion de la quinta funcion sustantiva.

Se denomina en esta investigacion como "quinta funcién sustantiva" al
preconstruido que el sujeto discursivo cita de Raul Rangel Frias: "proveer a los
hombres de un sentido de vida." Este preconstruido aparece en la funciones
sustantivas de la Universidad:

[7/VM/4-16] "La Universidad, auténoma por Ley, es una institucién de
cultura superior, al servicio de la socledad,
descentraiizada del Estadc, con plena capacdad y
personalidad juridica, cuya msion se establece
claramente a través de sus funciones sustantivas
Docencia
Investigacion
Difusion y Extension de la Cultura
Servicio Social
Aunado a éstas debemos tener siempre presente la
responsabilidad de darle un valor mas ampho y trascendente al
quehacer universitano que como insistentemente lo sefalaba
el ilustre universitanio Lic Raudl Rangel Frias la Universidad
debe “"proveer a los hombres de un sentido de vida "

EFNFRYCIEN

Se sefala que estas funciones sustantivas se deben afrontar con base en
algunas actividades esenciales:

[84/21,32] "Por estas razones, la educacion en la UANL debe
afrontar sus funciones sustantivas con base en las
siguientes actividades esenciales
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1. Perfeccionar la relacién ensefianza - aprendizaje
en todos los niveles

2. Ofrecer educacion integral, con equilibric entre ia
alia especiaiizacion y los valores humanos.

3 Prosperar en la adecuacion de los planes de
estudio

4 Aumentar la captacion de los recursos financieros
intemos y externos asi como el manejo
transparente en la administracion de los mismoes

5. Intensificar los acuerdos de cooperacién nacional
e Intemacional

Asi también, estas funciones deben ponerse en accion por medio de algunos
programas que se senalan en el DEV:

[5,6/1/33-46] "Las funcicnes de la universidad deberan ponerse en
accion por medio de programas gue favorezcan las
maneras de producir, crganizar, difundir y acceder al
conocimiento; de esta forma, se debe privilegiar o
siguiente:

1. Directrices basadas en una preparacion continua y
oportuna de todo el personal académico y
administrativo de la UANL.

2  Financiamiento suficiente y oportuno

3. Transparencia en el maneo de asignaciones,
recursos y patrnimonio

4. Actualizacidn constante de los programas
curriculares.

5 Fortalecimiento del posgrado y de la investigacion

de frontera.

Cultura de planeacion y evaluacién permanente

Procesos dindmicos v efectivos tanto de

vinculacién como del establecimiento de convenios

internacionales e intercambio académico ™

N

El DEV deja la impresion que es la llamada quinta funcidon sustantiva la que
"inspira”, aungue sea a manera de nombre, la propuesta educativa presentada
en el mismo documento. Se dijo, cuando se habld de los argumentos de
autoridad (4.3.4), que el sujeto discursivo del DEV quedaba amplia y
profundamente comprometido con el pensamiento de la autoridad citada, pues
" quien invoca a una autoridad queda comprometido: no existe argumento de

autoridad que no tenga repercusidn en el que lo emplea." (Perelman,

1989:469). Se decia también, que siendo asi, el mismo DEV debe ahondar mas
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en el pensamiento del "llustre universitario”. No obstante, a pesar de ocupar
esta centralidad en la propuesta educativa, no se menciona con claridad cuales
de las actividades y programas mencionados arnba estan orientados a atender

esta quinta funcidon sustantiva.

Respecto a lo anterior se presentan dos problemas para comprender qué es lo
que contribuira a cumplir esta quinta funcion. Estos problemas son: 1)

Probiema de interpretacion y 2) problema de ausencia de metalenguaje.

5221 ElI problema de interpretacion de la quinta funcién
sustantiva

Lo referente al problema de interpretacion consiste en como se ha de entender
esta quinta funcion en relacion a las cuatro anteriores. La primera interpretacién
que pudiera hacerse es que esta quinta funcion se puede considerar implicita
en las primeras cuatro y no como una funcién separada. Sin embargo, una
segunda interpretacion parece mas natural, ésta consiste en comprenderla
como una funcion aparte de las cuatro primeras, pues dice: "Aunado a éstas .."
[7/VM/12], 1o cual se puede entender como algo que se suma no a la esencia de

las primeras cuatro, sino al numero de tas funciones sustantivas.

La segunda interpretacion trae consigc un problema de grado y orden. El
analisis de este problema se aborda en la consideracion de los argumentos de
diferencias de grado y orden. Estos argumentos, ya definidos en el Modelo
Operativo (2.2.2.2.2), buscan presentar una diferencia minima de grado y

procuran igualar los términos que aparecen en la argumentacion; pero también
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buscan transformar fas diferencias de orden en diferencias de grado
aproximando los términos que parecian estar separados por un limite
infranqueable y hacen énfasis en las distancias entre los grados (Perelman,

1989),

Desde esta perspectiva la quinta funcidén sustancial es presentada por el sujeto
discursivo en una transformacion de diferencia de orden a diferencia de grado
en relacion a los cuatro funciones anteriores. La expresion "Aunado a éstas ..."
no encierra la idea simple de sumar a las pnmeras cuatro funciones sustantivas
esta quinta funcidn, sino de asociaria a ellas con un fin. Se encuentra que entre
las primeras cuatro funciones de la UANL y ésta quinta funcion hay una
diferencia, no de grado, sino de orden. Como ya se menciond, en el argumento
se pretende hacer una transformacion de diferencias de orden a diferencias de

grado.

El "proveer a los hombres de un sentido de vida", siendo una funcion sustantiva
de orden diferente a las demas, deja la idea que sera cumplida por el desarrollo
de las cuatro anteriores; sin embargo, queda la pregunta que si los limites
infranqueables entre el orden de las cuatro primeras y la ditima pueden ser
sobrepasados por la superacion o desarrollo de las primeras cuatro funciones.
Perelman sefala:

"Cuando uno se encuentra en presencia de dos campos de orden
diferente, a menudo el establecimiento de grados en el interior de uno
de ellos tene por objetivo el atenuar el corte. Se prepara asi la
reduccion de una diferencia de orden a una de grado, y, de este
modo, la graduacién dentro de uno de los campos se efectua de
manera que su grado extremo sirva de transicion entre los dos
campos ..." (1989:531).
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En este argumento, ;cuales serian los grados presentes en las primeras cuatro
funciones que atenuarian el corte entre un orden y otro? Esto queda por
resolverse en la practica, pues el argumento no lo presenta. A esto, se agrega
el fin del componente de! proyecio educativo llamade “Infraestructura,
Equipamiento y Servicios":

[177EV-Vil/1-3] "Desarrollar la infraestructura fisica y tecnolégica en |a
UANL para que sea suficiente y adecuada para
cumplir con las actividades propias que exigen las
funciones sustantivas de la Institucion *

En e! argumento no se presentan los elementos que se emplearan para pasar
de un orden a otro en la formacion de los estudiantes, solamente se menciona
el desarrollo de infraestructura fisica y tecnolégica que apoyara el desarrollo de

las funciones sustantivas de la UANL.

5.2.2.2. Elproblema de la ausencia de metalenguaje.

La ausencia de metalenguaje, asunto definido en el Modelo Operativo
(2.23.1.3.2) y tratadc en la Materialidad Ideologica (4.5.1.2), agrava el
problema para saber cémo se ha de comprender ia quinta funcion sustantiva en

relacidon con las cuatro anteriores y en relacion al resto def contenido del DEV.

Se podria argumentar que en la actividad que aparece en [5/1/25,26] se esta

contemplando el atender la quinta funcion.

"Ofrecer educacion integral, con equilibrio entre la alta especializacion
¥ los valores humanos "

Sin embargo, se presenta, como ya menciond, la ausencia de metalenguaje,

pues no se dice qué se entiende por "educacion integral”. Tan sélo se habla de
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equilibrio entre especializacion y valores, pere siendo que la experencia dice
que mas que un equilibrio se ha hecho una "suma" de ellos en los programas
educativos, se requiere una especificacibn mas ciara, a lo menos a nivel
descriptivo de ios elementos que componen la educacién integral. Habria la
posibilidad de argumentar que la quinta funcion sera atendida por la actividad

sefnalada en [5/1/27], que habla de
“Prosperar en la adecuacion de los planes de estudio.”
Esta adecuacion podria entenderse a la luz de la

[13/EV-11i/16-19] "Actualizacion penédica de Planes y Programas de
Estudio. Crear, apoyar y dar seguimento a las
reformas de los planes de estudio Ornentar la
educacion permanente en tormo a competencias
basicas para el trabajo y la vida"

Pero se enfrenta el mismo problema de! argumento anterior, la ausencia de
metalenguaje. En ninguna parte del DEV se habla de lo que se entiende por
"competencias basicas" y "vida". Es curioso, se habla de Educacion para la
Vida sin dar razén de lo que se entiende por "educacion” y por "vida". De tal
suerte, que aun no se puede poner en claro cuales de las actividades y

programas estan dirigidos a la quinta funcién sustantiva.

Se podria salir un poco de la primera funcidn sustantiva, que es la Docencia
[7/VM/8], que se atiende bajo el Componente Académico [13/EV-ii], con el
propdsito de dirigirse a la segunda funcién sustantiva, que es la Investigacion
[7/VM/S], que se atiende bajo el Componente Investigacidn, transferencia de
tecnofogia y vincufacion [14/EV-IV] para ver si ahi se encuentra algo que vaya
dirigido a atender la quinta funcién sustantiva. Se encuentra que en el fin de

este Componente del Proyecto Educativo se exige:
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[14/EV-IV/1-3] " . de las instituciones de educacién superor |a
creacidon  y el fortalecmientc de programas
multidisciplinanos de nvestigacidon y desamrolle
tecnologico

Esto Ultimo suena esperanzador, pues en estos programas multidisciplinarios se
pudiera encontrar algo que pudiera "proveer a los hombres de un sentido de

vida". Sin embargo, de manera bastante explicita el autor continua diciendo:

[14/EV-iV/4-6] " que, basados en una solida vinculacién con los
sectores productivos, permmitan formar grupos de
profesionales que sabran lograr el desarrollo
sustentable del México moderno "

La relacion que se busca entre los programas multidisciplinarios de
investigacion y el sector productivo, es tan estrecha que "la formacion de los
grupcs profesionales” estdn en funcién a este sector. De esta manera, la
persona que esta en {a triada Universidad - Persona - Comunidad, que aparece
en la definicidon de "Educacion para la Vida" (Galan Wong, s/f ), practicamente
desaparece, jugando tan solo un papel que se pudiera considerar,
paraddjicamente, esencial pero nublado por los programas y el sector
productivo. A estc hay que agregar que los programas multidisciplinarios de
investigacién y desarrollo tecnolégico, como ya se menciond respecto a lo que

impulsaba el PEV, no estan motivados por la persona, sino por:

[14/EV-iV/1] "Los retos y desafios que nos presenta el mundo actual

Aunado a esto, cabe mencionar que los medios para cumplir el fin de
investigacion, transferencia de tecnologia y vinculacion [14/EV-1V], localizados
en [15EV-1V/13-35], no mencionan nada en su relacion con la quinta funcién

sustantiva de la UANL.
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El DEV no presenta de manera clara lo que contribuira a la quinta funcién
sustantiva, que después de todo es la funcion que dara sustento a lo que se
conoce como "Educacion para la Vida". Unas veces el problema es de

interpretacion y otras consiste en ausencia de metalenguaje.

5.2.3. La cuestion de aprender a ser.

Esta cuestion presenta también un problema en lo relative a los argumentos de
grado y orden. En el Componente Académico del Proyecto Educativo, se

presenta el compromiso educativo de la UANL con el estudiante:

[13/EV-ill/1-4] "Nuestro compromiso educativo debe asegurar que el
estudiante;

aprenda a ser

aprenda a conocer

aprenda a hacer

aprenda a servir"

N =

Los cuatro aspectos anteriores, aprender a ser, conocer, hacer y servir, son
presentados como de un mismo corden, cuahdo cabria sospechar que "aprender
a ser' se encuentra en un orden diferente a los tres siguientes. Se pretende
hacer un acercamiento de dos drdenes diferentes sin sefalar los grados que

ayudaran a atenuar la diferencia.

Tanto este argumento, como el de las funciones sustantivas de la Universidad,
presentan este problema. Se ponen en una misma serie elementos cuya
naturaleza es de orden diferente. Se busca llegar a ser, como el proveer a los
hombres de un sentido de vida, por caminos que corren por estratos diferentes

en cuanto a la estructura ontologica de la persona. Este analisis se
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complementara una vez que se aborde el siguiente asunto, la cuestion de la

naturaleza humana y las situaciones espacio termporales.

524 lLa cuestion de la naturaleza humana y las situaciones
espacio temporales.

Ei Componente Estudiantii del Proyecto Educativo "Educacion para la Vida"

presenta como finalidad lo siguiente:

Jo/EV-I/1-3] "La educacién que recibe el estudiante debera responder
a la multiplicidad de exigencias que le presentan la
propia naturaleza humana y las situaciones espacio -
temporales en ias que vive y se desarrolia.”

La naturaleza humana y las situaciones espacio - temporales aparecen como
dis-asociadas, sin punto de convergencia. A estas dos esferas debera
responder la educacién. Si bien es cierto que estas dos esferas presentan
caracterizaciones diferentes, esto no significa que no tengan punto de
convergencia. Esta escisibn que se presenta entre naturaleza humana y
situaciones espacio temporales necesita ser revisada desde la antropologia
filosofica; es decir, se observa la necesidad de partir de la concepcidn filosofica

de la persona para atender estas dos esferas que se presentan.

Agustin Basave sefiala que "Naturaleza y cultura contribuyen a la educacion,
{Basave, s/f:10), donde al igual que en el DEV pareciera no haber punto de
convergencia enfre naturaleza y cuitura. Sin embargo, al hablar este autor sobre

los fines de la educacion sefiala que el primer "... fin de la educacion es la
plenitud de la naturaleza humana." (s/f:13); mientras que "El segundo de los
fines esenciales consiste en despertar y fortalecer el sentido de las obligaciones

y responsabilidades sociales.” (s/f:13). Se observa que estos dos fines, como el
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mismo autor ya lo habia sefialado antes en su trabajo, estan ordenados al
hombre mismo. Se parte del hombre y se llega al hombre. Para atender la
naturaleza humana y las situaciones espacio temporales se parte del hombre
mismo. Esto lleva a pensar que las "situaciones espacio - temporales” deben
ser revisadas a la luz de la estructura ontolégica de la persona, y no como una

agenda a la que aquella deba sujetarse.

Octavio Fullat, en Antropologia y Educacion (2001), presenta la misma
orientacion arriba sefialada. El menciona que "La educacién es algo que pasa
entre Physis y Polis ..." (20), agregando que "No resulta comodo establecer la
frontera precisa entre Naturaleza y Civilizacién." (20). Las dos se vinculan con el
hombre, parten de él y son para él. Esto no quiere decir que el fenomeno
natural presente las mismas caracteristicas que el fendmeno civilizado. Fue a
partir de los sofistas, senala Fullat (2001), que se impone para siempre la
fractura entre lo natural y lo civilizado. A partir de ahi, en lo civilizado lo que
tenia valor era el éxito en la vida, lo eficaz, lo que era util. Este dualismo traera
como consecuencia diversas posiciones pedagogicas que se ubicaban, unas
como naturalistas, y otras como culturalistas.!”” Sin embargo, el mismo Fullat
presenta una tesis que se aparta de la concepcion dualista, introduciendo, al
decir de él, un elemento irreductible que denomina el nous, espiritu en la

tradicion cristiana. Mas adelante sefala este autor, que:

"7 Entre las concepciones naturalistas habia una escision mas, naturaleza natural y naturaleza del hombre
Entre los pensadores que se ubican en la pnmera son Erasmo Comenus, Rebelals, Montaigne y
Rousseau, entre [os pensadores que se ubican en la naturaleza del hombre estan Platon y Kant Por otra
parte, los pensadores que se ubican entre los culturzlistas estan Fichte Kerschensteiner, Hobbes,
Durkheim Marx Bergson, Freud, Paviov y Skinner
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"Clertos conceptos guedan implicados en la nocidn de espintu
personal desde nuestra perspectiva hustorica; estos son conciencia,
ibertad, responsabilidad y creatividad " (2001 33).

Si se observa con atencién a Fullat, el espiritu personal constituye parte de la
estructura de la persona, el cual a su vez permite librar la dualidad que los
sofistas habian hecho entre naturaleza y civilizacion. Los conceptos que se
implican en el espintu pertenecen al mundo personal que envuelve la
naturaleza y la civilizaciéon. La convergencia de las esferas de la naturaleza
humana y las situaciones espacio - temporales en que vive y se desarrolla,
tienen como punto de convergencia a la persona. De esta manera a educacion
debe revisar dichas situaciones a la luz de los fines del hombre, tarea que debe

partir desde el analisis ontoldgico del mismo.

En las siguientes dos gréficas se presentan las visiones correspondientes al
DEV y a esta investigacion, respectivamente. En estas visiones estan
implicadas la educacion, la persona y la situacion social.

Figura 28: Vision educativa del sujeto discursivo del DEV en funciéon a la
persona

VISION EDUCATIVA DEL DEV

Contexto Social

Vision
de Educacion (Situaciones espacio - Persona
para la Vida temporales)
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La vision educativa del DEV contempla a la persona y su formacién a través de
las situaciones espacio - temporales. Estas, vistas como algo diferente a la

naturaleza del hombre, influyen en la formacion de éste.

Figura 29: Vision educativa del autor de este trabajo de investigacion en
funcién a la persona

VISION EDUCATIVA DE ESTA INVESTIGACION

Contexto Social

Vision p
ersona L .
de esta —— {Situaciones espacio -
investigacion temporales)

La visidn educativa de la que parte esta investigacion contempla la naturaleza
del hombre y las situaciones espacio - temporales a través de la persona y su

estructura ontolégica.

5.3, Concepcion pragmatica de la educacion.

Una vez que se ha abordado la vision reduccionista, respecto a la educacion en
funcidn a la persona, que el DEV presenta, se pasa ahora a atender el

pragmatismo que el mismo Documento manifiesta.

Para el analisis pragmatista del Documento se emplearan dos herramientas
tedricas' 1) los argumentos pragmaticos y 2) los argumentos de superacion. Se
rescatan aqui algunas de las caracteristicas del pragmatismo como corriente

filosofica que se apuntaron en el Marco Teodrico de esta investigacion.
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5.3 1. Argumentos pragmaticos.

Si se observa, en los argumentos pragmaticos no hay reflexion tedrica de
ningun area del conocimiento que se requiere para fundamentar un documento
sobre educacion. Todo esta inscrito en el marco de la accién no reflexiva,
cuestidon caracteristica del pragmatismo, en el cual "... la experiencia es
apertura hacia el futuro, es prevision, es regla de accién." (Reale, 1992:433). El
pragmatismo (Ch. Peirce) por lo menos, en la fundamentacion de su
razonamiento, problematiza un hecho ante el cual se inventa una hipotesis que
ayude a deducir sus consecuencias, sin embargo, se encuentra que en el nexo
causal de hecho - consecuencia, el hecho no es revisado, sino aceptado sin
mas. Los argumentos pragmaticos, tanto los de hecho - consecuencia como los
de medio - fin, se establecen sobre la accidn, dnica regla que les anima a o

largo de todo el discurso.

Por otro lado, tanto los argumentos pragmaticos de hecho - consecuencia y de
medio - fin, como los argumentos de acto y esencia, y de grado y orden, reflejan
esa posicidén que al pragmatismo lo caracteriza bastante bien: "una disposicion
a apartar la mirada de las cosas primeras, de los principios, de las categorias y
de las pretendidas necesidades, para contemplar en cambio las cosas Gitimas,
los resultados, las consecuencias y 10os hechos.™ (Reale, 1992:440). Las cosas
primeras y los principios no estan presentes ni en los hechos, consecuencias,
medios ni fines de los argumentos pragmaticos, asi tampoco en el nexo causal
de los mismos. Se presentan solamente las cosas ualtimas, los resultados, las

consecuencias y los hechos.
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En la siguiente tabla se hace una seleccién de los argumentos pragmaticos de
nexo causal hecho - consecuencia y medio - fin, que tienen relacion directa con
el analisis filoséfico del DEV, de estos argumentos se consideran solamente las

enunciaciones que aportan a dicho analisis.

Tabla 5: Relacién dada entre el hecho - consecuencia y medio - fin

HECHO Nexo CONSECUENCIA
Causal
[51/1-4} *... demandas, retos cambios [a/5-11)
paradigmaticos . globalizacion ".. mejoramiento de la calidad, en

busca de la excelencia academica,
adopcion de esquemas
internacionales

[54/12-15] “... globalizacién .." [54/15-20]

" demanda de educacion superior
de excelencia que vaya asociada al
desarrollo social, cuitural, cientifico
y econdmico de nuestro Pais
potenciar las capacidades de cada
uno de los miembros de |a
comunidad universitara
fortalecer los valores
fundamentales . "

FiN Nexo MEDIO
Causal
521,22 .. afrontar funciones [51/23-27]
sustantivas.. " " con base en las siguentes
actividades’
1. Perfeccionar la relacion
ensefanza - aprendizaje
2 .. educacidn integral, con
equilibno  entre la alta
especializacién y los valores
humanos
3 adecuacion de los planes de
estudio
[51/33] "Las funciones ... panerse en accion J6//41]
" pcr medio de programas
4 Actuaglizacion .. de los
programas curnculares "
[9EV-I/1-3}] "La educacion .. debera [9-11/EV-I/11-118}

responder a la propia 1__ " Nuevo enfoque educativo |
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naturaléza humana y las aprendizaje y caractenzado

situaciones espacio - por la innovacion, ... y

temporales ..." formacién integral del
estudiante.

2 Programa de busqueda vy

desarrollo de talentos

academicos con el fin de
que todos completen su
desarrollo integral

3 Programa de desarrollo

empresarial.  Inculcar ¥
promover ... el habito de la
creatvidad vy [a  actitud
empresanal ...

4, Habiidades y destrezas
Impulsar programas para el
desarrolic de los estudiantes
.. un segundo dioma,
herramientas de computo e
infformatica, habilidades del
pensamiento, desarrollo de Ig
inteligencia emocional,
desarrollo de habilidades para
el trabagjo eficaz en equipos,
entre otras

5. Oferta  educativa . la
creacién de programas
pertinentes con los perfiles
académicos que la sociedad
demande "

La "relacidon" que se da entre hecho - consecuencia y medio - fin no presenta
principios o fundamentos que muestren que dicha relacién ha traido como
resultado la consecuencia necesarna 0 traera como fin lo esperado. Estos
argumentos, como ya se menciong, presentan una ausencia de cosas primeras
y principios. Presentan solamente los resultados, las consecuencias, los hechos

basados en una regla de accion.

La globalizacion ha traido como consecuencia necesaria, segun el DEV, la
busqueda de la calidad, la axcelencia académica; la adopcion de esguemas
internacionaies; el desarrollo social, cultural, cientifico y econdmico; la

necesidad de potenciar las capacidades de los membros de la comunidad
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universitaria. Todo esto es entendido en el marco de un discurso producido en
ciertas condiciones conformadas por una ideologia, pero carente de analisis en
sus fundamentos de relacion. Asi también, se habla de las funciones
sustantivas, las cuales seran afrontadas por actividades esenciales como:
relacion ensefanza - aprendizaje; educacion ntegral; planes de estudio;
programas curriculares. Sin embargo, estas funciones sustantivas no son
fundamentadas ni presentan los principios que las relacionan con las
actividades planteadas. Se habla de la naturaleza humana y las situaciones
espacio - temporales, las cuales seran atendidas por las propuestas que en el
Documento se presentan en [S-11/EV-/11-118]. Algunas de las
caracterizaciones de estas propuestas son: Aprendizaje, innovacion, formacion
integral, desarrollo integral, creatividad, habilidades del pensamiento,
inteligencia emocional, desarrcllo de habilidades para el trabajo en equipo y
programas pertinentes con los perfles academicos que la sociedad
demande. Sin embargo, presentan el mismo problema, hay ausencia de
principios que relacionen entre si la naturaleza humana y las situaciones

espacio - temporales, con estas caracterizaciones.

Se pasa ahora a analizar el pragmatismo que presenta el DEV empleando

come herramienta tedrica los argumentos de superacion.

5.3.2. Argumento de superacion.

Los argumentos de superacion estan animados por una posicidn pragmatica,

tomando en cuenta que esta Ultima “... considera verdaderas aquellas ideas
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cuyos efectos concebibles resultan fortalecidos por un éxito en la practica, éxito
que jamas es definitivo y absoluto." (Reale, 1992:436). De esta manera, el

criterio de verdad para el pragmatismo es el éxito.

En la siguiente tabla se hace la presentacion de los argumentos de superacion,

haciendo notar como su estructura se ajusta al criterio del pragmatismo.

Tabla 6: Argumentos de superacion y pragmatismo

Ideas

Efecto concebible

Exito en la practica

[3/F/4,5]
conjunto de estrategias

seran los ejes basicos

para conducir los destinos de
la institucion

[7/VM/1-3]

Sustentada  en nuestro
programa Instilucional Vision
UANL 2006

la Universidad seguira
trabajando en armonia y con
sentido de superacion

para lograr el ser reconocida
como la Mejor Universidad
Publica de México

[14/EV-IV/7-11]

la participacion
sociedad en
universitaria

de la

la vida

aportaciones que los
distinguidos integrantes del
Consejo Consultivo Externo y
de la Fundacion UANL
ofrecen

para €l engrandecimiento y
reconocimientd  social de
nuestra Alma Mater

[17/EV-VI/31,32]
Programa Vision UANL 2008

llevar a su culmnacidn las
accicnes

gue aseguran el logro de las
metas establecidas en
nuestro Proyecto

{3/P/6-9]
condiciones académicas vy
administrativas actuales que

coordinar los esfuerzos de
toda la comumdad Que
integra la UANL

de llevar a un buen fin este
proceso

rigen nuestra vida

universitana

[3/FP/24-26] satisfaccion por las | Culminara en una comunidad
la participacion de todos los | expectativas y | universitaria mas fortalecida y
universitarios potencialidades que este | plural

procesoc gensra
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[9/EV-I/11-14]
programas
Académicas

asegurar la calidad educativa

de Becas | y la eficiencia terminal

De todos los estudiantes.

|
|

[9/EV-1/131-33] incrementar la caldad de losjcon el fin de que todos
Programa de basqueda vy |propios estudiantes completen su  desarrollo
desarrollo de, talentos integral

academicos

[11/EV-I/100-104) que promueva {a | de todos los estudiantes
Desarrollar un  programa | participacién

deportivo general

[14/EV-111/46,47] de todos los programas
Asegurar la equidad educativos.

pertinenca, caldad y

relevancia

{17, 18/EV-VIl/19-21}

Implementar un programa que analice la calidad de vida

de todos los integrantes de la
Universidad, con miras a
llegar a ser una institucion de
clase mundiai

[3/P/13,14)
No obstante los avances y
logros obterndos por nuestra
instiiucion

siempre es y serda un reto
alcanzar la excelencia

ha motivado en los altimos
anos la reflexidon

[54/5-7 10,11]
este pancrama [5/1/1-4f

al mepramentc de la
calidad, en busca de la
excelencia académica

tareas que se asumen en un

afan de mejoramiento
continuo
_I[
[51/15-17] demanda de educacidn de excelencia que vaya

nuevo orden social y polittco  superior

asaociada al desarrolic sooial,
cultural cientifico y
economico de nuesire Pais.

[FAVM/17-21) impartancia de no acotar sus
La busqueda de la excelencia alcances a un determinado
academica y cientifica lapso

Es un enunciado atemporal,
que concibe las grandes
directnces disefiadas con
relativo alcance perenne
Cuya pertinencia no se agota,
nc cbstante la inagotable
demanda que la somete a
revisionas y adecuaciones
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constantes

[12/EV-1i/24,25]}
Servicios Medicos

Incrementar la calidad

[9EV-I/15-17]
Nuevo enfogque educativo

centrado en el aprendizaje y
caractenzado por la
innovacion, la flexibiidad, la

movikdad y la atencidn y
formacion integral del
estudiante

[13, 14/EV-llir22-26)
Cursos no curriculares

que incrementen la formacidn
integral del estudiante

[10/EV-1/51-54]
Orientacion vocacional

Para fortalecer la adecuadsa
elecciébn de la carrera
profesional

redundara en una reduccion
de la tasa de desercién al
incrementar los niveles de
satisfaccion y autoestima del
alumno

[10/EV-I/55-58]
Programa tutonal

elevar los niveles académico
y de permanencia del
estuchante

[10/EV-1/58-64}
Habilidades y destrezas

desarrollo de los estudiantes
en actividades tales como

[11/EV-I/87-99)]

Avanzar en el equipamiento y

CAADIS desarrollo del servicio de los
Centros de Autoaprendizae
del Idioma Ingles y otros
idiomas
[11/EV-i/105-107] Elevar el nivel de las|la captacién constante de

Deporte competitivo

competencias
Intraunversitanas

talentos deportivos para los
equipcs representativos

[13/EV-lii/1-8]
la funcion academica

deberd ser fortalecida

para mcrementar el potencial
de los estudiantes, asi como
hacerla accesible a toda la
comunidad

[14/EV-1iI/30-34]
Catedras internacionales

profesores e investigadores
.. que drifundan sus catedras
y cursos via satelie a nivel

incrementar la oferta en este
renglon de profesores de
universidades de clase
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nacional e internacional mundial para nuestro
persanal estudiantil v
magistenal

Se encontrd en los argumentos de superacion no solamente su adecuacion al
criterio pragmatico mencionado arriba, sino también una caracteristica mas, su
senalamiento siempre hacia el futuro, lo cual concuerda con el juicio de Peirce
en cuanto a que la verdad reside en el futuro (Reale, 1992). Por otro lado, se
observa en la tabla anterior que se obliga a aquello que el mismo pragmatismo

obliga:

"considerar cuales son los efectos concebibles que ésta [idea)] puede
implicar, qué sensacicnes debemas esperar y qué reacciones hemos
de preparar Nuestra concepcidn de estos efectos, ya sea inmediata o
remota, se identifica con la concepcidn que tengamos del objeto en
su integridad, en la medida en que dicha concepcién posea un
significado positivo." (Reale, 1532.440).

Este pragmatismo presente en el DEV da razén de la visién reduccionista de la
educacion respecto a la persona. La persona, que puede ser considerada el
ente mas basto que la naturaleza puede presentar, riqueza que puede ser
observada en la civilizacion creada por ella, no es considerada en el DEV el
punto de inicio y el punto de llegada de la educacién, su lugar lo ha ocupado el

contexto social o situaciones espacio - temporales.



Conclusiones

En un tiempo como el nuestro, en donde se presenta un discurso de cambio
educativo, es necesaria la revision de éste Ultimo en sus diferentes
materialidades. En esta investigacion se abordaron dos de ellas: La

matenalidad ideoclogica y la matenalidad filosdfica.

Este Capitulo final del informe de tesis tiene tres propédsitos: Primero, confirmar
que el Documento Educacién para la Vida se ciiid a la concepcidn de discurso
que fundamentd el método empleado en esta investigacion; segundo, hacer un
balance entre lo presentado en el Capitulo 1 {(Marco Tedrico) y las conclusiones
a las que se llegd en e! analisis que se realizd en los Capitulos 4 (Matenialidad
Ideoldgica) y 5 (Mateniahidad Filosofica), esto en la consideracion del objetivo de
la investigacion, de los supuestos planteados y mediando las preguntas de
investigacion presentadas en la Introduccion; tercero, hacer propuestas que

proyecten el DEV en la consideracion de la estructura ontolégica de la persona.

Al abordar el DEV como discurso, se observé que dicho Documento guardo las
caracteristicas que se establecieron para la enunciacién: Se abordaron los
enunciados como fragmentos del discurso de una persona, se observaron como
acontecimientos unicos y como actos individuales; se considerd la situacion en
donde se realizan dichos actos; se confirmé que las enunciaciones analizadas
denunciaban, anunciaban o reflejaban los procedmientos que generan y
ordenan el discurso; se constatd la distincidn que hay enfre enunciado y

enunciacion, al considerar ésta Gltima como un enunciado en situacion. De esta
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manera, se encontrd gue el DEV tenia la caracterizacion que se establecid para
el discurso. El DEV es un evento empirico ubicado en un contexto particular y
anico; se encontrd que estaba regulado por condiciones de produccién, de
circulacibn y de recepcién;, y reflejaba una practica sociocultural
institucionalizada. Al considerar en la investigacion la caracterizacién de la
enunciacion y del discurso, se pudo aplicar el anaiisis al discurso concreto del
DEV, asi como tambiéen se pudo observar que los resultados del analisis fueron

mas alla de lo intradiscursivo.

Pasando al segundo objetivo de estas conclusiones, se recuerda ahora el
objetivo, los supuestos y las preguntas de investigacion: El objetivo de esta
investigacion consistid en analizar la ideologia que anima el Programa
Educacion para la Vida y los fundamentos filoséficos implicitos en el mismo. Los
supuestos de los que se partioé fueron: 1) El Documento Educacion para la Vida
esta animado por una ideclogia neoliberal y 2) es reduccionista respecto a la
persona, y pragmatico. Las preguntas que sirvieron de orientacion a esta
investigacidon, y a las cuaies se buscd dar respuesta, fueron: ;Cuales son los
referentes que se presentan de manera explicita en el DEV?; ;por la actitud
critica o aceptacion acritica del sujeto discursivo ante los referentes que sefala,
cual sera la ideologia que anima a éste?; ;qué ideologia, por la novedad de uso
con que en ella se emplean, esta representada en los preconstruidos que se
mencionan en el DEV?; ;es consistente el DEV con ia posicion que el mismo
sujeto discursivo le dio a la persona en su concepcion de educacion para la vida

en el folleto Educacion para la Vida?; si el sujeto discursivo, de manera
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explicita, presenta su concepcion de persona, icual es esta concepcion?;
jcudles son, si se presentan, los principios que subyacen en la relacion de los
hechos presentados como referentes de contexto y la propuesta que se hace en

el DEV?.

Partiendo de la eleccion de los datos y su adaptacidon con vistas a la
argumentacién, y entendiendo que en [a seleccion de éstos media la
interpretacién del sujeto discursivo, se encontré que los referentes y los
preconstruidos que figuran en el modelo de contexto del sujeto discursivo,
reflejan una determinada ideologia. La ideologia, entendida “... como disfraces
mas o menos conscientes de la verdadera naturaleza de una situacion ...”
(Mannheim, 1987:49) lleva al sujeto discursivo a hacer una seleccion de los
referentes y preconstruidos de su contexto comunicativo que estan en sintonia
con una determinada concepcion de la realidad; excluyendo y prohibiéndose
otros gue dieran cuenta de otras maneras de percibir la realidad en general y la

educacién en particular.

Analizando la mayoria de los referentes y preconstruidos que aparecieron en el
modelo de contexto del sujeto discursivo, se observd que cada uno de éstos
reflejaba la caracterizacién del neoliberalismo ofrecida por Michinel y Ferrer
(1992). Esta caracterizacion, presentada en las liamadas seis dimensiones del
necliberalismo, se cormrelaciond con el discurso del DEV de la siguiente manera:
En la dimension filosdfica se abordd la relacion de individuo y mercado presente
en el DEV; en la dimensiones politica y econdémica se tratd ia cuestion de orden

social y politico mostrado en el DEV en la dimensién ética se observd la
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cuestidbn de superacion y competencia presentada de manera reiterativa, por
medio de los conceptes de excelencia, competitividad, calidad y mejoramiento
continuo en el Documento; en la dimensidn axiologica se rescato el distintivo de
los valores presentados en el DEV fundados sobre la potencializacion de las

capacidades del individuo.

Se observdo en el DEV que el programa educativo propuesto ahi no se
fundamenta en aquello que se presentaba como protagdnico en la concepcion
de Educacion para la Vida, la persona (Anexo 4). La estructura ontolégica de
ésta, conformada por la autopresencia del “yo” con su pregunta trascendental,
por la relacién con el “t0” y por {a relacién con el mundo histérico, es dejada de
lado por el sujeto discursivo para centrar su atencion en el contexto socio-
politico-econdmico y fundamentar sobre éste su propuesta. Como resultado de
haber partido y haberse concentrado en la dimension espacio-temporal de la
persona, el discurse presenta una propuesta educativa reduccionista respecto a

ésta dltima, pues atiende de ella su dimension eminentemente material.

Considerando todo esto, se notd en el DEV lo siguiente:

- Una miopia muy marcada a razén de abordar la relacion persona —
educacion unicamente por el lente de una de las dimensiones de la
persona, lo maternal.

- La primacia de la situacion actual sobre la persona.

- Una mala comprensién respecto a la relaciéon entre la quinta funcion

sustantiva de la UANL y las primeras cuatro. Dejando de esta
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manera la impresion que para el sujeto discursivo la relacion entre
ellas es una cuestion de grado y no de orden.

- Un desgarramiento de caracter ontologico respecto a la cuestion del
ser, conocer, hacer y servir. Una mala apreciacion de la relacion
entre estos aspectos al establecerlos en el mismo orden.

- Una desvinculacidon de la naturaleza humana y las situaciones

espacio-temporales.

Al dejar de lado, como punto de partida, la constitucién ontologica de la persona
en el proceso educativo, se ve truncado el aspecto teleolégico de ia educacién,
pues éste corresponde a los fines del hombre, fines que solamente pueden ser
alcanzados cuando se parte de la naturaleza de éste. Es la estructura
ontoldgica de la persona la que posibilita el encuentro “entre” personas, pues
éste es accesible solo ontolégicamente. La estructura ontolégica de la persona
es la que posibilita la comunidad y la comunicacion de personas, pues por la
pregunta trascendental y ia relacion con el “tu” es que fundamenta la apertura al
“tu”. La pregunta trascendental posibilita la libefad de la persona, no
permitiendo que las determinaciones espacio-temporales, entre ellas ia relacion
con el “t0”, la determinen. La sofidaridad, que se fundamenta en el encuentro
“‘entre” personas, es una soldaridad que rebasa por mucho la dimension socio-
material, extendiendose a una soldaridad ontologica, moral, cultural,
estructural. El encuentro, la comunidad, la comunicacién, la libertad y la
solidaridad, considerados como algunos de los fines del hombre, deben ser

buscados por la educacion. No obstante, la concepcion pragmatica de la
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educacidon concebida en el DEV imposibilita el cumplimiento de estos fines. La
retacion que se da entre el contexto en el cual emerge el discurso educativo
manifestade en el DEV y la propuesta educativa misma, es una relacion que se
caracteriza por la ausencia de principios o fundamentos. E! sujeto discursivo no
presenta un analisis de los fundamentos que subyacen en las relaciones del
plano de lo socio-piolitico-econdmico y la educacidn; antes bien, se centra en

los resultados futuros caracterizados por el éxito

Como resultado de una ideologia neoliberal, de un reduccionismo de la persona
a la dimensién material y de un pragmatismo que no se interesa en los
fundamentos sino en resultados de éxito, la propuesta educativa que aparece
en el DEV se aleja del propdsitc de la educacion. llenar histéricamente la
estructura ontolégica de la persona con el propdsito de que ésta Gltima cumpla
con sus fines. Cuando lo que media entre los hombres es solamente un
contexto econdmico, la relacidn significativa con el "tu" se ve truncada; cuando
lo que agrupa a los hombres se da sobre relaciones plagadas por intereses de
segundo orden, la vida en comunidad se imposibilita; cuando lo que permite a la
persona ser libre, socialmente hablando, es el mercado, su verdadera libertad
se ve mutilada; cuando lo que mueve al hombre es una fuerte dosis de egoismo
e individualismo'® para responder a la competitividad y al éxito pregonado por la

sociedad actual, la solidaridad se resquebraja.

®Ena interpretacion que Walter Montenegro (1993) hace de! iberalismo econdmico de Adam Smith
destaca esta cuestion la alta dosis de egoismo e individualismo que se requiere para vivir y desarrollarse
en el sistema capitalista iberal (pp 30-50)
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Después de haber hablado de la situacion espacio-temporal como la unica
determinante del PEV, después de haber analizado el reduccionismo de la
propuesta educativa respectoc a 1a persona y el pragmatismo que en ella se
entrafia, se afirma que ia concepcion de edué:acn')n que en un momento dado se
puede extraer del Documento mismo, estda muy lejos de la que en el Marco
Tedrico de esta investigacidn se propuso: La educacién es el proceso de
formacion de la persona que, atendiendo a las exigencias del tiempo actual,
tiene como finalidad ser parte del desarrollo histérico que la llevara a lenar la

estructura ontolcgica que sustenta su ser.

Como asunto final, antes de pasar a apuntar algunas cuestiones propositivas en
estas reflexiones finales de ia conclusion, se sehala que la concepcion sobre la
vida, que carece de metalenguaje en el Documento, pero que puede ser
concebida por el lector en la consideracion de lo que se ha dicho, es
diametralmente opuesta a la concepcién bergsoniana. La vida, en el DEV,
puede entenderse como algo determinado por la condicidon social, mecanicista
en cuanto que el tiempo actual le marca su rumbo. En el Documento ha sido
concebida como una cuestion determinada por el contexto comunicativo del
sujeto discursivo. Contrario a Bergson, quien senala que la urdimbre de la vida
no se capta por medios o Instrumentos de analisis, sino por la intuicion, union
entre instinto e inteligencia, la vida es captada en ef Documento a través de los
referentes de contexto que constituyen para el sujeto discursivo la esencia del
munde actual: confundiendo asi, Ia esencia de ia vida con las manifestaciones

de ésta en un contexto determinado.
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Se pasa ahora a hacer algunas propuestas de manera puntuai. Sefialando que
aigunas de éstas puedan abrir vetas de investigacion tomando como objeto de

estudio el mismo DEV.

Primero. Ei Documento de Educacion para la Vida como intencidn es bien

recibido, pues verdaderamente cada institucion debe educar para ia vida.

Segundo. Se debe ahondar mas para lograr una clara concepcion de la vida,
buscando asi abandonar una concepcidn de la vida determinada por un

contexto social en particular.

Tercero. Ampiliar y profundizar la indagacion en el campo de antropologia, con

el propodsito de lograr una mayor agudeza en cuantc a |0 que el hombre es.

Cuarto. Hacer una indagacion de lo social desde una filosofia social que permita
descender a las esencias de las relaciones y fendmenos sociales, y no

quedarse en la indagacidn sociologica.

Quinto. Trabajar los tres asuntos antes mencionados en las diferentes
concreciones del proyecto educativo: Curriculo, planes de estudio, programas

de estudio y didactica.

La siguiente figura ilustra la propuesta que aqui se hace. Se parte de la
persona, se establecen los fundamentos de contexto en funcion a una
fundamentacion tedrica, y se manifiesta la propuesta por medio de fundamentos
practicos en un hecho educativo (Planes de estudio, programas de estudio y

didactica) onentado a formar a la persona desde su estructura ontolégica.



Figura 30: Propuesta de un programa educativo centrado en la persona
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