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CONCLUSIONES

Nuestro campo de accion y desarrollo (Instituto Irlandés de Monterrey) es una
institucién sumamente prestigiada en el sector educativo privado de nuestro estado
y en el ambito nacional, por lo que en su afin de ofrecer un servicio de calidad total
en su educacion integral, mostrd su apoyo incondicional a la implementacién de
este proyecto investigativo y asi encontrar otras alternativas en el quehacer
educativo. Definiivamente que los logros alcanzados resultaron con alto grado de

interés y satisfaccién en su producto terminal.

El analisis realizado, la interpretacion de toda la Iiteratura y el estudio critico del
enfoque, teorias y modelos nos han permitido realizar una descripcién detallada de
los aspectos que comprenden la naturaleza ¢ importancia del proceso de E-A en
donde se fue desplazando hacia un modelo globalizado ¢ integrador que brinda sus

posibilidades reales de desarrollarse en la actividad de ensefiar- aprender.

Elemento fundamental para el logro de este proyecto fue sin duda el establecimiento
de la revision documental, la cual posibilito el establecimiento de un proceso
permanente para el analisis exhaustivo sobre el funcionamiento del proceso de E-A
con orientacion al desarrollo de habilidades, capacidades pedagogicas, aprendizajes

significativos e innovadores que contribuyesen a la calidad educativa.

Sin lugar a dudas que el fruto obtenide en el desarrollo de esta investigacidn fue
basado y sustentado en el estudio tedrico de la gran riqueza de teorias y modelos, lo
cual permitié sefalar, seleccionar, acomodar y disefiar ¢l modelo globalizador e
integrador al proceso de E-A en el Instituto Irlandés de Monterrey y asi poder
valorar su utilidad y pertenencia en la actividad pedagogica y en la actividad del

aprendizaje.
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El aprendizaje ha resultado una problematica histérica-actual en el campo de la
pedagogia y la psicologia, por lo que en la presente tesis se ofrecen las principales

posiclones y condiciones abordadas para lograr un 6ptimo desarrollo en la escuela.

El modelo globalizador e integrador explica un proceso capaz de mejorar la
eficiencia de la practica pedagdgica y el deseo de obtener un individuo mejor

formado que haga frente a los retos de la actualidad.

Los aspectos tratados en las teorias y modelos tienen por esencia el tratamiento de
que el proceso de E-A adquiera niveles de desarrollo superiores de calidad basados

en la creatividad e innovacidn y construccién activa del aprendizaje.

El proceso de E-A es uno solo y como tal debe ser abordado y aplicado en ¢l salon
de clases con alto grado de responsabilidad, empeiio, dedicacion, esfuerzo, etc. por
lo que el modelo MEGI tiene la oportunidad de ofrecer una ayuda valiosa para ¢l

disefio estratégico de nuestras clases.

Para lograr la correcta estructuracion del proceso de E-A es necesario partir de
integrar y sisternatizar los elementos tedricos fundamentales que han sido expuestos
desde diferentes puntos de vista en cada uno de los capitulos tratados que posibilitan
la conformacion de un soporte tedrico apropiado para concretar cada uno de los
elementos y componentes en las condiciones especificas de la ensefianza y el

aprendizaje.

Resulta necesario precisar las condiciones en las cuales debe transcurrir el proceso
de E-A para fomentar un aprendizaje razonado, autorregulado, creativo, de tipo
vivencial, en donde se pueda dar sentido y direccion a los logros que puedan
alcanzar los alumnos en la preparacién para la vida, con conocimiento de si mismo,
en relacién con los demas, del mundo que le rodea, etc. Todo esto a través de lo
obtenido en las matenas escolares y lo que constituye ¢l resultado de la

investigacion realizada por medio de la propuesta del modelo MEGI.
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o Elhombre que se diferencia de los demas seres vivientes por su capacidad de pensar
y crear, busca constantemente alternativas que le permitan resolver sus necesidades
y estar asi al nivel de su tiempo. La sociedad demanda un proceso de E-A en donde
se integre saberes que potencien la formacién de ciudadanos cada vez mas cultos, es
por ello que nuestro modelo MEGI ha tratado de dar respuesta a esa demanda social

en aras de que el presente proyecto sirva como material de estudio.
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RECOMENDACIONES

Aplicar el modelo MEGI en el Instituto Irlandés de Monterrey en cualquier proceso

de E-A que propicie la interpretacién correcta del mismo.

Continuar profundizando en la interrelacién: integracion-globalizacion de los
elementos y componentes que constituyen €l modelo MEGI para lograr una mejor

comunicacion con todo lo implicado en el proceso E-A.

Promover el estudio, ¢l analisis y la reflexion del modelo MEGI en las
coordinaciones académicas del Instituto Irlandés de Monterrey que favorezcan la

aplicacion correcta y los ajustes necesarios en ¢l proceso E-A.

Ajustar el modelo MEGI a las necesidades siempre crecientes del proceso E-A en

cada una de las materias que se ofrecen en ¢l Instituto Irlandés de Monterrey.

Con la aplicacidon practica del modelo MEGI es posible contribuir al
perfeccionamiento del proceso E-A y a la busqueda de recomendaciones que

permitan renovar la actividad pedagdgica y la actividad de aprendizaje.

La propuesta tedrica del modelo MEGI no solo puede ser aplicada a un proceso de
ensefianza aprendizaje del Instituto Irlandés de Monterrey, pues no es privativo del
contexto en que ha sido considerado el presente trabajo, sino que podria ser
extensivo en cualquier proceso de E-A, de cualquier nivel de ensefianza y en
cualquiera de los contextos, siempre y cuando se tenga en cuenta las necesidades

reales del mismo.

El modelo MEGI ha tratado de descnbir los aspectos mas generales que permiten
ubicar ¢l proceso de E-A de forma integradora y globalizadora, sin embargo su
amplitud nos indica que es necesario seguir profundizando desde una prictica de

investigacion participativa que refleje 1a esencia de su caracter interdisciplinario.
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o Lasistematizacion teorica y la profundizacién en las caracteristicas y aspectos de la
teoria y modelos analizados pueden enriquecer notablemente el proceso E-A si los
maestros reciben el presente trabajo como material permanente de estudio para

mejorar su practica diaria.
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ANEXO #9

Modelo Conductivo

——————————————————— Conductismo

—— Observar ——— | sujeto

l

Controlar ——— !  sujeto

|
|
i :
: |
[
i {
|
|
' |
i |
: |
[
| . (
| Estimulo :> :
: Respuesta v I
|
[
! |
[
| :
|
! I
' :
|
I i
| |
| |

Anticipar
Actividad
EEEE— del
4 Sujeto
Detallar

—— —— . ————— ——— ——— — — — — ———— e — — N — . — — A — — —

Centrado

I

Desarrollo —
— Educad E n
Verbal del Saber “C_a or [—» Xperiencia

Proceso:
Ensefianza- Aprendizaje

-Fijacion, memorizacion,
-Control de objetivos.
-Cddigos impersonales.
-Destrezas y comp. bajas.
-Conductas observables.

REREE

Autor: Roberto Gonzalez G.
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ANEXO # 12

Modelo Generativo del Proceso de Comprension

COMPRENSION
LECTORA

PROCESO ACTIVO

MOTIVACION | 3] CONSTRUCCION |g¢—p

ATENCION

PRINCIPIOS

= Construccién relevante.

=> Relacion de construccidn.
————————————————— = Método variado.

= Proceso generativo.

= Estrategias metacognitivas.

Autor: Roberto Gonzalez G.
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ANEXO #19

Modelo de Aprendizaje para el Dominio

Aptitudes
basicas
Aptitud para una
tarea especifica
Tiempo ahorrado
por aprendizajes
Previos

Inteligencia

general v
Habilidad para Comprension de Tiempo actual
comprenderla | —] los requisitos que | ——» necesilado para el
instruccién exige la tarea aprendiz
Habilidad
verbal

GRADO DE
APRENDIZAIJE
CALIDAD DE LA
ENSENANZA
| . ) Tiempo invertido
Clandad comunicativa Perscverancia en ¢l aprendizaje
de lo que supone
la tarea A
Presentacion
adecuada
Sec(l:uemclial 3cfin.:mo / Agrupamiento e \ Tiempo permitido para
adecuado de las izai
cubtareas 4——  individualizacion | ] © ap“’“t:‘zaje dela
rea
Consideracion de las T
necesidades y
caracteristicas de los Tiempo dedicado
sujetos a la tarea

Autor: Carroll



Caracteristicas de los

alumnos

Conductas
cognoscitivas de
entrada

ANEXO #20

Modelo de Aprendizaje para ¢l Dominio

INSTRUCCION

Caracteristicas
afectivas

TAREAS
DE
APRENDIZAJE

Resultados del
aprendizaje

Nivel y tipo de
ejecucion

Resultados afectivos

Calidad de la ENSENANZA

Presentacion de la
informacion (cues)

Refuerzo

Participacion

Feed-back,
recuperacion

Autor: Benjamin Bloom
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ANEXO # 22

Segundo Modelo de Aprendizaje para el Dominio

Autores: Harnischfeger y Wiley

—»| Ticmpo en ¥ Tiempo del Tiempc? del alumno
profesor trabajando en X
S : Tiempo de Tiempo de toda
< Tiempo en ¥ organigacién lap clase
: -
- - Tiempo fuera Tiempo de
C > Tiempo en... de clase / trabajo subgrupo
E supervisado
s _ Tiempo b i
S || Tiempo de dedicado a toda / Tiempo trabajo
— E ofcamzacion la clase / individualizado
- g - 1 supervisado
2 :g € ™ T1§mp0 de Tiempo <
S8 g' comida, recreo dedicado a % -
N N S Tiempo no
E E = T g subgrupos / supervisado de
R s
b v Tiempo de individualizado
'g < supervisién del
S| E trabajo Tiempo de
AR individualizado transicién
= | =
- .'E v Tiempo fuera de
S| = Tiempo de » clase
S 5 é ) trabajo en X
=
g _»| Tiempode A/
2 trabajoen ¥ Tiempo total
8 trabajo del alumno
E N Tiempo de K entarea X
§ transicion
E I
3 —P Comida, Tiempo de Total contenido
S recreos. ... o . )
= aprendizaje activo comprendido
=
5 __» Tiempo fuera ¢
de clase

Adquisicion en
tarca X del
alumno K




ANEXO # 23

Tercer Modelo de Aprendizaje para el Dominio

Motivacidn intrinsica
del alumno

Total de tiempo
dedicado a X por el
alumno K

I

Habilidades y
conductas para
motivar por parte del
profesor.

Implicacion del
alumno en la tarea

Tiempo total de
aprendizaje activo en
X del alumno

Supervision del
profesor

Aptitud del alumno

\

A

Razon de aprendizaje
del alumno K en la
tarea X

Total del contenido X

comprendido por el
alumno K

Conocimientos
previos

Habilidades y
conductas de
exposicion del
profesor

Organizacion y
complejidad de la
tarea.
Ritmo
Claridad de
instrucciones

Aprendizaje en X del
alumno K

Caracteristicas de los
materiales.

N\

Autores: Harnischfeger y Wiley
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ANEXO # 28

Modelo Instruccional

1. Especificacion de
objc}ivos

v

2. Elaboracidn de
instrumentos de
medicion

|
3, Pren¥edicion \

v

NO

.Son suficientes
los conocimientos
previos?

5. Ya poseen los

alumnos los obj.
propuestos

6. Elaberacion o seleccion de
métodos de ensefianza

7. Ensenar l
¢ Autor: Anderson y Faust
8. Evaluar I

| 11. ALTO ]4—

10. [nvestigar
causas

objetivos?,

A&\NO



ANEXO #29

Maodelo Instruccional

PROCESO DE E-A

v
v v

PROCESQOS
INTERNOS DEL - EVENTOS DE
ALUMNO = Conocimientos LA ENSENANZA
= Habilidades
> <
= Destrezas

=> Actitudes

[

Generar la atencion
Y

ll

DISCIPLINAR —
EL AMBIENTE Informar ¢l objetivo
[
Recordar ig?prendido

I

N
Presentar ¢l estimulo

Pt

Il

-
) Dar orientacion al
INSTRUCCION aprendizaje

N
Evocar el desempeiio del
alumno

Il

A4
Retroalimentar

[

, Evaluar el desempefio del
CONCLUSION alumno
Fan

Il

A"
Incrementar la
generalizacion

Autor: Roberto Gonzdlez G.
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ANEXO # 32

MODFLO

AL TOR

REFERENCIA

521 Modelo Conductista

Jairo Carvajal

Matenal higero pagina Iniernet

5 2 2 Modelo del Func Menital  |De Sanchez [ntegracion de los procesos cogmtivos para el desarrollo
de la inteligencia.
5 2 3 Modelo de Procesos De Sanchez Integracion de los procesos cognitivos para el desarrollo
de la inteligencia.
5 2 4 Modelo Generativo del Wittrock Matenal higero pagina Internet. Andhsis de la estrategia mapa

Proceso de Comprension

conceptual para general aprendizajes en estudiantes
UNIVErsianos

5 2 5 Modelos del Procesanmuento

a)™ J Mahoney

a)Comprender y transformar la ensefianza

de Informacion b) R Gagne b)La teona del aprendizaje
5 2 6 Modelo de Ensenanza como!Perez Gomez Enciclopedia Océano
Sistema de Comunicacion

5 2 7 Modelo de Comunicacion y |B Bames Enciclopedia Oceano

Aprendizaje

5 2 8 Modelo de Comunicacion
institucional y de contexto

Escudero Muiioz

IModelos didacticos

5 2 9 Modelo Heunistico

IN Entwistle

La comprension del aprendizaje en el aula

5 2 10 Modelos de Aprendizaje  |a)] B Carroll Modelos didacticos
para el Domunio b)B Bloom
icYHarmischieger y
Wiley
5211 El Modelo de Sistemas  [R Kaufman Maodelos didacticos
5 2 12 Modelo Instruccional IClifton Chadwick Estrategias de Instruccidn para el desarrollo de habilidades
el pensamuento
5 2 13 Modelo Instruccional Walter Dick Estrategias de Instruccion para el desarrollo de habilidades

del pensamuento

5.2 14 Modelo Instruccional

\Anderson y Faust

Estrateglas de Instruccion para €l desarrollo de habilidades
del pensanuento

5.2.15 Modelo Instruccional

R. Gagne

Estrategias de [nstruccion para el desarrollo de habilidades
del pensaimento

5.2.16 Un Modclo Tntegral de los
Procesos de Aprendiza)e

Percz Gomez

Aprendizaje, desarrolio y ensefianza
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MODELO MEGI
v
I FASE | |

DISENO Y PIANLACION

COMNDICIONE S REALES
1

Diagnéstico Plaoeacidn

AT SNZac n *Selece 1 ode obyeinos
P opedag gea *S¢ coc1on de contenidos
*tdad *F rmuas de evaluacion
*Sen *Estilos de aprendizaje
* ndor ne fam wares *D ferencias individwales
*A tudades apt udes  valores *C nocimientos previos
"t x & noc cnlo *Relaciones Macsimo Al

l FASE I} |

ORGANIZATIVA Y SF1TCTIVA DE LA INFORMACION

AJUSTES Y PROC ESOS

Organizacion y sistematicidad
del contenido: Momento adecuado de

jercicios de concentracién
Sckec de has ac  wlades de Yinculacién del contenido

" con Ia vida cotidiana: *Delermnac b decrercicis incorporar los estimulos:

acuerdo & : de memonzacs n *Estrategias para mtegrar los

* pode onic 1do *Acces b dad *Detcrminacion de €Jercicios contemdeos

*D ferencias nd  duales *Asequ b dad de construccion *Clandad en la on

“Proseniac e uc ontenidd epyey hy)dad *Determinacion de ejercicios Al d presentacy
coursrs wimt ot 3 Ul Zzar de desasrollo de val res 1545 ¥ ebate del temg

*Jerarquia de bos contenidos

| FASE Il |

DIRECCION, CONTROL Y EJECUCION
RESULTADOS DE APRENDIZAIJE

Ambientes de Apreadizaje

Amb enle v¢ madetabao

*( hes on grupa  d nam cas de grupo, *Unhzacién de téemicas de reglamento
tespeto ¢ mfianza segundad *Secuencia logica de las achvidades
*Re au on macsto 2 uno, alumno- alumno *Anghisis iednco- protundo y amphitud del temg
*[ strateg as personales y grupa cs para el aprendizaje *Analisis operalivo
* arras de argan zac on de grupo *Desarrollo de habitos, destrezas, hatnhdades y actitude

ac on y aprorecham ento del tiempo *Retroalimentacion
* Autoevaluacion de aprendizaye

I FASE IV l

EVALUACION

1t

SIGNIFICATIVIDAD, RETENCION ¥ UTILIZACION

 onstruccién y Produccién del conocimiento

*Sohidez del conocim ento *Habihdades, capacidades, valores y
*amenio de la asignatura achitudes alcanzadas

*( ontrol y calidad del conocimrento *Autoregulacion y autovaloracitn
*Produccion y aplicacion del conocimiento * Autoaprendizije y autoestima
*Solucion de problermnas

T
» PROCESODEE-A [«
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AVAL

E! Modelo Educativo Globalizador e Integrador “MEGI", propuesto por
Roberto Gonzalez Gonzalez como requisito para obtener el Grado de Maestria
en Ensenanza Superior tiene gran utiidad tedrica para el procesc de ensenanza-

aprendizaje

Ha realizado un estudio bibliogréfico ampho de los modelos, sus principales
representantes aspeclos esenclales del proceso ensenanza- aprendizaje, para

después extrapolarlo a su propuesta

Al ser seleccionada por el autor como experta, para dar mis criterios respecto
a su tesis tuvimos la oporiunidad de reflexionar en algunas de las posiciones
tedricas las cuales quedaron claras y otras corregidas, independientemente a ello
la tesis y el modelo aportan un rico matenal de apoyo para el proceso de
capacitacién y actualizacidén Tambén ayudaria a los docentes aumentar su
profesionahdad en la aplicacion de formas de ensefanzas, a partir de varias

teorias y enfoques que del estudic de la misma se haga.

Esperamos que los criterios satisfaga sus expectativas

e

Y
/L)Q7:n|¢aaRodr|gu 70:;:)



OPINION DE LA PROPUESTA DEL MODEL O FRUICATIVO
GLOBALIZADOR E INTEGRADOR PARA EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN EL INSTITUTO IRLANDES

Se nos ha temdo en cuenta como expertos para valorar la propuesta del Modelo
Educauvo Globahzador e Integrador para el proceso de Ensehanza- Aprendizaje en el

Instituto Irlandes, por el autor de la tesis Roberto Gonzalez Gonzalez

Consideramos que la tesis propuesia tiene un enfoque documental y descriptivo,
basado en conceptos v teonas de autores especialistas en cada tema. en donde se reafirma la

postura de cada uno v se llega al modelo propuesto sobre la base de ese estudio y

referencias establecidas

Tanto la tesis como el modelo propuesto por el autor son defendibles, y puede
constitmir un nstrumenio de consulta para docentes de cualquier nivel. por la
sistematizacion. busqueda y tratamiento documental, que en cada capitulo hace sobre las
bases teoncas dei proceso de enseifianza - aprendizaje, independientemente que se haya

concebido el estudio para el nivel de preparatoria

Esperando que valoren la opinion que he expresado, quedo de ustedes

Atentamenmte

-

Dr. Fortino~Sosa Trevifio
\ 7



Monterrey, Nuevo Leén, 14 de noviembre de 2001
Comité de tesis del posgrado de Filosofia y Letras de la UANL.
Estimados y distinguidos catedraticos de nuestra maxima casa de estudios:

Es muy grato el poder establecer por es conducto lazos de comunicacion con ustedes y a la vez
enviarles un cordial saludo de mi parte.

Actuaimente desemperio en el Instituto Ifandés de Montemey el puesto de Coordinador de
Estudios de la Preparatona y tengo mas de diez afios de experniencia y servicio en las funciones que
realizo en esta digna institucion que con gusto y orgulio represento.

Por otra parte cuento con estudios sobre la carrera de Biologia en la Universidad Autonoma de
Nuevo Le6n Maestria en Ingenieria Industnal Ambiental, la cual también realicé dentro de nuestra
maxma casa de estudios Oiplomado en Didactica de las Ciencias en la Universidad Anahuac en la Cd,
De Mexico y con un dominio en ei idioma ingles.

Con relacion a mi expenencia profesional he desempediado el puesto de Coordinador de inglés
en la escuela de ninos del Best, he impartido clases en el Insttuto Idandés en ias matenas de:
matematicas, biologia, quimica, cencias de la salud, fisica y temas seleclos de fisica, he sido
Coordinador de Ciencias Exactas y actualmente Prefeclo de Estudios de la Preparatoria del Instituto.

En esta ocasion tengo el gusto de poder participar en kos comentarios vertidos sobre €l modelo
MEG!, el cual considero de suma importancia por las exigencias que viven nuestras sociedades
actuales ademas es muy conveniente el que se pueda tener la oportunidad de nuevas innovaciones
en el campo educatvo y el presente modelo lo ofrece, pues le da una perspectiva multifacética en el
sentido de operar con un enfoque globalizador e integrador y asi dejar atras el clasico tradicionalismo al
que muchos maestros recurmen en sus exposiciones con resutlados muy pobres.

Este modelo es de gran interés para nuestra institucion, pues realmente ofrece al proceso de
ensefianza- aprendizaje un aprovechamiento y optimizacion de todos los recursos metodoldgicos con
los que contamos tambien al ser analizado se puede tener la confianza de que puede dar excelentes
resultados pues su estructura y profundizacion son realmente halagadores. Me parece un modelo
sumamente completo y en &l se constata la inchinacién del nvestigador al frabajar con su interrogante
cientifica en el sentdo de darle al MEGI la mtegracidn de las fases del proceso de E-A, asi como su
dversidad de teorias, con lo cual se propone promaver mejores situaciones de aprendizaje y desamollo
intelectual

T
Tengo la plena confianza de que aste proyecto tendra exito y dentro de muy poco sus
resultados seran favorables y muy positives, por lo cual quedy’ a sus érdenes para cualquier duda o
aclaracion

Biol. Pab! f;} Ramos



Monterrey, Nuevo Leon, 13 de noviembre de 2001

Honorable comision de tesis de posgrado de Filosofia y Letras de la U.AN.L.

Es para mi1 un honor poder participar con mi opinidn, sobre el proyecto de
investigacién del Lic. Roberto Gonzalez, con quien he compartido por espacio de 20 afios,
multiples y vanadas expenencias en el arduo y a la vez atrayente labor docente, desde
capacitacion, actividades escolares, extraescolares, etc., en la formacidn de alumnos
adolescentes.

Actualmente desempeio el puesto de Psicélogo y Onentador Vocacional a nivel
secundana y preparatona en el Instituto Irlandes de Monterrey, mi antigiiedad en esta
institucion es de 21 anos, en los que he temdo la oportunidad de incursionar en el atractivo
campo de la docencia impartiendo entre otras clases: las relacionadas con las Ciencias
Sociales, Psicologia, Onentacion Vocacional y Educativa, etc., ademds de trabajo de
cubiculo en la atencion de personal a alumnos con diftcultades en las reas educativa,
vocacional y psicologica

En mu preparacion profesional cuento con estudios de Licenciatura en Psicologia,
por la Unmiversidad Autonoma de Nuevo Leon, Diplomado en Orientacidon Educativa por la
Universidad de Monterrey, Diplomado en Onentacion Familiar por el Centro de
Investigacion Famihar, A C. y distintos cursos de capacitacion en mi area de especialidad.

Al permitirme el Lic Roberto Gonzalez enterarme del proyecto sobre su modelo
que ha titulado MEGI, me permmito comentar lo siguiente: muestra un interés fuerte en la
necesidad de planear adecuadamente todos los aspectos que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dando asi la segundad y confianza para poder ser creativo en la
improvisacion cuando sea necesaria, asi también el mostrar esa creatividad al momento de
hacer los ajustes necesartos en funcion de las diferencias individuales y las necesidades de
cada grupo, aspectos que definittvamente hacen mas retadora y fascinante la tarea de
educar.

Otro aspecto que destaca el modelo MEGI, es la buisqueda de la motivacion del
alumno a convertirse en un ser creativo y eficiente capaz de poner en practica lo aprendido,
en el mejoramiento de su medio ambiente con el que interactia, que cada vez es mas
amplio gracias a los modernos medios de informacion y comunicacidon, asi como a la
solucion de muluples y vanados problemas que éste le plantea dia con dia.

Siento que este modelo MEGI, esta planteado desde la perspectiva de un proceso
dinamico, con posibilidades de adaptacion, respondiendo a las necesidades educacionales
actuales, para poderse aplicar en diversidad de sistemas y niveles de ensefianza.

Gracias a los cambios vertiginosos de las actividades humanas, y el acelerado
crecimiento de la tecnologia y comunicacion, se requieren de procesos de ensefianza-
aprendizaje como el MEGI, donde la orgamzacion, planeacion y renovacion del mismo



proceso, den una scguridad de por lo menos estar a la par del ntmo de desarrollo y cambio
de la vida del hombre actual

Basado en los comentanos antenores doy con gusto su aprobacion a dicho proyecto

y ast poder iniciar su aplicacion, confiando en que nos dara buenos frutos, ennqueciendo
as1 el cumulo de modelos educalivos.

Quedo a sus ordenes para cualquier asunto que tratar o aclarar.

Atentamente,

Lic Jgse Luis Martinez Cantii



21 de noviembre de 2001

COMITE DE TESIS DE POSTGRADO DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
U ANL.

HONORABLES MIEMBROS DEL COMITE DE TESIS:

El que suscnbe, Lic. Raymundo Limén Sanchez, con mas de quince aiios trabajando como maestro
de secundana en escuelas particulares como: El Colegio Panamericano y el Instituto Irlandés de
Monterrey; mismo en el que actualmente laboro. Asi como 19 afios ejerciendo la funcion de asesor
pedagdgico en la Preparatoria No. 22 de la U. A. N. L., con el puesto en la actualidad de coordinador
del Depto. de Pedagogia del turno vespertino en la misma dependencia, hace de su conocimiento una
serie de cometanos relacionados con el Modelo MEGI, propuesto por €l Lic. Roberto Gonzalez Glz. ,
mismo al que me honra con su amistad de mas de veinte afios.

Al revisar detenidamente el modelo MEGI, debemos de considerar que se presenta con una
estructura logica, funcional y muy completa en todos sus aspectos, por lo que la implementacion de tan
excelente modelo educativo nos permite contemplar la posibilidad de elevar la calidad del proceso E-A.
en todos sus niveles, ya que su enfoque relaciona todos los elementos que influyen decisivamente en el
éxito educativo del alumnado.

Con proyectos educativos como éste, de tan magnifica calidad, nos alienta a vislumbrar un futuro mas
esperanzador en lo referente a la aprehension de habilidades del pensamiento y a su integracion en
conceptos significativos, ya que su enfoque multidisciplinario ayudara a que el educando legitime los
conocimientos que en la praxis le abriran mayores posibilidades de éxito.

Otro aspecto no menos 1mportante de esta propuesta, es su susceptibilidad a realizarse en las aulas
con resultados muy favorables.

Esperando que la opimon vertida de su servidor hacia el modelo educativo propuesto por ¢l Lic.
Gonzalez, coincida con las expectativas que buscan del mismo, quedo de Uds. para cualquier duda o
aclaracion a que hubiese lugar.

A T E

LV
LIC. RAYM O LIMON SANCHEZ



Monterrey, Nuevo Leon, 9 de noviembre de 2001

Comusién de tesis del posgrado de Filosofia y Lefras de la UANL.
Apreciables especialistas del comité de tesis:

Su Servidor, Profesor Ceséreo Angel Cantu Murillo cuya ribrica aparece al final del
documento, cuento con la siguiente preparacion profesional : Normal Béasica, Normal Superior con
Especiaiidades en Matematicas y Lengua y Literatura Espafiolas, Licenciatura en Informatica
Admirustrativa en FACPYA de la UANL, ademas complemento mi preparacion pedagogica con la
Maestria en Educacién Supenor en fa UR y por ditimo cuenfo con once niveles de Inglés en la ENSE
del estado de Nuevo Leon.

En cuanlo a mi expenencia laboral, expreso que : fengo 29 afios de trabajar en escuelas
pnmanas y secundanas pubiicas, con el puesto actual de Subdirector Académico; 15 afos de
expenencia laboral en escuelas privadas, siendo las siguientes instituciones, las mas renombradas:
Colegio Panamencano Liceo Angio Francés, Instituto San Roberto e Instituto Idandés de Monterrey
en donde desempenio actualmente el puesto de Coordinador de Humanidades.

Siento una responsabiidad muy fuerte en el sentido de poder comentar con ustedes el
actual proyecto de investigacton del Lic. Gonzalez, a quien he temido el gusto de seguir durante
algunas elapas del proceso de fa investigacion y realmente puedo constatar de su gran sentido
profesional al sequir el caso estudiado.

Al revisar su propuesta he temido la oportunidad de adenirarme en los propdsitos
fundamentales dei modelo MEGI y con un sentido objetivo y congruente puedo decir con seguridad y
plena confianza que el proyecto muestra en su estructura y disefio una via muy atractiva para el
logro de resultados satisfactonos en el proceso de E-A, ademas considero que la presenle propuesta
trene la tendencia real a potenciar el desarrollo intelectual de los estudiantes, con el cual los futuros
dingentes de nuestro pais tendran mas elementos para enfrentar con capacidad, los retos que exige
una soctedad cada vez mas competitiva y avanzada hacia la globalizacion.

Por otro lado el MEG! ofrece una ayuda incalculable a todo profesionista de la educacion,
pues su facihdad para ser interpretado, consultado, anahzado y reflexionado son sencillas y faciles,
ya que sus fases van dandose en forma gradual y dosificada, lo que hace que la consulta sea en
forma agradable y con el deseo de seguir profundizando y como colofon a todo esto su caracter
muttidisciphnano en cualquier proceso de E-A.

Por todo lo que representa en nuestros dias investigaciones de este tipo, doy con humildad
una valoracién con significatividad, objetividad y confianza su aprobacion para ser considerado
senamente en nuestro trabajo diario en la docencia.

Sin ofro aspecto que tratar y para lo que se ofrezca, quedo a su disposicion para aclarar
cualquier duda

— A
Prof. Cesaireo Angel Canti Murillo



Monterrey, Nuevo Ledn, 16 de noviembre de 2001.

Comité de Tesis de Postgrado de Filosofia y Letras de la UANL

Distinguidos catedraticos de la Maxima Casa de Estudios:

El que suscribe, Prof. Carlos Gerardo Garcia Ibarra maestro con 30 afios de
experiencia en primana, secundaria, preparatoria y licenciatura. Titulado de la especialidad
de Pedagogia y pasante de la maestria en Lengua y Literatura Espafiola por la Escuela de
Graduados de la ENSE, actualmente trabaja como maestro del Bachillerato Anahuac en el
Instituto Irlandes de Monterrey encargado del area de razonamiento verbal, de Literatura y
del Taller de Comunicacion.

En el Instituto Juan Pablo I tengo a mi cargo las materias de Pedagogia, Historia de
la Pedagogia y Taller de Ortografia y Redaccion y en la Universidad Pedagdgica Nacional
Unidad 19A  Monterrey, soy asesor en la matena de Corrientes Pedagogicas
Contemporaneas.

He leido y revisado la propuesta pedagdgica MEGI (Modelo Educativo
Globalizador e Integrador) del Lic. Roberto Gonzalez, y considero que su propuesta es muy
interesante y viable de llevarse a cabo en el Instituto Irlandés, por la manera como globaliza
los diferentes aspectos que intervienen en ¢l proceso educativo, su trabajo lo considero lo
suficientemente documentado, presenta una integracién y una jerarquizacion de los
diferentes elementos que convergen en el entorno educativo iniciando por la interaccion
que siempre va a existir entre alumno— maestro tomando en cuenta las condiciones
ambientales que influyen en esas interrelaciones (motivacién, concentracién, manejo de
métodos y técnicas, etc.); en los contenidos del proceso E-A integra las diferentes Teorias
del Aprendizaje con las Teorias de Ensefianza, sin dejar de lado los aspectos cognitivos y
afectivos; en lo que respecta al ;Como? ;Cuando? y ;Donde? también integra el
aprendizaje afectivo, con el sensorial, pasando por el aprendizaje operativo, y el
aprendizaje a corto y a largo plazo, hasta llegar a la ultima parte de su propuesta llamada
“Fase de Evaluacién”, donde propone un proceso continuo de revision involucrando a
todos las instituciones responsables del proceso de E A; sociedad, empresa, hogar,
haciendo una evaluacion permanente de la curricula, los programas y la capacitacion.

No tengo la menor duda que de aplicarse este proyecto, en muy poco tiempo los
resultados serian positivos para nuestras instituciones, por lo que no tengo ningin
inconveniente en recomendar este trabajo de investigacion para su debida revision y
evaluacion, quedo a sus ordenes para cualquier aclaracion.

Prof. Carlos Garcia Ibarra






