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INTRODUCCION

La Escuela Normal Superior “Profr. Moisés Sdenz Garza” es una institucién
formadora de Licenciados en Educacién Secundaria que en Agosto de 1999
implementé el Plan de Estudios 1999; participa asi en la reforma educativa a nivel
nacional. El nuevo plan académico exige del egresado ser critico ante las situaciones

que le plantea el momento histérico que vive.

El problema que enfocamos en este trabajo es la falta de conciencia que parece
manifestarse en la relacion entre el discurso y el lugar social que ocupan el maestro y
los estudiantes respectivamente; a la vez enfocamos la evidencia discursiva de una
discordancia entre: la prictica real de la docencia, y el papel que se asigna como ideal

del profesor en documentos oficiales.

Creemos de vital trascendencia abordar a la institucién educativa desde la
perspectiva que la considera un aparato ideologico del Estado reproductor de la
ideologia dominante y las relaciones sociales que permean para el sostenimiento del

sistema social donde se inscribe.

El objeto de estudio del presente proyecto de investigacién es la relacién que se

establece a través del discurso entre maestro — alumno de la Escuela Normal Superior.

El objetivo general que se persigue ¢s analizar la interaccién discursiva que se
establece entre docentes y alumnos de la Escuela Normal Superior “Profr. Moises
Saenz Garza” para conocer las estrategias discursivas que se ponen en juego en €l aula,
asi como los mecanismos del funcionamiento ideolégico que se manifiestan en esta

interrelacion. Especificamente:



1. Analizar la interaccién que se establece entre el discurso del docente y el
discurso del alumno en la situaciéon de clase en la Escuela Normal
Superior para conocer las estrategias discursivas que emplean.

2. Determinar el sentido implicito que subyace en el empleo de ciertas
estrategias discursivas.

3. Identificar las estrategias discursivas empleadas por los alumnos de la
Escuela Normal Superior que resulten similares a las que se manifiestan
en el discurso de sus docentes, y las diferencias que se evidencien en sus
intercambios con €stos.

4, Conocer el tipo de contradicciones existentes entre las formaciones
imaginarias que ¢l docente expresa acerca de si mismo y de sus
alumnos, versus el rol o funcién social que, en teoria, s¢ le asigna.

5. Encontrar rasgos comunes y diferencias en el uso de estrategias
discursivas en el discurso de profesores de distintas especialidades de la

institucion.

La relacion maestro—alumno es un escenario en el que la puesta en juego de la
palabra es de primer orden, por ello partimos del presupuesto referente a que el analisis
del discurso en clase permite reconocer: por una parte, si la funcién docente, tal como
exige la Normal Superior, se lleva a cabo; por otra, la tendencia ideoldgica transmitida
a los alumnos por parte del maestro y las estrategias discursivo - argumentativas
empleadas para tal fin. Ademas, esta dimensién analitica ofrece nueva luz sobre los
mecanismos de control que entran en juego en la relacion maestro — alumno, los
primeros para reproducir el sistema hegemonico, y los segundos, para resistirse a la
interpelacion ejercida por los primeros. Las conclusiones a las que se arriben
permitiran hacer propuestas concretas en diferentes rubros a fin de brindar un servicio
educativo de mayor calidad dentro de la institucién, en cuanto podamos proponer
estrategias que impacten ¢n la formacion de los normalistas y posteriormente en la

practica docente que desarrollen en el nivel medio (secundaria).



El trabajo de investigacion se realizo en la Escuela Normal Superior “Profr.
Moisés Séenz Garza” del Estado de Nuevo Ledn en cursos regulares, con los
profesores y alumnos de las especialidades en las que se ha implementado el Plan de
Estudios 1997 que ofrece la institucion, durante el periodo Febrero — Julio de 2000, sin
tomar en cuenta el semestre y la especialidad en que cada docente trabaje en este

momento. Se analiza una hora clase (45 minutos) de 5 profesores de la institucién.

Para llevar a cabo la investigacion se recurre a los aportes de la Escuela Francesa
de Andlisis del Discurso; de sus propuestas, se consideran la referente a las
condiciones de produccion, circulacidn y recepeion del discurso, asi como el papel de
la ideologia en el proceso discursivo (Michel Foucault, Michel Pécheux). Ademas, se
aplican al objeto de investigacion aportes provenientes del campo de la
pragmalingiiistica para analizar lo no dicho (efectos de sentido en ¢l discurso: Oswald
Ducrot); y el esclarecimiento de las estrategias introducidas en la argumentacién
(Perelman y Olbrechts — Tyteca), uno de los aspectos fundamentales de la presente

investigacion.

La problematica que se intenta resolver comprende las siguientes preguntas de

investigacion:

¢Cudles son los indicadores constantes, en el discurso de los docentes de la

ENS, que autorizan a caracterizarlo como ideolégico?

i Cudles estrategias discursivas son utilizadas por los alumnos de la E. N. S.

ante la interpelacion ejercida por sus maestros?

¢A que tipos de controles discursivos estin sometidos los docentes?

¢ Cuales son las formaciones imaginarias que el docente se hace de si mismo y

de sus alumnos?



¢ Qué tipo de estrategias y técnicas discursivas utilizan los docentes para hacer

manifiesto su poder en la relaciéon con sus alumnos?

¢Cuéles son las formaciones imaginarias que los alumnos se hacen de si

mismos y de sus maestros?

(En qué grado los mecanismos de control y de ejercicio de poder, asi como la
formacién imaginaria de los docentes obstruyen o posibilitan el cumplimiento

de la funcién que les es asignada por la institucién?

(Cudles son las estrategias discursivas que utilizan los docentes de 1a E. N. S.

para involucrar a sus alumnos en ¢l proceso educativo?

(Existen diferencias entre el discurso de los docentes que pertenecen a las
especialidades de las ciencias duras, y el discurso de los docentes que

pertenecen a las especialidades de las ciencias humanas?

(Cudles son las técnicas utilizadas por alumnos y docentes para mostrar tesis

sobre compatibilidad e incompatibilidad?

Las hipotesis que se desprenden de los aportes tedricos antes mencionados son

las siguientes:

- Las estrategias utilizadas por los catedraticos de la E. N. S. tienen la finalidad
de reproducir, en la relacion que establecen con sus alumnos en la clase, €l
status quo hegemonico, ante ello los ultimos utilizan estrategias de resistencia

para evitar la interpelacién y ser asimilados.

- Las formaciones imaginarias que docentes y alumnos de la E. N. S. se hacen
de si mismos y de sus interlocutores dificultan lograr el perfil del egresado

propuesto en €l Plan de Estudios 1997.



- El discurso de los docentes pertenecientes a las especialidades de las ciencias
exactas y de la naturaleza manifiesta la postura ideologica en forma menos
evidente que el de los docentes que pertenecen a las especialidades de las

ciencias sociales.

- Los recursos de lo implicito aparecen con menos frecuencia en el discurso de
aquellos que se formaron en las ciencias exactas y de la naturaleza que en el de

los que tienen formacidn en disciplinas de las ciencias sociales.

- El docente de la E. N. S. gjerce su poder sobre sus alumnos al utilizar la ironia

y el ridiculo.

- Los alumnos de la E. N. S. ejercen su poder a través de mostrar la

incompatibilidad de las tesis que sostienen sus docentes.

La metodologia en este trabajo de investigacién corresponde a un estudio de
campo que pertenece al paradigma de la investigacion cualitativa. Para llevarla a cabo
se siguieron las siguientes fases: proyecto de investigacion, trabajo de campo, fase
analitica y fase informativa. El procedimiento a utilizado es la grabacién en audio de
los discursos analizados; de acuerdo con Rodriguez (1996) éste es ¢l instrumento de
recogida de informacion apropiado para la presente investigacion, dado que es dificil
escribir todos los intercambios en €l momento de la clase.

Para llevar a cabo el contraste se toman en cuenta los documentos con que
cuenta la Escuela Normal Superior, en los que se explicitan las funciones de la
institucion y del docente (SEP, 1999), y el perfil del egresado de los estudiantes que
actualmente se forman bajo el Plan de Estudios 1999. Por otra parte se toma como
referencia la investigacién realizada por Olivares (2003) ya que el analiza el discurso

en una clase de didictica en el ambito de educacién superior.

La exposicién se apega al orden representado en el siguiente modelo operativo,

construido especialmente para la presente exposicion:
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En el extremo izquierdo aparecen los contenidos que se manejan en ¢l capitulo 1,
de la presente investigacion. La tematica central es la definicion de “discurso” desde la
perspectiva de Benveniste y de la Escuela Francesa del Analisis del Discurso; de ésta
se desprende la concepcidn de practica discursiva que permite dimensionar de manera
amplia el discurso y su relacion con la dindmica social. También se abordan aspectos
fundamentales para el analisis del discurso del maestro en ¢l aula que se¢ desprenden de
los estudios de la pragmatica, a saber: los efectos de sentido, los rasgos indiciales. Por
ultimo, se aborda la tipologia discursiva propuesta por Haidar y Reboul como punto de
partida para analizar el objeto de estudio que ocupa a la presente y establecer que
corresponde a un tipo de discurso particular, al que se nomina “discurso didactico”.

En relacién con lo anterior, en la parte central izquierda, se contempla lo que
ocupard ¢l capitulo 2, “Estrategias discursivas”. Aqui se analizan los distintos
funcionamientos que los marcadores discursivos, las preguntas y algunas técnicas
argumentativas tienen en la situacion de clase para lograr los propositos que se
persiguen en ese contexto.

En la porcidn central superior aparece la tematica que corresponde al capitulo 3,
Formacién Social; ahi se abordan las condiciones econdomico-sociales actuales, a las
que s¢ ha nominado *“‘globalizacién”. En relacién con este tema, en la porcién inferior,
se esquematiza la relacién que la formacién ideoldgica tiene con la formacién
discursiva e imaginaria, categorias de analisis fundamentales en esta investigacion que
corresponden al capitulo 4.

Por ultimo, se abordan las condiciones de posibilidad del discurso didéctico de
los maestros de la ENS y las materialidades que se realizan en el mismo. Esto

corresponde al capitulo 5.



El ultimo apartado corresponde a las conclusiones generales a las que se
arribaron. El anexo comprende la transcripcion de los discursos recogidos de

catedraticos de la Escuela Normal Superior “Profr. Moisés Séenz Garza”.



CAPITULO 1. DISCURSO

Discurso es un concepto que se ha abordado desde diferentes disciplinas, a partir
de las estrictamente linglisticas y las pragmaticas. Nuestro interés se centra en el
analisis de la interpelacién ideolégica y el ejercicio del poder que se materializa en el
discurso al utilizar ciertas estrategias argumentativas, marcadores discursivos, y actos
de habla.

La dificultad de definir “discurso” ya habia sido sefialada por Maingueneau
quien identifica por lo menos seis alternativas para definir este concepto. Benveniste
(1997), a partir de sus estudios sobre la enunciacion, propone que la lengua se
convierte en discurso cuando un sujeto se apropia de ella y la pone en funcionamiento
(pp. 83-84) para influir en €l otro.

Las intervenciones de quienes participan en una clase, de acuerdo a esta
definicién, pueden ser consideradas como discurso, dado que en dicha situacion se
establece un intercambio de enunciaciones entre maestro y alumno; ademas, tanto uno
como otro intentan persuadir o convencer a su(s) interlocutor(es) para lo cual utilizan
cstrategias diversas.

Consideraciones mas amplias acerca de la categoria que nos ocupa es la que
expone la Escuela Francesa de Anélisis del Discurso. En ésta se define en la forma
siguiente: “(...) el discurso es el enunciado considerado desde el punto de vista del
mecanismo discursivo que lo condiciona (...) un estudio lingiiistico de las condiciones
de produccién de ese texto hara de ¢l un discurso” (Maingueneau: 1976, p. 16)

La categoria “discurso” contempla tanto la enunciacion como su producto, el

enunciado. Ambos elementos s¢ hacen posibles en funcion de las condiciones sociales



existentes. El estudio de las posibilidades enunciativas de la relacion maestro-alumno
no se circunscribe al contexto inmediato, es necesario considerar dimensiones que
sujetan y estructuran dicha situacién y las relaciones comunicativas que se establecen.

Estas consideraciones permiten establecer que los discursos concretos son
practicas discursivas, que para Michel Foucault (1982) son:

... un conjunto de reglas andnimas, historicas, siempre
determinadas en el tiempo y el espacio que han
definido en una época dada, y para un area social,
econdmica, geografica o lingiiistica dada, las
condiciones de egjercicio de la funcién enunciativa

(p.198)

Julieta Haidar (1998) define claramente los aspectos especificos de las
practicas discursivas:

1. Estan antes, durante o después de cualquier préctica socio-
cultural-histérica.

2. Producen, reproducen y transforman la vida social en todas sus
dimensiones.

3. Tienen una funcién performativa, es decir pueden preducir
diferentes tipos de practicas socio-culturales.

4. Son en si mismas practicas socio-culturales.

5. Producen y reproducen, de diversas maneras, las distintas
materialidades que las constituyen. Por ejemplo, son importantes
para la produccién y reproduccion de la hegemonia y el poder,
sitven, por lo tanto, para accionar los mecanismos de la
persuasion 'y del convencimiento, asi como también para
justificar la violencia, la desigualdad, la existencia de la pobreza
extrema de las muertes, etcétera.

6. En ellas, también pueden generarse procesos de resistencia y de
lucha contra la dominacion y la explotacion (p.134).

Foucault (1982) considera que el discurso asi entendido pertenece al campo de
las practicas sociales, ya que es en los dominios no discursivos: instituciones,
acontecimientos politicos, procesos econdomicos y relaciones sociales, en los que tiene
lugar (pp. 272, 276).

El discurso producido por ¢l profesor se encuentra intima ¢ inevitablemente

ligado a otra practica social, su practica docente, que atafic a los lugares y momentos
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especificos en los cuales se realiza. En la imbricacién de estas practicas sociales
pondremos el acento. Si consideramos lo planteado por Haidar acerca de que las
précticas discursivas generan otras practicas socio-culturales, cabe preguntarse ;la
practica discursiva produce la préctica docente? La practica docente conlleva
significaciones tanto desde su configuracién en un momento histérico dado, (como se
sefiald al tratar a la institucion escolar), como en el momento mismo de su gjercicio;
los discursos que se generan en torno de ella limitan su funcién y su posicion, asi como
lo que es posible decir; entonces, la practica social docente es producto de aquellas
practicas discursivas que parten de los intelectuales de una época, quienes le dan
forma; y el discurso producido en y por esa practica social s¢ encuentra delimitado por
el marco histérico social (las cendiciones de existencia) de ésta. Sin embargo, no
podemos olvidar el movimiento permanente y complejo que generan los discursos, y
por el cual es dable su produccién. También consideramos que la practica discursiva
de los docentes en el ejercicio de su prictica social puede generar transformaciones en
ésta,

Por otra parte, como sefiala Haidar (1998) respecto de los discursos politicos, el
discurso del docente puede entrar en contradiccion con el fin ideal de la practica
educativa que le toca desempeiiar, especialmente si tomamos en cuenta que “las
précticas discursivas son la materia prima de lo ideolégico” (p.126), y que el docente
formador de docentes ha sido interpelado para, a su vez, interpelar a otros, sus
alumnos. Posteriormente éstos asumiran una practica social en el sistema escolar, al
reproducir y hacer circular en su trabajo en ¢l aula las normas, ideas, significaciones,
tipos de relaciones de la ideologia dominante, a través del uso de estrategias que ponen

en juego el poder que les es conferido.
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Para fines de nuestra investigacién definimos “discurso”, atendiendo a la
interdisciplinariedad, de la siguiente manera: es una préctica social singular
relacionada con condiciones de produccion, circulacion y recepcidn; €stas determinan
las posibilidades de realizacién o exclusién de los enunciados que la constituyen. Asi,
la categoria “discurso” contiene una dimension polifénica de modo que implica no
s6lo aquello que refiere €l emisor sino también lo dicho con anterioridad, el lugar
social construido en la interaccién con otros, asi como 1a voz del sujeto colectivo que
trasciende su individualidad al expresar aquello que incumbe a grupos con
caracteristicas socioculturales compartidas. Desde esta perspectiva el discurso se
concibe como compuesto por diversas materialidades, segun el tipo de discurso, y
como unidad de estudio que contiecne macro — operaciones (argumentacion, la
narracién, la descripcion y la demostracion).

Diversas disciplinas, corrientes y escuelas se han ocupado del andlisis discurso,
cada una de ellas ha propuesto instrumentos que permiten abordarlo. En €l cuadro
num. 1 se presentan las diferentes tendencias que hasta ahora se han ocupado del
discurso: Desde las que plantean un estudio meramente lingiiistico hasta las que
recientemente lo hacen desde la interdisciplinariedad. En el extremo izquierdo del
cuadro se situan las tendencias que estudian estrictamente el aspecto lingiistico; las
siguientes toman en consideracion aspectos sociales y culturales, asi como la situacién
comunicativa en que se realiza el discurso; las que se encuentran en el extremo
derecho incorporan aportes de diversas disciplinas, lo cual permite ampliar el espectro
del andlisis y profundizar en el estudio de la dindmica que se genera en una sociedad

determinada.
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Esta Gltima postura nace con las investigaciones cualitativas que ganaron un

lugar dentro del quehacer cientifico en el que hasta hace algunos afios mantenia la

hegemonia el positivismo.

Cuadro nim. 1

PANORAMA GENERAL DE TENDENCIAS EN LOS ESTUDIOS DEL DISCURSO

Inmanentismo

1. Glosemética
de Hjemslev

2. Anilisis
estructural del
relato, Propp,
Bremmond,
Barthes...,y
semidtica
narrativa de
Greimas

3. Lingiifstica
textual, Petoffi,
Van Dijk

4. Gramatologia
de Derrida

5. Pragmitica
modular, modelo
de Fodor

1. Tagmémica de
Pike

2. Enfoque
variacionista de
Labov

3. Lingiifstica
cognoscitiva, los
marcos
COgNOSCItivos

Anélisis de la
situacion
comunicativa

N

1. Teoria de la
enunciacion, a
partirde
Jakobson y
Benveniste

2. Etnografia de
la comunicaci6n,
Gumperz y Dell
Hymes

3. Teoria de los
actos de habla,
Austin y Searle

4. Lingilistica
funcional de
Halliday y
Hassan

5. Posicion
Pragmética de
Van Dijk

Enfoques de

la interaccitn

1. Propuesta
filoséfico -
pragmética de
Grice

2. Pragmética
universal y teoria
de la accion
comunicativa,
Habermas

3. Anilisis del
intercambio
conversacional,
Sinelair y
Coulthard

4. Pragma-
lingiistica de
Schlieben-Lange

5. Articulacién
de estudios de |a
enunciacion y
pragmitica,
Ducrot y
Kerbrat-
Orecchioni

Enfoques de

1. Modelos
basados en
Pstcoandlisis,
Lacan, Reich

2. Escuela de
Frankfun,
especialmente,
Adomo y
Habermas

3, Teoria
hermenéutica,
Gadamer y
Ricoeur, y nep-
hermenéutica,
Thompsen

4. Teoria de la
recepcion,
Riffatemre, Hans
George
Gadamer,
Ingarden, Hans
R. Jauss y
Wolfgang Iser

Esmdios de la
Argumenta -
cida

1. Retérica
integrada, Ducrot
y Anscombre

2. Lbgica neo-
aristotélica,
Perelman y
Olbrechi-Tyteca

3. Escuela de
Neuchatel,
argumentacién
desde 16gica
natural, Gnize y
Vignaux

4, Modelo del
debate, Toulmin

5. Propuestas
alemanas para ¢l
estudio de la
argumentacién,
Koperschmidt y
Zimmerman,
entre otros

Anﬂllss del
discurso como

como prictica

1. Estudios de li
inter-discur-
sividad / interte:
tualidad, Bajtins
Voloshinov y
Kristeva

2. Escucla
francesa de
anilisis del
discurso,
Pécheux, Robin
Guespin, Gardii
Marcellessi,
Maldidier,
Maingueneau,
Charadeaun,
Chauveau

3. Estudio de la
relacion
discurso-poder-
ideologia, Fouc
ult, Wodak, Gid
dens, Van Dijk,
Pécheux, Robin
Reboul, Simon,
Thompson. ..

(Rodriguez Alfano, 1999)
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Sostenemos que las diferentes tendencias no se anulan unas a otras a pesar de
que su punto de partida sea distinto, sino que se complementan y se enriquecen, como
lo veremos mas adelante.

En nuestra investigacién nos ocupamos de las que plantean el anélisis de la
dimension pragmatica del discurso, asi como de aguellas que ven en é] la expresion de

la ideologia y el poder.

1.1. Efectos de Sentido

A medida que el ser humano se inserta en el mundo simbélico y se apropia de él
tomando por su cuenta el codigo lingiiistico asi como reconociendo los espacios y
reglas en que puede utilizarlo, es mads competente para establecer relaciones
comunicativas.

El anélisis del discurso que contempla esta dimension enriquecié los estudios
que se limitaban a profundizar en el nivel semantico lingiiistico iniciado por Saussure.

Ducrot (1982) propone que al hacer uso de la lengua se crean, a partir de las
emisiones de los discursantes, dos efectos de sentido: el presupuesto y el
sobrentendido. Estos parten a su vez de dos componentes de la lengua reconocidos por
este lingiiista: el lingiiistico, entre sujeto y verbo, asigna a cada enunciado una
significacion determinada, sin atender a las circunstancias en que es producido; y el
retdnico toma en cuenta el contexto en que ¢l enunciado es emitido de tal manera que
la significacion efectiva puede reconocerse.

El Presupuesto corresponde al nivel del componente lingiiistico del enunciado y

no atiende a la situacién comunicativa, es decir, no esta definido por el contexto; la
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introduccién de un presupuesto implica tanto al que enuncia como al oyente, ya que el
primero actia como si ambos estuvieran en acuerdo sobre €l presupuesto; y dado que
atafie a conocimiento compartido por emisor y receptor, pertenece al “nosotros”. El
Sobrentendido, por el contrario, corresponde al componente retérico del enunciado; su
especificidad le es dada por las condiciones en que €l enunciado se lleva a cabo y la
reflexion que el oyente realiza respecto del enunciado, es asi que la responsabilidad es
de este tltimo y no de quien enuncia, pertenece al “ti”.

El uso de los implicitos es intrinseco a la puesta en juego del lenguaje, se
presenta tanto en ¢l discurso como en el acatamiento de las reglas que rigen toda
conversacion.

En la relacion maestro-alumno en clase que analizamos en la ENS, encontramos
que el sobrentendido funciona para todas las situaciones comprendidas en el corpus, en
lo que atafie al inicio de cada sesi0on. Maestros y alumnos reconocen el espacio en que
se efectuard el intercambio y respetan las reglas que los ubican en lugares particulares
con atribuciones especificas; es asi que los maestros invariablemente hacen uso de la
palabra para dar a conocer que “la clase ha empezado”, y nadie lo cuestiona. Al mismo
tiempo los alumnos comprenden que el maestro es quien tiene la autoridad en ese
espacio y en esa situacion.

Sostenemos que esta situacién es propia, por lo menos, de los niveles basicos del
sistema educativo, y en algunos casos como el nuestro de instituciones de nivel
superior. Es comprensible, puesto que la educacidn en espacios institucionalizados es

parte de la socializaci6én, necesaria para la incorporacion al mundo productivo.
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1.2. Rasgos indiciales

Toda produccién discursiva es en el sentido mas basico una enunciaciéon que
consiste en “(...) poner a funcionar la lengua por un acto individual de utilizacion”
(Benveniste, 1997: 83). Este acto compromete al hablante, ya que:

“(...) el que habla se apropia del yo, ese yo que, en el
inventario de las formas de la lengua, no es sino un dato
Iéxico como cualquier otro, pero que, puesto en accién por el
discurso, inserta en €l la presencia de la persona sin la cual no
hay lenguaje posible” (p. 70).

Analizar el discurso desde esta perspectiva es posible si tomamos en cuenta que

“Todas las lenguas tienen en comin ciertas categorias
de expresion que parecen responder a un modelo constante.
Las formas que adoptan estas categorias quedan registradas e
inventariadas en las descripciones, mas sus funciones sélo
aparecen con claridad si son estudiadas en el ejercicio del

lengunaje y en la produccion del discurso” (p.70).
lo cual nos lleva a considerar las “condiciones d¢ empleo de la lengua®.

Este yo (que puede aparecer explicita o implicitamente) se dirige a un ¢, real o
imaginario y revela su posicion respecto a su enunciado y al otro.

La categoria de “rasgos indiciales” permite analizar dicho posicionamiento en la
dinamica que se establece entre los interlocutores en uwna situacion concreta; los
indicios que remiten al acto de enunciacién, segin Benveniste comprenden, entre
muchos otros indicadores:

1) el uso de los pronombres de la primera persona
2) los demostrativos
3) la presencia de los tiempos verbales comandados siempre por el “presente”,

tiempo en el que se realiza la enunciacion
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4) el uso de los performativos

5) el empleo de modalidades como los verbos modales que indican la actitud
del enunciador respecto de lo que enuncia; asi como fraseologias que
indican incertidumbre, posibilidad, indecision, etcétera (Benveniste, 1997:
pp. 85-88).

El analisis del discurso en el plano enunciativo es mds fructifero para nuestros
fines s1 tornamos en cuenta, entre los indicios de la enunciacion: los pronombres y el
uso de los performativos. Estas marcas de la enunciacién permiten conocer: el
movimiento que se lleva a cabo en la toma de la palabra en la situacion especifica de
una clase; la interpelacidén del maestro para el uso de ciertas formas linguisticas

aceptadas; y la cualidad que cada enunciante imprime a su enunciado.

1.2.1. Los pronombres

La presencia de los pronombres en el discurso revela al sujeto que habla en la
medida en la que yo aparece, sea implicita o explicitamente, para hacerse responsable
de lo enunciado, y la forma en la que el discursante responsabiliza también a otro u
otros de lo enunciado cuando utiliza ¢l nosotros. Consideramos que el empleo de este
pronombre en ciertas condiciones, especialmente cuando en la interaccién
comunicativa no se ha manifestado el acuerdo acerca de algo o cuando se ha negado la
adhesion previamente, es parte de las estrategias discursivas del maestro para hacer

presente ¢ imponer de manera sutil su posicion,
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Encontramos en el material de nuestra investigaciéon que los docentes en una
clase combinan la utilizacién de los pronombres como puede apreciarse en esta

intervencion de la maestra:

M: les voy a... repartir / con el proposito (inaudible grabacidn) con el capitulo que ya habiamos previsto
tratar hoy / a nivel de debate / necesitamos medir / la... / condicién en que esta abordado sus lecturas
(Discurso D)

Al iniciar la clase, el maestro asume que la responsabilidad de la organizacion del
trabajo le corresponde a €l; en un segundo momento amplia el radio del compromiso a
los alumnos, al utilizar el pronombre “nosotros” (en “habfamos previsto” y
“necesitamos”) respecto a la preparacion del trabajo asignado para esa sesion, asi
como a la reflexién sobre su formacion.

En general en el corpus de esta investigacion el pronombre de la primera persona
del singular indica, por una parte, que ¢l maestro asume la responsabilidad que le es
asignada y, por la otra, que deja establecido que €l posee la autoridad en la clase. En
cuanto al pronombre de la primera persona del plural, su funcién tiene un valor
didactico pues, al incluir al maestro y sus alumnos, propone que la formacién es una

tarea compartida, imposible si no se asume por ambas partes.

1.2.2. Los performativos

La teoria de los actos de habla propuesta por Austin y Searle (Lozano 1999 y
Maingueneau 1976), establece tres actos basicos que se realizan en toda ejecucion
lingiiistica : El acto locutorio que consiste en tres tiempos: un acto fonético, en un acto
fatico y un acto rético, en si mismo es un objeto abstracto pues es independiente de la

situacién y el contexto en que se lleve a cabo. El acto ilocutorio es indisociable de las
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relaciones entre hablante y oyente, constituye la enunciacién misma que puede tener
una fuerza y valor determinados (promesa, consejo, amenaza, etc.) por el contexto; la
fuerza ilocutoria determina la forma en que debe ser recibido el enunciado. El acto
perlocutorio consiste en €l efecto creado por el hablante al producir un acto ilocutorio
(Maingueneau,1976: pp.146-147).

Las tres son actividades lingiiisticas que constituyen el acto de habla, esenciales
para que la relacion comunicativa se pueda establecer y continuar un intercambio.

Los performativos hacen sensible la fuerza ilocutoria de un enunciado y ponen
de manifiesto el marco discursivo en el que surge.

Los performativos, también son indicios que nos llevan al discursante, a lo que
realiza al hablar, ya que se trata de elementos que al ser enunciados ejecutan una
accibén y remiten a la interaccién con otro, real o imaginario; es decir, al contexto
comunicativo en el que se construye la intersubjetividad (Lozano, 1999, p.173).

Los enunciados performativos trascienden el nivel descriptivo ya que al
momento mismo de enunciar una accion se ejecuta; es decir, en el caso de los
perfomativos su enunciacidén coincide con el acto. Los performativos son verbos que se
caracterizan porque, al conjugarse en primera persona del singular y en presente del
indicativo se realiza la accion conjugada por el verbo. Yo enunciado y yo enunciador,
coinciden en el momento de la enunciacién de un performativo, de modo que ¢n
forma simultanea se da significacion (semantica) y se asigna sentido al acto
(pragmatica). La enunciacién, en la dindmica del intercambio comunicativo, también
posiciona al interlocutor en cada acto de habla al otorgarle un lugar en la relacion.
Lozano (1999), siguiendo a Ducrot (1977), amplia el concepto de performative cuando

lo formula de la siguiente manera:

19



Pero a menudo el performativo presenta también marcas de la
segunda persona, igualmente referidas a un personsaje y a la situacién
de enunciacion (p.176).

Lozano, et. al. (1999) sefialan que el uso de los verbos performativos en otras
personas gramaticales que no sean ¢l “yo”, aunque constituyente, no es suficiente para
¢jecutar la accién, ya que si no se enuncian estos verbos en los contextos adecuados,
pierden sus propiedades; por ello el criterio pragmatico estd por encima del criterio
logico. \

Austin (1917) propone el anélisis de la performatividad a partir de la eleccidén de
verbos; la tipologia austiniana de los verbos con funcién preformativa es resumida por
Lozano (1999): judicativos o veredictivos, expositivo o decretos, coOmpromisorios,
comportativos, y Ejercitativos (p. 184). La apancién de estos verbos manifiesta la
realizacion de actos de habla y es propia, de alguna manera, del discurso que aqui se
analiza,

En el intercambio comunicativo docente-alumnos en el aula se producen todos
los tipos de actos de habla o acciones discursivas, aunque predomina el uso de
algunos. A continuacién presentamos algunos e¢jemplos de ellos, y después
precisaremos la frecuencia con la que aparecen y su relacién con otras categorias de
analisis.

Encontramos fragmentos de discurso cuya enunciacion trae como resultado la
realizacién del acto de habla correspondiente a una descripcién de procesos:

M: (inaudible) lo que les voy a entregar/ esta hoja que es un guidn de discusion sobre lo que es el
concepto de adolescencia/ les voy a ir pasando una a cada quien/ y... e...m/ no es para contes/ para que la
vayan contestando todavia/ lo que vamos a bacer es integrarnos por equipos de acuerdo al numerito que
aparece detras de su hoja/ entonces lo que les voy a pedir que... chequen detras de su hoja por el reverso/
que numero tienen/ y se integren por equipos/ 1os unos los dos los tres aqui cuatro y cinco (Discurso A)
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La maestra realiza una descripciéon de lo que se desarrollard en clase. También
aparecen otros enunciados de tipo expositivo cuya emision realiza actos de preguntar,
afirmar y repetir. Estos ltimos son muy frecuentes en el intercambio comunicativo
entre docentes y alumnos.

Repetir es un acto de habla cuya funcion puede variar de acuerdo con la
situaci6n o el contexto de la clase en que se enuncia. Por lo general, es utilizado como
un recurso para invitar a proseguir con la produccién discursiva.

Las preguntas frecuentemente son enunciadas también con la intencidon de
invitar, de tal manera que se realiza un acto ilocutivo de tipo comportativo, como lo
podemos ver en el siguiente fragmento del discurso B.

M: isesenta?/ jalguien mas?/ falguna diferente? |

Este tipo de acto de habla en la interacciéon comunicativa en muchos casos funciona
como una invitaciéon a que participen los alumnos. Por otra parte, identificamos que
pueden cumplir un acto de tipo judicativo o veredictivo, especificamente diagnosticar,

como se observa en el discurso C:
M: ;se salen nada mas cuando estoy yo o qué?

En este caso, ademas de realizarse €l acto locucionario de preguntar, en el nivel
ilocutivo la enunciacién del cuestionamiento ejecuta un diagndstico de la posicion del
docente frente a sus alumnos al emitirlo. El diagndstico también se realiza en relacién
con el nivel de comprensién alcanzado respecto de los contenidos, del trabajo
encomendado a los alumnos, entre otros aspectos.

La enunciacién compromete al hablante de manera manifiesta en los actos
locutivos compromisorios; éstos lo implican directamente como el hecho de hacer una

promesa o establecer un trato para actuar en determinado sentido, es decir, hacer un
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compromiso que debera cumplir. En el corpus analizado este tipo de acto de habla sélo
aparece en una ocasion; es posible que sea asi en razon de que ¢l cumplimiento de su
funcién como docente se lleva a cabo en el momento mismo de la clase.

Los de tipo ejercitativo, aquellos que manifiestan el ejercicio del poder (Lozano:
1999, p. 184), también aparecen aunque con menos frecuencia que los expositivos.
Enseguida observamos que mediante la enunciacién del docente se realizan ciertos
actos de habla que se encaminan a conseguir que los alumnos respondan de algin

modo.

M: pueden checar sus apuntes no es un examen (Discurso A)

El acto de indicar lo que es posible hacer o no en una determinada situacion aparece en
la clase exclusivamente en voz del docente, y se encamina a conservar en éste el
derecho de dar permisos o prohibir opciones.

Dar inicio a la clase es parte del ritual que configura el acto didactico, pues el
docente es quien por lo general decide la forma y el contenido; consideramos el punto
de partida un acto de habla de tipo ejercitativo ya que en su ejecucion se establecen las
“reglas de juego” en el espacio del aula. Encontramos que son variados los estilos en
que se lleva a cabo:

Discurso B

M: buenas noches

A: buenas noches

M: ;cémo les fue con la tarea?

(inaudible voces empalmadas)

M: Vamos a empezar/ primero acostumbro recordar/ e... los conceptos mas relevantes de la sesién
anterior/ los conceptos mas relevantes de la sesion anterior luego revisamos la tarea/ luego enseguida
avanzamos con ¢l tema de hoy/ si... alguien nos ayuda a recordar/ cuél fue la idea o el concepto que se
manejd la sesion anterior
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Discurso C

M: voy a tratar de recordar otra vez los nombres de cada uno por que no me acuerdo (inaudible) Lupita
Maria Guadalupe verdad Maria Guadalupe y usted

Discurso A

M: (inaudible) lo que les voy a entregar/ esta hoja que es un guion de discusién sobre lo que es el
concepto de adolescencia/ les voy a ir pasando una a cada quien/ y... €...m/ no es para contes/ para que
la vayan contestando todavia/ lo que vamos a hacer es integramos por equipos de acuerdo al numerito
que aparece detrds de su hoja/ entonces lo que les voy a pedir que... chequen deiras de su hoja por el
reverso/ qué nimero tienen/ y se integren por equipos/ los unos los dos los tres aqui cuatro y cinco

Discurso D
M: voy a tomar asistencia y... voy a checar si tienen algo de material
Discurso E

M: Bueno e... vamos a/ iniciar o continuar co...n (inaudible) periferia/ entonces nada ma...s para...
recordar// loiltimo que vimos el dia de ayer/ manejamos ahi un teorema que lo llamamos el teorema de
1a distancia dirigida/ que dice que dados dos puntos cualesquiera/ de un segmento dirigido/ la distancia
dirigida de a be es igual a menos (inaudible) de be a/ eso fue lo ltimo// bien // enseguida vamos a
dibujar/ otro segmento// vamos a nombrarlo/ ;cdmo quieren que lo llamemos?/

El uso de la palabra en el momento de la apertura de la clase es asumido por los
docentes en cada ocasion, lo cual no es azaroso si tomamos en cuenta el marco en el
que se presenta; los docentes tienen a su cargo la responsabilidad de marcar el ritmo de
trabajo en el aula para cumplir diferentes propoésitos entre ellos los establecidos por la
institucion, pero también aquel enunciado por Foucault (1970) que dice que hay que
controlar el acontecimiento aleatorio (p.11), es decir, en el aula el intercambio
comunicativo y las posibilidades de enunciacion entre los participantes estd
constrefiida, tanto en los temas como en la forma por ese acto inicial (en este caso
obviamos el uso de las reglas de cortesia como el saludo ya que obedece a

convencionalidades).
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Los fragmentos que presentamos remiten a diferentes profesores, y en cada uno
el inicio de la clase y la forma de trabajo siempre es propuesta por ellos. En los
discursos A y B la enunciacién del trabajo a realizar propuesto por los maestros
incluye a su persona al utilizar el verbo en primera persona del plural (vamos), de tal
manera que su inclusion denota que el trabajo es compartido, para lograr que los
alumnos participen en €l proceso y evitar la resistencia al mismo.

En educacion superior, €l gjercicio del poder, por lo general, se lleva a cabo de
forma disimulada por quien lo detenta, a diferencia de lo que podriamos encontrar en
otros niveles educativos, especialmente los niveles bésicos, ya que en estos los
mandatos de callar, los regafios, son las formas mas evidentes de control.

Los actos de habla estan determinados por los lugares que en el intercambio
comunicativo ocupan los participantes. Los sujetos sociodiscursivos son sostenidos por
instituciones o convenciones que exigen a cada uno el cumplimiento de ciertos
requisitos, de tal manera que sean competentes para la €jecucion de los actos de habla.
Lozano (1999) reconoce tres tipos de performativos que corresponden a actividades
sociales basicas: actos de autoridad, compromisos y formulas. Los actos de habla de
los docentes pertenecen al primero de estos tres tipos, su posicién es legitimada por
una institucion, tanto de manera amplia como inmediata.

Siguiendo la clasificacion a partir de la cual abordamos los discursos recogidos
en esta investigacion exponemos en el cudaro nim, 2 los resultados del analisis.

Cuadro num. 2. Frecuencia de uso de los distintos tipos de performativos.

Performativo | Judicativos | Ejercitativos | Compromisgo | Comportati | Expositivos
0 0 ros VoS
Discurso Veridictivos Decretos
Discurse del Muy frecuente Frecuente Poco frecuente Frecuente Muy frecuente
docente
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1.3. Tipologia discursiva y funciones del discurso

En este apartado se abordara la problematica que implica, por un lado, situar el
discurso que se genera en el intercambio comunicativo que se realiza en el aula entre
maestro y alumno(s), y por ¢l otro, definir la clase de discurso que produce el docente
en dicha situacién. Nuestro interés principal es el andlisis del discurso docente en ese
contexto particular, en esa practica social donde podemos evidenciar el gjercicio del
poder y la reproduccion ideoldgica; asimismo, nos proponemos analizar la forma en
que se produce, circula y recibe el discurso por parte de los alumnos.

Cada propuesta de las indicadas en el cuadro nim. 1, pone el acento en algunos
aspectos. Maingueneau (1996) menciona que la clasificaciéon de los discursos tiene
relacion con la actividad discursiva; mientras que Julieta Haidar propone que se puede
realizar una tipologia de los discursos tomando en cuenta los siguientes criterios:
objeto discursivo (aquello de lo que se habla), funciones discursivas (intencién al
hablar), aparatos ideologicos (en los que se produce el discurso y lo condiciona),
sujetos del discurso (la aparicién del sujeto en la enunciacion), macro operaciones
discursivas (sea narrar, describir 0 argumentar), oralidad vs. escritura (forma en que es
presentado y/o producido el discurso), formalidad vs. informalidad (condiciones en las
que aparece el discurso y limita su presentacion).

En la siguiente tabla matricial la autora organiza algunos tipos de discurso y sus

caracteristicas:
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Criterios de
Clasificacién | Objeto Funciones | Aparatos | Sujetosdel | Macro - Oralidad Form
discursivo | Discursivas | ideologicos | discurso | operaciones Vs. Vvs.
Tipos de discursivas | F.emotiva | inforn
Discurso
D. Politico + +/- + - + + -
D. Histérico + -/+ - + = = +
D. Cientifico + +- + = + + =
D. Literario + -+ = + = - +
D. Periodistico i +/- =+ # +/- -f+
D. Critico + -+ - + - + -

(Haidar: 1998, p.136)

Los discursos recogidos no coinciden en sus caracteristicas con tipos propuestos,

por lo que no los consideramos como subtipo de alguno. Al aplicar los criterios de

clasificacion al discurso del docente en el aula encontramos que los rasgos que lo
definen provienen de la consideracion de:

Macro operaciones discursivas +
Oralidad vs. Escrito

Formal vs. Informal

Objeto discursivo

+
Funciones discursivas ~ + +/-
+

Aparatos Ideolégicos +/-

Sujetos del discurso +

Como puede observarse el discurso que nos ocupa cumple con todos los criterios
a diferencia de los tipos de discurso que Haidar incluye en la tabla matricial; sin
embargo, al no coincidir con los tipos propuestos, el discurso docente se considera un
tipo de discurso particular. Pasaremos a precisar cada una de las caracteristicas
sefialadas: El objeto del discurso del docente no es ¢l mismo para todos aquellos
participantes en esta practica, varia: de acuerdo a la asignatura especifica y a las
condiciones que se van creando en el intercambic comunicativo; también las funciones
del discurso, que seran sefialadas mas adelante; el aparato ideoldgico correspondiente
es la institucion escolar, cuyo espacio concreto es el aula; ¢l sujeto del discurso en este
caso es el docente, quien aparece como productor del discurso, tanto en la emisién
explicita como en la dimensidn implicita; la macro-operacion discursiva dominante es
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la argumentacion; el cardcter oral del discurso predomina, aunque la expresion escrita
juega un papel importante; por ultimo, en cuanto a la formalidad/informalidad del
discurso lo situamos en un nivel intermedio.

Reboul (1986) distingue seis tipos de discurso, con el interés de precisar las
funciones que en cada uno se cumple. A partir del trabajo de Jakobson acerca de las
funciones del lenguaje en general, Reboul propone analizar el discurso en torno a las
funciones de lo ideologico. Un primer acercamiento a las funciones remite a la
pregunta /Jpara qué se habla?, y la respuesta serfa: para dar a conocer algo
informando, explicando (funcién referencial); para mostrar algo del emisor,
especialmente su estado animico (funcion expresiva); para hacer actuar (al receptor)
(funcién incitativa); para dar a conocer la forma en que estd elaborado el mensaje
(prioridad del significante sobre el significado) (funcién poética o retorica); para
establecer, mantener o cortar la comunicacion (funcién fatica); para hablar del propio
lenguaje empleado en el intercambio comunicativo (funcién metalingiiistica) (pp. 45-
49). Estas funciones aparecen en los diferentes tipos de discurso como sefiala el autor

en la siguiente tabla:

Funciones
Referencial | Expresiva Incitativa Poética Fatica Metalingiiis-

Tipos de tica

Discurso

Musical - + - + + =

Lirico + + = + + -

Funcional + - + - + +

Cientifico + - - - - +

Pedagogico + - + + + +

Oratorio + & + + + +
(Reboul, p.51)

Cabe mencionar que el “discurso docente” no es sinénimo de “discurso

pedagogico” ya que, estrictamente hablando, éste es el conjunto de teorias que
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fundamentan las précticas de ensefianza y desde el cual se desprenden estrategias
didécticas, que son vehiculizadas por el discurso del profesor y contienen algunas de
las funciones propuestas por Reboul: referencial, expresiva, incitativa, fatica,
metalingiiistica y 1a poética.

En el cuadro mim. 3 exponemos los resultados del analisis de las funciones

realizadas en el discurso que nos ocupa.

Cuadro nim. 3. Las funciones del discurso del docente en el aula

Funciones Referencial | Expresiva Incitativa Poética Fitica Metalingiiis-
tica
Discurso Didéctico Alta Baja Alta Medio Alta Alta

Por otra parte, Reboul sefiala que estas funciones se superponen entre si para que la
transmision ideologica se disimule y sea efectiva (p. 52)

La situacién concreta de la relacién maestro-alumno enmarcada por ¢l auia y la
posicién que ocupa uno con respecto al otro, imprimen al discurse del maestro matices
propios que lo definen como un tipo particular al que denominamos discurso
diddctico. En éste se conjugan las funciones del discurso sefialadas por Reboul y las
caracteristicas precisadas por Haidar.

El discurso del docente configura la situacién en aspectos particulares como: el inicio
de la clase, la delimitaciéon de los turnos de habla, la especificacion de lo que es
permitido y la sancién de lo que no lo es, entre otros. Por ello René Amigues (1999)
afirma que la situacion de clase es artificial (p.120), ya que la conversacion no discurre

como si fuera un encuentro fortuito, sino en un ritual con fines especificos. Es asi que,
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como lo plantea Olivares (2003a), existe una dosis de directividad en la practica

docente de los catedraticos de la ENS, como en cualquier actividad eduactiva.

Conclusiones parciales

El analisis del discurso es un campo interdisciplinario que permite el analisis de
la funcién enunciativa que se realice en cualquier espacio, y profundizar en la
dinamica de la produccion y reproduccion de saberes y la forma en que se transmiten.

El intercambio comunicativo que se realiza en clase no es sélo un diélogo con
fines didacticos; lo consideramos en esta investigacion como una produccion
discursiva particular, en el que la intervencion de los participantes ¢s sostenida por la
sujecion de la que han sido objeto.

El aparato escolar establece las reglas que han de seguirse para que sea posible la
practica educativa, desde la asignacién de espacios fisicos hasta la disefio e
implementacion de un curriculo; éstas son asumidas por maestros y alumnos para
integrarse a esta dimension de la vida social.

En su discurso, el maestro envia *“sefiales” a sus alumnos que configuran las
posibilidades del intercambio en ese espacio concreto, a través de las formas que
adquiere su enunciacion, sea en ¢l uso de los implicitos, en lo que hace al hablar y en
sus intenciones al hacer uso de la funcion enunciativa. Asi se transmite aquello que es
valorado y lo que es censurable tanto para el ejercicio de la funcidén enunciativa como
para los enunciados que pueden asumir sus alumnos, quienes podran sujetarse a dichas

constricciones o resistirse,
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Los elementos minimos que hemos sefialado del discurso del profesor tienen un
valor estratégico tanto con fines didacticos como para la transmision de la ideologia y
el ejercicio del poder.

Una de las caracteristicas principales del discurso que analizamos es que siempre
tiene como finalidad llevar a su(s) interlocutor(es) a actuar sea a nivel lingiistico, en la
mayoria de las ocasiones, 0 en el nivel de la conducta; es decir, la funcion incitativa ¢s
la que prevalece. Con igual frecuencia aparecen las funciones referencial, fatica y
metalingiiistica. Los performativos que se realizan son los expositivos y judicativos, en
mayor medida; los ejercitativos y comportativos también aparecen aunque su presencia
es ligeramente menor.

De acuerde con lo anterior, la dindmica del intercambio comunicativo que
establecen docentes y alumnos en clase se caracteriza por crear condiciones que
posibiliten mayor producciéon discursiva por parte de los alumnos; también, la
evaluacién de la comprension de los alumnos es caracteristica de la dinamica que en
ese espacio se genera. Por otra parte, los limites de realizacion de dicha dindmica es
establecida por los maestros, al ejercer el poder que les confiere la institucion.

Es preciso sefialar con respecto a esto ultimo, que, en acuerdo con Foucault, ¢l
ejercicio del poder no sélo reviste la forma del aniquilamiento, también es posible
crear, a partir de el, posibilidades nuevas de accién, de produccidn discursiva.

El discurso de los maestros tampoco es libre y azaroso; en mayor o menor
medida se ajustan a las concepciones que en el momento imperan en torno a la
educacion en general y a la ensefianza en lo particular. Es decir, la coyuntura historica
en la que se realizan los discursos dan cuenta de las caracteristicas de los mismos. En

la formacidn de maestros, atin se contintia con la transmisién de que el control sobre el
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otro es aquello de lo que no se puede despojar quien desee asumir dicha préctica. Por
ello pusimos de relieve en parrafos anteriores la funcidén que el discurso en los
docentes es mas frecuente, la incitativa, y los preformativos que se realizan,
expositivos y judicativos; cobra importancia en la medida en que promueve la
actuacion y, al mismo tiempo, en la enunciacién misma, establece los recortes o
limites en los que el otro puede actuar.

Sin embargo, a pesar de que mantener el control es importante, esto se realiza, de
tal forma que el alumno no se¢ sienta sometido sino convencido de que es necesario
actuar en determinado sentido. El gjercicio del poder ha perdido, hoy por hoy, por lo
menos para las muevas generaciones de maestros y sus catedraticos, las
manifestaciones evidentes de agresidén, para trasmutarse, en virtud de un nuevo
discurso, en sutil y si se nos permite “fino”.

Nominar la produccién discursiva de los docentes en clase “discurso didactico”
no es sélo un cambio de palabras, puesto que implica para su andlisis tomar en cuenta
dimensiones que trascienden el espacio concreto y el aqui y ahora de su aparicion; es

decir, obliga a considerarlos acontecimientos con historia.
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CAPITULO 2. ESTRATEGIAS DISCURSIVAS

Los estilos de trabajo en el aula se han transformado con €l paso del tiempo en la
medida en que nuevos discursos sobre el quehacer educativo emergen y entran en
circulacion, tratando de hacer frente a los nuevos retos y satisfacer las demandas que la
sociedad le impone.

Las formas de transmitir no sélo el conocimiento, sino maneras de pensarse
como sujeto, en los primeros momentos de la educacion formal, no prevalecen
dominando el campo educativo hasta el momento. El saber popular nos brinda una
mirada a las practicas de los ensefiantes cuando escuchamos “la letra con sangre
entra”, por ejemplo, en donde saber y poder iban de la mano. Actualmente, en las
sociedades desarrolladas en las que el recurso al consenso determina la actuacion en
todos los &mbitos de la vida no ha logrado superar o erradicar las précticas educativas
de antafio.

El estudio de las estrategias discursivas brinda un panorama que permite re-
conocer la diversidad de recursos y técnicas que los maestros utilizan para cumplir con
el papel que les toca desempetiar y asi cumplir su cometido, al desplegar su discurso
didéactico.

Menéndez (2000) en Estrategias discursivas: principio metodolégico para el
analisis pragmatico del discurso reconoce dos tendencias en el estudio de las
estrategias discursivas, de las que toma elementos para proponer una definicién
operativa (p. 924). Por una parte la sociolingiiistica interaccional desarrollada por

Gumperz; por la otra, la lingiistica cognitiva trabajada por van Dijk, principalmente, y
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Kinstch. La primera, nos dice, ¢s de base antropologica y rechaza la separacion del
lenguaje de contexto social en que se produce; ademas:

Se centra en las estrategias que gobieman el uso que los actores
sociales hacen de sus conocimientos léxico, gramatical y
sociolingiiistico, entre otros para la produccién e interpretacién de
mensajes en contexto (Gumperz, 1982:35).

Este enfoque le permite inferir que se lleva a cabo una planificacion. Acerca de
Levinson y Brown (1987), quienes contintlan el enfoque de Gumperz, Menéndez
apunta que:

Consideran las estrategias lingiiisticas como medios que satisfacen
fines comunicativos (Brown y Levinson, 1987:57).

Y afiade que su teorizacién adolece de ser clara en cuanto a los medios a que hace
referencia.

De la segunda tendencia, que comprende a la lingiistica cognitiva Menéndez
sefiala que el modelo propuesto apunta a la identificacién de las estrategias discursivas
que los hablantes utilizan en el procesamiento y comprension de la informacién.

Observa que van Dijk y Kinstch consideran la “estrategia” como:

Un tipo particular de gccidn humana, es decir, una accién que
conlleva un comportamiento intencional, conciente, controlado y
orieniado hacia un fin especifico (Menéndez, 2001, en Lengua,
discurso, texto (I Simposio Internacional de Andlisis del Discurso),
p- 927).

Por tanto, para estos autores las estrategias discursivas son de naturaleza cognitiva en
tanto productos del aprendizaje (conocimiento) y de las representaciones resultantes de
experiencias en situaciones sociales reales.

Menéndez, en este mismo trabajo, plantea una definicion alternativa de estrategia

discursiva que permita la comprension del discurso, que es “basicamente operar sobre
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la planificacion de las acciones (discursivas) que los sujetos intentan llevar a cabo”

(p.929) y la define en los siguientes términos:

Son representaciones globales de los medios que utilizamos para
obtener determinado fin; son, en definitiva, modos particulares de
combinar recursos para lograr una finalidad de la manera més eficaz
posible (p.928).

Este autor hace hincapié en los recursos utilizados por el hablante y su funcionamiento
en el discurso. El conjunto de estos funcionamientos dan forma a la estrategia en una
situacién determinada para cumplir un propésito dado. En el terreno especifico de la
situacion comunicativa de la conversacion estudiar las estrategias permite conocer la
forma en que se distribuyen los turnos de habla, en que ¢l maestro lleva a cabo la
presentacién de la informacién, las modalidades de evaluacion de la informacion y
participacion de los alumnos, entre otros aspectos (p. 929).

Bravo (2001), en su estudio sobre el diseurso hablado, establece que
“gstrategia” “‘es aquella expresién con la que se modifica un acto, es proyectada no
para funcionar ella misma como acto sino para modificarlo” (p. 1504). En este sentido
se desarrolla una dinamica particular en la que se juegan intereses tanto didacticos
como de reproduccion de la ideologia y el gjercicio del poder.

Las estrategias discursivas en los docentes de la ENS conjugan diversos recursos
para lograr fines que van desde promover el aprendizaje hasta sostener y mantener el
control en el intercambio. Los recursos pueden ser de distinta naturaleza: marcadores
discursivos, preguntas expositivas y referenciales; estos son algunos de los que

analizamos en esta investigacion.
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Analizamos a continuacién fragmentos de los discursos recogidos con base en
aportaciones de investigadores de aspectos especificos y de tedricos cuyas teorias

brindan elementos para analizar ¢l discurso de los docentes,

2.1. Marcadores discursivos

Sostener una conversacién implica que los participantes compartan el mismo
codigo lingiiistico en el nivel semantico y en su dimension pragmatica. Esta ultima, se
ha analizado en el capitulo anterior con base en las propucstas de Benveniste y de
Ducrot; enseguida profundizamos el analisis abordando elementos del discurso que no
necesariamente son emitidos por su contenido semantico, ni atienden a reglas
gramaticales; estos recursos lingfiisticos, también llamados “marcadores discursivos” o
“expresiones pragmaticas” (Carranza, 1997: 11), tienen funciones especificas de
acuerdo a los contextos conversacionales, entre los que podemos encontrar: orientar la
conversacién, asignar turnos de habla y evaluar. También brindan informacién
sociolingiiistica, ya que la funcién que adquieran en el intercambio comunicativo, asi
como de cual de los participantes parte no es azarosa, $ino que responde a la posicidn
que se guarda en esa relacion.

Los marcadores discursivos aparecen en el discurso oral con mas frecuencia de
la que podria pensarse, y por lo general son particulas de una sola palabra o, a lo
mucho, de tres palabras cortas.

Es necesario precisar que algunos marcadores discursivos se conjugan con

valores de tipo argumentativo.
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En el corpus analizado encontramos diferentes marcadores del discurso, que
adquieren diferentes funciones de acuerdo al contexto inmediato en el que se emplean,

entre cllos tenemos: a ver, entonces, §i..., ¢Si?.

A ver
El marcador discursivo a ver ha sido estudiado por Montolio y Unamuno
(2000) en la situacion de clase. Su andlisis revelé que esta particula tiene un valor
distinto en dicha situacién y en el uso de conversaciones cotidianas (p. 604) clase
aparece en voz exclusivamente del docente y las funciones que cumple en el discurso
son: reorientativo del tema, de la interpretacion, o del turno de palabra; a esta funcion
se le suman el valor de transicion, es decir, para abrir y cerrar intercambios, y el valor

evaluativo, de manera negativa.
M: a ver dicen que es para no perder tiempo si.. . tiene que ver con eso (Discurso C)

En la participacion de la maestra aqui referida, el uso del marcador a ver funciona de
tal manera que reorienta la conversacion, no para cambiar de tema, sino para guiar al
alumno en la profundizacién del mismo.

En cambio el discurso A se puede apreciar que el uso de a ver tiene como
finalidad cerrar y abrir intercambios comunicativos:

A; nosotros ibamos a decir exactamente 1o mismo
(inaudible voces empalmadas)
M.: a ver escuchen la argumentacién del equipo por favor

En esta nueva participacién, la maestra utiliza este recurso lingiiistico por un lado para
atraer la atencion de sus alumnos que hablan entre si, y por el otro para dar
oportunidad para un nuevo intercambio. El valer de evaluacion de este marcador

también aparece en este fragmento ya que después de la intervencion de un alumno,
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aparecen voces simultaneas que impiden que quien tenia la palabra prosiga su
discurso, la intervencién de la maestra sefiala que no se respeta el turno de habla.
En el siguiente fragmento del Discurso B, el marcador a ver es utilizado para

ceder la palabra

M: [...] / entonces multiplico / si dice ¢... entonces voy a sumar / por gjemplo a ver
A: maestra el problema dice que... la...s cifras [...]

A ver en este caso es dirigido al grupo en general, quien quiera hacer uso de la palabra;
con este recurso discursivo la maestra autoriza a sus interlocutores para intervenir. En
otras situaciones el empleo del mismo marcador asigna el turno de habla a algin

participante en particular, como en:
M: a ver Efrain ;cuantas hojas has anotado desde que empezamos? (Discurso C)

El uso de este marcador Gnica y exclusivamente por parte del maestro no es
gratuito ni azaroso, responde a la posicién que en el intercambio comunicativo en

situacion de clase asume: en la relacion asimétrica, el maestro es quien tiene el poder.

Entonces

Este marcador discursivo, a diferencia del anterior, no aparece en el discurso de
todos los maestros cuya participacion en clase fue grabada; sin embargo, llama la
atencién por €l valor que adquiere en el intercambio maestro — alumno.

En el discurso A aparece en el discurso de una maestra de matemaéticas,
precisamente mientras imparte una clase cuyos contenidos son de esa ciencia.
Entonces estd relacionado con la estructura l6gica formal si... entonces, pero en forma

invertida, como se aprecia en el siguiente didlogo:

A: (inaudible) es un proceso que puede ocurrir de... ene maneras/ be es un segundo suceso que puede
presentarse de... tiene dos maneras/ ce es un suceso que puede ocurrir de diferentes formas y asi

37



sucesivamente/ entonces ¢l total de maneras/ en que se puede presentar simultineamente a be y ce
(inaudible)

M. entonces si varios sucesos se / van a presentar simultaincamente el total de maneras en que pueden
ocurrir se obtiene del producto de las maneras individuales al combinarse verdda o sea al irse
combinando [...] (Discurso B)

El uso especifico el empleo de entonces tiene la funcién de concluir, después de haber
expuesto una premisa o serie de premisas, adquiere asi el valor de aclarar 16gicamente
lo expuesto por el alumno; cuando é€ste interviene, también utiliza el marcador con la
finalidad de dar 16gica a su discurso.

Por otra parte, entonces sirve para orientar cognitivamente a los alumnos acerca
del proceso que seguira:

M: entonces vamos a formar nimeros de tres cifras donde las centenas/ tengan valor las centenas tengan
valor muy bien / la primera de las preguntas que tiene el problema (Discurso B)

Esta respuesta de la maestra sigue a la intervencién de un alumno donde sefiala los
requerimientos del problema planteado. La maestra utiliza entonces para sefialar lo que
en lo sucesivo se desarrollara en el proceso.

Mas adelante este recurso le sirve a la maestra para invitar a los alumnos a que

lleguen a la conclusién:

M: cuéntos nimeros/ e... de tres cifras se pueden formar primero/ cuéntas cifras/ cuantos nameros de
tres cifras se pueden formar/ respuesta

A: sesenta

M: ;sesenta?/ jalgnien mas?/ jalguna diferente?

As: cuarenta y ocho

M: tenemos en el inciso a sesenta cuarenta y ocho/ jalguna mas?/ quién explica como obtuvo el sesenta/
aver/ alguien que diga de los que obmvieron sesenta c6mo lo.../ lo sacaron

A: es que era sin repeticion y...

M: el sesenta es/ sin repeticion y estamos pidiendo

A: con repeticidn

M: con repeticion

(inaudible voces empalmadas)

A no...

M: entonces que se

A: ahi lo que se incluyé fueron cinco digitos en el primero tomando en cuenta el cero pero (inaudible
empalme de voces) ahi decia que no...
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Después de desarrollar €] problema planteado, la Ultima intervencion de la maestra en
este fragmento discursivo, aunque interrumpida por un alumno, estd encaminada a que
sus interlocutores lleguen a una ruta para resolver el problema,

Entonces es un marcador discursivo con valor argumentativo ya que se utiliza
para dar al discurso logica asi como para presentar tesis incompatibles; esto tltimo es

menos frecuente.

Sti0. 0802

El uso del adverbio de afirmacién, si... (con alargamiento de la vocal) es
frecuente en la conversacion que se desarrolla en el aula, Basicamente es empleado por
el docente para evaluar las intervenciones de los alumnos de manera positiva, sumado
a esto tiene un valor agregado, cuya finalidad es promover mayores producciones
discursivas de éstos, asi como influir en la apreciacion que tienen sobre ciertos hechos.

Con frecuencia este marcador esta precedido o seguido de repeticion por parte

del maestro:

M: dicen que es de mala educacion que es para no perder tiempo
A: queda sucio

M: queda sucio si...

A: queda sucio (Discurso C)

La presencia de si realza la contribucion de] alumno lo cual manifiesta que €l maestro
esta de acuerdo con ello al mismo tiempo que funciona para influir en sus alumnos,
que se corrobora en la repeticion por parte de otro alumno.

Cuando aparece en interrogacion (;si?), el mismo adverbio es utilizado como

pregunta retorica, ya que su valor radica en mantener el contacto con sus
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interlocutores y no en la espera de una respuesta por parte de éstos. Véanse las
siguientes producciones:

M: a la secundaria a las escuelas que se llama asi (inaudible) acercamiento a la practica... escolar ¢si? o
a la actividad escolar... esto fue lo primero que vimos y nos dimos cuenta que la primer materia se
llama ;cémo se llama esta clase? [...] (Discurso C)

M: nada mas el dos y el tres/ /si? o sea (inaudible) en este lugar/ y el cero no podria ir aqui/ entonces
me quedan tres lugares/ [...] (Discurso B)

En este caso, 4577 es una expresidn que en la mayoria de las conversaciones aparece ya
que sirve para darle continuidad al discurso, asi como para enfatizar la posicién del
discursante; y por otra parie puede adquirir valor argumentativo si tomamos en cuenta
que el uso retérico implicitamente incluye al interlocutor al dar por presupuesto que se
esta de acuerdo.

Los elementos analizados (@ ver, si... y ¢si?) son introducidos en el discurso
exclusivamente por el maestro, lo cual revela, por un lado, que quien ejerce el control
es ¢l maestro; y por el otro, la intencién del docente de ganar la adhesion de los
alumnos a su discurso. En contraste, en ¢l discurso de los estudiantes el uso de
marcadores discursivos es practicamente nulo; parecen dejar al docente guiar el curso
del intercambio.

La presencia de los marcadores discursivos tienen un valor didactico por un lado,
puesto que promueven la participacién de los alumnos; y en la medida en que se
utilizan para llevar al otro a sumarse a sus premisas, en algunos casos funciona para

transmitir las reglas y saberes de cierta sociedad de discurso, asi como ideologicos.
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2.2. Preguntas expositivas y referenciales

El uso de preguntas es caracteristico de la situacién de clase, sea que provengan
de los profesores o de los alumnos. Consideramos ¢l estudio de éstas para conocer la
funcién especifica que el acto de preguntar tiene en voz de cada participante, dada la
asimetria que imprime ¢l contexto a la relacién que se establece entre ellos y, las
caracteristicas de las preguntas que aparecen en la situacion.

Preguntar es un acto de habla que en la dindmica de una conversacion puede ser
parte de una estrategia discursiva, por e¢llo consideramos pertinente analizarlo desde
esta perspectiva.

En una conversacién las preguntas siguen ciertas reglas: quien pregunta tiene
derecho de intervenir después de que se le haya contestado; también controla la
situacion puesto que propone otro turno y establece el tépico de la conversacion; la
mayoria de las personas tratan de ocupar el lugar de quien pregunta; por ultimo, se
puede evadir una respuesta contestando con otra pregunta para ocupar el lugar de
quien tiene el control.

Por su parte Coulhart y Sinclair (1975) establecen que la estructura Interrogar-
Responder-Evaluar (IRE) es propia del discurso escolar; en acuerdo con ellos, Cazden
sostiene que en la educacion basica es el maestro quien controla el flujo discursivo y
quien ejerce la primera y tltima fase del proceso.

En el corpus de esta investigaciéon encontramos con mayor frecuencia las
preguntas en el discurso de los maestros; en algunos casos en la estructura IRE como
en el siguiente fragmento:

M: ;por qué?
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A: porque los cambios/ son distintos en cada persona y también depende de... de de/ de bueno la cultura
que tenga

M: aja

A: la cultura/ en... entre paises también

M: aja

A: yo creo que si es/ bueno si estamos de acuerdo (Discurso A)

El marcador discursivo gjd s una invitacién a aportar mas, de tal forma que
considera la respuesta como incompleta; el alumno responde a la ilocucién del maestro
confirmando nuestro analisis. La repeticion, como enseguida mostramos, puede tener
un valor evaluativo y conseguir precisiones o mayor produccion discursiva de parte del

otro:

M: son dos cosas distintas / yo quiero que / me repitas el sentido que debo darle al producto nacional
bruto y al producto interno bruto que son dos elementos que no estan en la lectura son informacién
adicional son informaciones derivadas de... la lectura vamos repiteme por favor porque supongo que ni
los compaiieros ni yo tuvimos del todo la rapidez para capturar jel producto nacional bruto es?

A es cuando los paises casi todos los paises industrializados consideran que el producto interno bruto es
el mejor indicador de la actividad econémica pero hasta a principios de la década de 1990 Alemania
Japon y Estados Unidos prefirieron utilizar el producto nacional bruto que €s la suma total / de todos los
ingresos percibidos por los residentes de un pais

M: suma total de ingresos de los residentes

A: percibidos (Discurso D)

La evaluacion es dada por el maestro, generalmente se presenta en un estilo que
posibilita continuar con el intercambio en la clase.

Los alumnos también pueden asumir el papel de evaluadores de las respuestas de
sus compaieros, pero se presenta con menos frecuencia. Su aparicion en el siguiente
fragmento obedece al compromiso sentido al trabajar en equipo con el compaifiero que
responde a la pregunta del maestro

M: si estén de acuerdo ;porqué?

A: porque... también pensamos que influye mucho (inaudible) en que se haya desarrollado el
adolescente

A: el pais

A: el pais este/ en que se desarrolle (Discurso A)
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Los compafieros intentan aportar mas elementos que justifiquen su acuerdo a la
premisa, dado que consideran incompleto lo expuesto por el compafiero que representa
al equipo.

Salaberri (2001) también estudia la presencia de las preguntas en una clase y
encuentra que en “Las preguntas que realiza el profesor contribuyen a captar la
atencion de los alumnos, a promover el uso de respuestas verbales y a evaluar los
avances conseguidos por los alumnos” (pp. 2791 - 2792). Esta autora se apoya en la
clasificaciéon de las preguntas de Long y Sato (1983), y propone dos tipos: las
expositivas y las referenciales. Las primeras son aquellas en las que quien pregunta
sabe la respuesta y son cerradas, y ¢l tipo de informacién que requiere es aquella que
puede obtenerse de datos observables o que se puede recordar o reproducir; en las del
segundo tipo la respuesta es desconocida por quien interroga y pueden ser tanto
abiertas como cerradas, y demandan razonamiento 16gico u opiniones cualitativas
producto del analisis de un objeto, situacién o acontecimiento.

Las preguntas expositivas son las que, segun la autora, aparecen con frecuencia
en el discurso de los profesores (p. 2794). Al respecto observamos que en el anélisis
realizado las preguntas expositivas aparecen con regularidad; sin embargo su
utilizaciéon es mayor en el discurso de los maestros que trabajan con temas de

matematicas:

M: que sean/ pares/ e... relacionamos relacionamos con lo que sabemos/ jcudndo un nimero es par?
As: cuando termina dos cero

M: cuando termina en cero dos cuatro seis y ocho/ ;puedo usar el ocho?

As: no (Discurso B)

Claramente la maestra solicita informacién que es susceptible de ser recordada. Las

preguntas expositivas también pueden utilizarse para solicitar informacién de datos
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observables, puesto que la mayoria de la veces la informacién requerida en clase se
expone en €l pizarron.

En otros casos, sin embargo, las preguntas de este tipo son respondidas por el
mismo profesor, como en el caso que sigue:

M: ;por qué? Porque el estandar o... e...1 promedio de la cu...ltura en un cierto pais puede ser inferior al
que la escuela ofrece en promedio estamos hablando no estoy diciendo de una familia particular ni una
escuela particular entonces las escuelas tienen un elemento de socializacion es decir de conta...cto del
individuo con el contexto social mas amplia mas fuerte mas firme mas rica mas diversa que la misma
familia (inaudible) entonces eso va... adquiriendo un lugar también en la explicacion de ese segundo
principio educativo (inaudible) (Discurso D)

M: el valor absoluto entonces podemos decir que la distancia dirigida del punto pesus uno al punto
perddn la distancia e...ntre el punto pe subindice uno al punto pe subindice dos jes igual a qué? Barras
de valor absoluto es igual al valor absoluto de la coordenada del punto final menos la coordenada del
punto inicial/ entonces ya van dos formulas para distancia dirigida y par distancia entre// bien// por
ultimo para terminar con €l punto que estamos manejando// bien enseguida vamas a ver un teorema que
dice/ c¢ a be ce tres puntos/ cualesquiera de una recta entonces/ tenemos que/ a ce es igual a a be mas be
ce// este teorema aunque no tiene nombre (inaudible) me habla en este caso de tres puntos pueden ser
més/ y que estan en una recta podemos identificario con/ (Discurso E)

El maestro responde inmediatamente a la pregunta que formula, puesto que sabe la
respuesta, sin dar oportunidad a los alumnos de ensayar una propia. Cabe afiadir que
este manejo es estratégico, ya que es utilizado para captar la atencion de los alumnos.
Esta situacion aparece en la mayoria de los maestros del corpus de nuestra
investigacion.

Las preguntas referenciales estdn presentes en los discursos de los profesores de 1
ENS, en igual medida, en términos gencrales, que las expositivas; sin embargo
encontramos clara diferencia entre los maestros con formacidn en la especialidad de
matematicas y los que tienen otra especialidad.

Las preguntas referenciales pueden presentarse en diferentes modalidades: ;por
qué...?, ;como...?, ;para qué..?, y la respuesta a este tipo de preguntas no es

necesariamente conocida por los maestros pues requiere que quien responda elabore un
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razonamiento: los elementos con los que se cuente, tanto experienciales como
conceptuales, llevaran a diferentes derroteros. Cuando se demanda una respuesta que
cualifique un fendmeno, la respuesta dependeréd de las creencias y valores de los
respondientes. Es necesario aclarar que quien formula una pregunta referencial tiene
una respuesta personal a la misma, pero desconoce lo que su interlocutor contestaria.

Generalmente este tipo de preguntas se presenta en las clases en las que se
propone trabajar la clase en “debate”, como en:

M; empezamos ahora si/ con la discusién de... del guidn propiamente/ son diez puntos vamos a ver
realmente si coincidimos todos/ o si hay mucha diferencia entre los puntos de vista de cada quien y
vamos a decir lo que es lo mas importante/ no tanto si estamos 0 no estamos de acuerdo sino porqué
A: de cada punto
M: la argumentacién que nosotros demos €so es lo que nos va a dar la base/ de... de toda la discusién
que se vaya generando/ (inaudible) este... empezamos con la primera cuestién/ dice la afirmacion la
adolescencia es una experiencia que varia segun las personas/ las culturas los paises y a lo largo del
tiempo/ /que pusieron ustedes ahi Mary?
A: que si
M: ;por qué?
A: porque los cambios/ son distintos en cada persona y también depende de... de de/ de bueno la cultura
que tenga (Discurso A)
La maestra quiecre conocer los “puntos de vista®, y para ello usa preguntas
referenciales. La primera aparece implicita en este fragmento, a la manera “;estds de
acuerdo ¢ no con...?; y la segunda, en “;por qué?”. Entre estas dos preguntas existen
diferencias: en aquélla la respuesta es cerrada, pide responder “si” o “no”, lo cual no es
cognoscible para la maestra y ademas dependerd de la ideologia, creencias y
conocimientos tedricos de los alumnos; y la segunda, “;por qué?”, lleva a profundizar
en estos mismos elementos.

En el discurso de la maestra de matematicas encontramos que demanda a los

alumnos una respuesta que es el resultado de un proceso matemdtico; por tanto,

tampoco sabe la(s) respuesta(s) que le daran los alumnos.

M: jcuéntos mimeros/ e... de tres cifras se pueden formar primero/ cuéntas cifras/ cudntos nimeros de
tres cifras se pueden formar?/ respuesta
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A sesenta
M: ;sesenta?/ jalguien mds?/ ;alguna diferente?
As: cuarenta y ocho (Discurso B)

Por lo general las preguntas referenciales demandan una explicacién de las
causas de una situacion, de modo que las respuestas son mas amplias que las
correspondientes a las preguntas expositivas; sin embargo, en la mayoria de los casos
no se lleva a los alumnos a profundizar sus respuestas afiadiendo preguntas del mismo
tipo, con el fin de ahondar en los procesos.

Por otra parte, la tendencia de los maestros, cuando obtienen una respuesta a una
pregunta referencial que no coincide con la personal, es hacer intervenciones que
lleven a los alumnos a responder de tal forma que en mayor o menor grado coincida

con aquella. Mostramos enseguida un ejemplo de ello:

M: muy bien/ Rosana Rosa... Rosana si? ;a ver ustedes qué pusieron?

A: este... nosotros no estamos de acuerdo

M: no... estan de acuerdo

A: no/ este... porque... este... (inaudible) de hace mas de dos mil afios se podrian aplicar a la actualidad
este... pensamos que/ esencialmente los cambios son los mismos en todos los adolescentes

M: pero entonces para ustedes no este... aqui lo que dice es varian segun las personas las culturas los
paises y a lo largo del tiempo entonces segin ustedes no varia/ en todos los lugares se presenta igual
A: varia

Las intervenciones de la maestra, al utilizar el alargamiento de la ultima vocal en no y
pero, estan orientadas a mostrar su desacuerdo con la respuesta de los alumnos y a
influir en ellos para lograr que 1a modifiquen.

En otras ocasiones los maestros dan respuesta a las preguntas que formulan
cuando los alumnos no aciertan o no se amiman a responder. No plantear preguntas con
una estructura distinta también limita la produceién discursiva de los alumnos vy, asi
como en la situacion anterior, se fortalece la transmision de un imaginario del docente

y del alumno.
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Los alumnos, por su parte, elaboran preguntas en la situacion de clase que
podemos considerar referenciales en la medida en que solicitan orientaciones de parte
del maestro respecto de cémo deben conducirse en la clase o para el manejo de

determinada informacion. Encontramos en el corpus este tipo de preguntas:

A: (cuindo es conveniente usar el diagrama de arbol y cuando es conveniente usar ¢l método
(inaudible)?

M: en realidad las técnicas deben (inaudible) en la mayoria de los casos/ pero cuando tenemos una duda/
o cuando ninguno de los procedimientos conocidos les sirve para resolver el problema/ diagrama de
arbol/

(inaudible empalme de voces)

El alcance de las participaciones de los alumnos es limitado, ya que sélo pretenden

obtener la respuesta minima necesaria sin proseguir una indagaciéon amplia.

2.3. Técnicas argumentativas

En este apartado analizamos las formas en que los docentes tratan de influir en
sus alumnos para conseguir la adhesién a sus planteamientos. Estas son més
elaboradas que los recursos anteriormente presentados puesto que requieren de mayor
competencia lingiiistica. Abordamos los discursos desde la teoria neo aristotélica de
Perelman y L. Olbrechts - Tyteca (1989) presentada en su Tratado de la
argumentacion. La nueva retérica en donde se ocupan de “el estudio de las técnicas
discursivas que permiten provocar o aumentar la adhesion de las personas a las tesis
presentadas para su asentimiento™ (p. 34)

Al considerar la adhesion como fundamento de su teoria, asi como las formas de

lograrlo, establecen limites € implicaciones a sus planteamientos; se encaminan al

! Las cursivas son del autor.
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estudio del funcionamiento d¢ la lengua en su manifestacién natural y por lo tanto
pragmatica, dejando de lado lo relativo a la verdad.

Las técnicas argumentativas sefialadas por estos autores son numerosas;
tomamos en cuenta para ¢l analisis del corpus de esta investigacién las que aparecen
con mas frecuencia, y entre ellas encontramos los argumentos cuasi 16gicos, que los
autores definen en su trabajo diciendo que son aquellos que “se presentan como
comparables a razonamientos formales, 16gicos 0 matematicos™; y agregan que “dada
la existencia de demostraciones formales, de validez reconocida, los argumentos cuasi
logicos sacan actualmente su fuerza persuasiva de su aproximacion a estos modos de
razonamiento incuestionables” (p.303).

En este grupo de técnicas se encuentran la contradiccion, tesis incompatibles y el
ridiculo. Entre la contradiccion y la incompatibilidad de tesis establecen diferencias; la
contradiccion aparece cuando “la asercién, en el seno de un mismo sistema, de una
proposicién y de su negacidn, al poner de manifiesto una contradiccion que contiene,
hace que el sistema sea incoherente y, por consiguiente inutilizable” (p. 306). La
técnica consiste en mostrar la inccherencia en el discurso del interlocutor para
obligarlo a renunciar a alguna de las proposiciones del sistema.

En relacion con la incompatibilidad precisa que “siempre es relativa a
circunstancias contingentes, ya estén éstas constituidas por leyes naturales,
acontecimientos particulares o decisiones humanas” (p.306). Por tanto, la técnica
argumentativa de identificar tesis incompatibles consiste en *“afirmar la existencia de

circunstancias que hacen inevitable la eleccién entre dos tesis presentes” (p. 315).
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En cuanto al ridiculo “es lo que merece ser sancionado por la risa”, “una forma
de condenar una conducta excéntrica, que no se la juzga bastante grave o peligrosa
para reprimirla por medios mas violentos™ (p. 321).

En el siguiente fragmento del corpus aparece en voz del docente la técnica

orientada a mostrar la contradiccién de la alumna que participa en ¢l debate:

A: nos habla la lectura acerca de la... de la hig school de cémo es el mode es €l mo es el modelo tipico
estadounidense de la educacion secundaria y... pues menciona que ha tenido éxito a través de los afios y
todo se debe a los factores que tienen en tomo a este pais entre ellos se encuentra el social el econdmico
y yo creo que et econémico es de gran importancia ya que nos habla de que aumentan las escuelas
aumentan las hig school gracias a... lo del producto nacional bruto a eso no le entendi muy bien como
gue teniamos entendido lo del producto interno bruto que es la... / que es el valor total de la produccion
de bienes y servicios de un pais en un determinado periodo generalmente es por un afio pero al hablar de
producto nacional bruto nos estamos refiriendo a que es la suma de todos los ingresos percibidos por los
residentes de un pais independientemente de donde se sitilen estos esto quiere decir que las personas
estuvieran dentro o no de Estados Unidos trabajando tenian la oportunidad de... de ingresar a su pais /
dinero y pues esto hacia que pudieran crearse mas y mas escuelas entonces es un factor muy importante
que... hace que, ., haya més expansion de escuelas

M: gracia...s Celia una apreciacién usted habla de dos elementos de dos conceptos de la igualdad o
desigualdad del producto nacional bruto y producte interno bruto

A:si

M: te entendi que son desiguales

Acsi

M: son dos cosas distintas / yo quiero que / me repitas el sentido que debo darle al producto nacional
bruto y al producto interno bruto que son dos elementos que no estdn en la lectura son informacion
adicional son informaciones derivadas de... la lectura vamos repiteme por favor porque supongo que ni
los compatieros m yo tuvimos del todo la rapidez para capturar ;el producto nacional bruto es?

A es cuando los paises casi todos los paises industrializados consideran que el producto interno bruto es
el mejor indicador de la actividad econémica pero hasta a principios de la década de 1990 Alemania
Japén y Estados Unidos prefirieron utilizar el producto nacional bruto que es la suma total / de todos los
ingresos percibidos por los residentes de un pais

M: suma total de ingresos de los residentes

A: percibidos

M: es el producto nacional

A: independientemente de donde se sitiien sus actives productivos / por gjemplo dice si una empresa...
espafiola que estuviera en Estados Unidos se considera parte del producto nacional bruto de Espa...fia
no de Estados Unidos

M: a... jsi? No se si es respectivo a al pais donde estd asentado independientemente el origen

A: no al contrario / perddn es respectivo al pais de origen

M, A: independientemente de donde se encuentre

A:si

El maestro interviene para llevar a la alumna a reconsiderar sus proposiciones en torno

al ejemplo que utiliza para aclarar lo relativo al producto interno bruto y producto
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nacional bruto, le muestra que hay incoherencia con respecto a su intervencion inicial
en la que hubo definido ambos conceptos.

Generalmente esta técnica es utilizada cuando el contenido de la discusion
refiere a aspectos tedricos. Las intervenciones de este tipo tienen un alto valor
didéctico puesto que llevan a alumnos a clarificar los contenidos abordados.

Cuando la discusién versa sobre aspectos que tienen que ver con el ambito
cotidiano, asi como con valoraciones y apreciaciones personales la técnica
argumentativa que se utiliza es la de mostrar tesis incompatibles. Retomamos un

fragmento anteriormente citado para ejemplificar esta técnica.

M: muy bien/ Rosana Rosa... Rosana ;si? ja ver ustedes qué pusieron?

A este... nosotros no estamos de acuerdo

M: no.., estan de acuerdo

A: no/ este... porque... este... (inaudible) de hace mas de dos mil afios se podrian aplicar a la actualidad
este... pensamos que/ esencialmente los cambios son los mismos en todos los adolescentes

M: pero entonces para ustedes no este... aqui lo que dice es varian segin las personas las culturas los
paises y a lo largo del tiempo entonces segin ustedes no varia/ en todos los lugares se presenta igual
Az varia

La maestra puntualiza al final de su intervencién un elemento de la premisa que se
discute en clase para mostrar a su alumno que las proposiciones que integran su
participacién son incompatibles; lo hace de manera indirecta al dejar implicito que
cada lugar posee caracteristicas propias, tales como costumbres, valores, rituales y
organizaciones, que mas adelante abordara. Finalmente la alumna termina por aceptar
la postura de la maestra.

Abordamos la técnica del ridiculo con interés particular pues tal y como lo
afirman Perleman y Olbrechts — Tyteca (1989) es una técnica socorrida para educar.
Sin embargo, en la formacién de docentes, de acuerdo con el corpus estudiado, no es
de uso frecuente por lo maestros. Sostenemos al respecto que debido a la influencia de

teorias psicologicas que enfocan ¢l desarrollo del nifio en el campo educativo, la
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ironia, elemento constituyente de la préctica de antafio, no predomina ahora en el
discurso de los catedraticos cuya encomienda social es formar docentes de educacion
secundaria en la actualidad

Un segundo grupo de técnicas que abordamos en este trabajo de investigacion es
el que denominan los mismos autores argumentos basados en la estructura de lo real,
en éstos se trata de ‘“‘establecer solidaridad entre juicios admitidos y otros que se
intentan promover” (p. 401).

En este grupo de técnicas se encuentra el argumento de autoridad, definido como
aquel que *“utiliza actos o juicios de una persona o de un grupo de personas como
medio de prueba a favor de una tesis” (p.470). Su fuerza persuasiva radica en el
prestigio de aquellos que son invocados, de quienes: *“ora sera <<la opinion
undnime>> o <<la opinién comin>>, ora ciertas categorias de hombres, <<los
cientificos>>, <<los filosofos>>, <<los Padres de la Iglesia>>, <<los profetas>>; a
veces, la autoridad sera impetsonal: <<la fisica>>, <<la doctrina>>, <<la religion>>,
<<la Biblia>>; otras, se tratara de autoridades designadas por su nombre” (p. 472).

En este sentido encontramos que los maestros de la ENS recurren a la técnica de
la ironia con frecuencia, ya sea implicita o explicitamente, cuando refieren a algin
tedrico, o cuando proponen el consenso como via para legitimar las conclusiones en
una clase; y también cuando hacen referencia a enunciaciones de aquellos que
pertenecen a la comunidad discursiva de los maestros de la institucién.

Por medio de esta técnica se establecen los limites de lo que es posible decir.

Esto es valedero tanto para los docentes como para los alumnos.
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Conclusiones parciales

El discurso del profesor en clase se caracteriza por ser predominantemente oral,
es por ello que para transmitir conocimientos, valores, actitudes, asi como un
imaginario del lugar social que ocupa, el docente debe seleccionar las estrategias
adecuadas para que sus alumnos se apropien de los contenidos.

Los formadores de docentes seleccionan por lo general recursos que, en clase,
abren la posibilidad del uso de la palabra a sus alumnos para opinar o explicar; al
mismo tiempo, al utilizarlos se manifiesta la relacion asimétrica en la que se encuentra
¢l maestro y sus alumnos, dado que es €l quien designa los turnos en ¢l intercambio,
evalua, controla el manejo de las tematicas, entre otras funciones.

En el intercambio comunicativo que se genecra en la clase y que sostienen
maestros y alumnos de la ENS, pudimos apreciar que el efecto perlocutorio del uso de
las estrategias utilizadas por los primeros es €l que se espera para cumplir con los fines
didacticos, especialmente: capturar la atencion, generar mayor produccion discursiva y
reorientar del tema.

Por ofra parte, también se logra la transmision-apropiacion de la representacién
de maestro en ¢l nivel del manejo del discurso, en particular de cierto repertorio de
recursos. En el discurso de los estudiantes apreciamos que, aunque baja la frecuencia
con la que aparecen los marcadores discursivos y las preguntas referenciales, su uso
obedece a que han hecho suyos esos codigos lingiisticos, aunque no necesariamente
en forma conciente.

Por ultimo, no es ocioso poner de relieve que “hacer actuar”, cobra un valor

agregado si consideramos que promover el discurso de los alumnos es promover
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procesos argumentativos y de pensamiento, por parte del maestro. Asi, las estrategias
tienen como finalidad principal lograr €]l proceso ensefianza-aprendizaje, al que se
suma la de reproducir los lugares sociales en los alumnos normalistas, que en ¢l futuro

seguramente ocuparan.
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CAPITULO 3. FORMACION SOCIAL

El andlisis del discurso, cualquiera que sea su campo, segin la Escuela
Francesa implica necesariamente el andlisis de las condiciones econdémico-historico-
sociales en las que es producido y recibido, ya que éstas imprimen su sello al
determinar lo que puede ser dicho y el tipo de modalidad mediante la cual el sujeto
asume o no asume lo enunciado; atendiendo a estas propuestas, se establecen en este
capitulo los condicionamientos sociales que sirven de trasfondo al discurso de los

docentes de la Escuela Normal Superior “Profr. Moisés Saenz Garza”.

3.1. La globalizacién

Las condiciones humanas de existencia se han visto alteradas a lo largo de la
historia toda vez que el avance cientifico y los adelantos tecnoldgicos invaden la vida
de los sujetos y producen modificaciones en su cotidianeidad. En el siglo XX hicieron
su apaﬁcién la television, el cine, las computadoras, la comunicacion satelital y por
red, los medios de transporte colectivo y los mas veloces, maquinas capaces de hacer
¢l trabajo de muchos hombres. Estas innovaciones cambiaron profundamente la
cotidianeidad y las representaciones del mundo que se tenian hasta ese momento: La
posibilidad de transportarse a tierras inimaginables, conocer otros estilos de vida,
costumbres y tradiciones, estar en el lugar y en vivo presenciando una guerra, estar al
otro lado del mundo en tan solo unas horas, conversar con otro a través de una
maquina; todo ello y mas ha permitido que ¢l sujeto se enfrente a lo diferente,

reconozea lo “otro”, viva el bombardeo de un sin fin de productos que le son
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“necesarios”; la idea de frontera se modificd, las consecuencias de las acciones
emprendidas en cualquier lugar del mundo tienen impacto mas alld de su lugar de
origen, por ejemplo la caida de la bolsa. Por ello consideramos que ahora el mundo
cobra dimension historica en tanto que entra en ¢l campo perceptual de los sujetos no
so6lo lo que acontece en el pais que vive.

La alteracion en la forma de vida ha venido organizindose de esta manera a
partir del siglo XVI por los procesos econémicos comandados por el capitalismo en
sus diferentes fases. El cometido en este sistema econémico es la acumulacién del
capital y la extension de su poder mds alla de las fronteras geograficas, la conquista de
nuevos mercados. En la actualidad se denomina globalizacion a la fase mas avanzada
del capitalismo.

En este apartado s6lo se puntualiza que la globalizacion hace referencia a un
estado de cosas que actualmente describe al mundo, denomina procesos econémicos,
politicos y culturales; sin embargo, la precision del concepto ain se encuentra en
debate entre intelectuales de diversas disciplinas, La mayoria de los tedricos recurren a
metaforas para abordar este fenémeno; cada una de ellas nos acercan a sus diferentes
aspectos. Estamos de acuerdo con aquellos que plantean que la globalizacion entendida
en términos econdmicoes aparece con ¢l capitalismo, pero en lo que a la politica, cultura
y comunicaciones se refiere, el fenémeno es reciente.

Garcia Canclini (1999) sintetiza lo que hasta el momento se ha propuesto
respecto a este tema. Por una lado sitia a quienes la ubican como el finico paradigma
de desarrollo; y por el otro, a aquellos que renuncian a teorizar la globalizacion al

legitimar la diversidad de propuestas. La definicién que brinda es la siguiente:
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(...) una etapa histérica configurada en la segunda etapa del siglo
XX, en la cual la convergencia de procesos econémicos, financieros,
comunicacionales y migratorios acentia la interdependencia entre
vastos sectores de muchas sociedades y genera nuevos flujos de
interconexién supranacional. (p.63)

Concibe la globalizacion como “objeto imaginado” ya que se vende la idea de
que algin dia todos participaremos de ella, cuando en realidad se presenta la exclusién
masivamente.

Para Garcia Canclini (1999, p. 30) las diferentes metaforas y narrativas en
torno a la globalizacion presentan paradojas entre si, ya que cada una de ellas se genera
en cierto lugar social. Es decir, la idea de globalizacién que tiene un empresario no es
la misma que la de un obrero, o la que piensan los miembros de los paises
desarrollados y la que elaboran los latinoamericanos y los paises dependientes; esto

nos da cuenta de las contradicciones que presenta este modelo.

(...) la globalizacién no es un objeto de estudio claramente
delimitado, ni un paradigma cientifico ni econémico, politico ni
cultural, que pueda postularse como modelo dnico de desatrollo.

(p-13)

Consideramos, con Pécheux y Foucault, las metaforas “fabrica global” “nave
espacial” “torre de babel” (lanni, 1999: pp. 4-9), entre otras, como “formaciones
discursivas” en las cuales se entretejen y se ponen en tension los diferentes discursos
que responden a “formaciones imaginarias” diferentes en tanto condiciones de
existencia distintas. En nuestro objeto de estudio también se revela la forma en que “se
crea el referente”, en el sentido de Pécheux (p.49).

Aunque cada metafora prioriza un elemento de la realidad, el econémico, el
politico, el geografico, el cultural, entre otros, todas comparten el rasgo del

fortalecimiento de las relaciones entre sociedades al mismo tiempo que revela que la
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globalizacién se distribuye de manera desigual, los paises dependientes que
dificilmente pueden lograr la integracion econémica al mercado mundial viven el
impacto de los procesos globalizadores en los ambitos politico y cultural,

Es importante precisar que pensamos en globalizacién en términos de proceso,
como tendencia 0 algo en construccion. Las tendencias mas claras de los procesos
globalizadores son la marginacién y la homogeneizacion: marginacion, ¢n tanto no
todos participan de sus beneficios; y homogeneizacién, al internarse en la vida de los
individuos e interpelarlos para que el sistema se siga reproduciendo. Enseguida se
precisan las caracteristicas de la globalizacion.
= “Compresion espacio — tiempo”. Segiin Bauman (1999), la tecnologia ha hecho

posible que se recorra el mundo en segundos, es decir, en un instante se establece
contacto con otros, se traslada a lugares a miles de kilémetros, con lo cual la
libertad de movimiento es accesible para todos, con formas y consecuencias
diferentes: a unos les otorga la libertad de los obstaculos fisicos, la actuacién a
distancia, la posibilidad de crear y recrear significados, mientras que para otros el
movimiento significa estar confinados a la localidad que ya no les perienece por
estar permancntemente en movimiento por las influencias de aquellos
privilegiados, con lo cual se enfrentan a la imposibilidad de crear significados

propios o de aprehender el bombardeo al que estan expuestos. Asi:

la movilidad se ha convertido en el factor estratificador mas
poderoso y codiciado por todos; aquel a partir del cual se construyen
y reconstruyen diariamente las nuevas jerarquias sociales, politicas,
econdmicas y culturales de alcance mundial. (p.16)
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Los inversionistas, duefios del capital, gozan de las ventajas de la movilidad asi
como del ejercicio del poder, al que la compresion espacio tiempo le da una nueva
dimension.
= El poder extraterritorial. La velocidad con la que se transportan los inversionistas

(en ocasiones con todo y sus empresas), el capital y la informacién dan la
impresion de que ocupar un lugar en el espacio perdiera importancia y, por tanto, la
vivencia imaginaria de que ¢l poder se gesta en otro lugar. Para Bauman (1999) la
cibernética es un espacio creado en el cual se “materializa” el poder; afecta
especialmente a quienes no tienen acceso a ella y se quedan enraizados en la vida
local, pues el control ¢s parte del privilegio de los duefios del capital (pp. 28-30).

Al respecto Ianni (1999) puntualiza que:

La electrénica y la informatica tejen las redes invisibles que atan y
desatan las cosas, las gentes, las ideas, las palabras, los gestos, los
sonidos y Jas imagenes en todo el mundo (p. 139).

= Nueva estrategia de poder: el sinoptico. Esta estrategia es sustancialmente distinta
al poder panoptico que caracterizo a la época Moderna, estudiada por Foucault, por
medio de la cual la mayoria era vigilada por unos cuantos especialmente en la
carcel. En la posmodernidad los adelantos de la tecnologia permiten un nuevo tipo
de estrategia de caracter global que invierte lo establecido por el orden anterior; la
masa observa a una minoria (representantes de las élites) a través de los mass
media, y asi se crea la ilusion, en los sujetos anclados en la localidad, de tener
libertad de decidir qué ver entre la multitud de posibilidades, sin darse cuenta de

que caen en la trampa de la seduccion tendida por la minoria duefia del capital. De
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esta manera el poder se encuentra en todos lados tejiendo redes invisibles y, a la
vez, en ningun lugar.

El poder sinoptico es la forma mas sutil de interpelar a los sujetos y asi reproducir
las condiciones que hacen posible la globalizacién (Bauman, 1999: 70-73).

Pérdida de poder de los Estados Nacionales. Con el arribo de la globalizacion el
Estado Nacional, incluso el mas fuerte, pierde poder al erigirse a su lado
consorcios trasnacionales y monopolicos. La economia especulativa, la movilidad
del capital y de los inversionistas dejan al Estado Nacional en una posicion por
demas vulnerable; el tnico poder que este Estado conserva es el represivo, la
policia, que finalmente se encuentra al servicio de los capitalistas para crear
condiciones sociales que no minen sus inversiones. Asi, salta a la vista la alianza
que se establece entre las burguesias y los Estados (Baurnan,1999: 88-92).

El conocimiento adquiere un estatuto diferente. En la modernidad fue considerado
por su valor de uso; ahora cobra valor de intercambio, gran cantidad de
conocimiento no es del dominio piiblico desde que las patentes se establecieron
como privadas.

Como puede observarse hay diferencia entre las naciones y hacia el interior de

las mismas: s6lo una porcién reducida de la poblaciéon mundial y de cada nacidén tiene

acceso a condiciones de vida digna. Nuestro pais no ¢s la excepcion, como lo veremos

mas adelante.

Abordar el tema de la globalizacién fue necesario en tanto que lo consideramos

el modo de produccion que configura actualmente las relaciones econdmicas, politicas

y sociales del mundo. Entendemos modo de produccion como el concepto que explica

el modo de funcionamiento de la sociedad global (“totalidad social organica™) en sus
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diferentes etapas; es decir, entender el funcionamiento de las diferentes estructuras
(también llamados niveles o regiones) de una sociedad: econémica, juridico-politica e
ideologica. La estructura econdmica es la base o infraestructura de la sociedad que
comprende el conjunto de relaciones de produccion: las relaciones técnicas de
produccién (agentes/naturaleza) y las relaciones sociales de produccién
(agentes/agentes). La estructura juridico-politica y la estructura ideolégica constituyen
la superestructura de la sociedad, la primera comprende el Estado y el Derecho, y la
segunda se conforma por las ideas o representaciones sociales y las actitudes-
comportamientos sociales (el aspecto ideolégico merece un apartado especial por lo
cual se aborda en otro capitulo).

En una etapa determinada uno de los tres niveles juega el papel hegemonico, €l
que asegura la reproduccion del modo de produccitn; pero siempre es el nivel o la
estructura economica lo que tiene €l papel determinante, ya que a partir de éste tal o
cual nivel tendré a su cargo el papel rector. P. €j., en el caso del modo de produccidon
feudal, el nivel que asegura la reproduccidon del modo de produccion es el juridico-
politico; sin embargo, el nivel econémico lo determina; en cambio en el caso del
capitalismo, el nivel o estructura econémica es a la vez determinante y dominante,

En una sociedad historicamente determinada pueden coexistir diferentes modos
de produccién. Por tanto, conservan distintos tipos de relaciones de produccion,
aunque un modo de produccion domina e influye a los demas, sin llegar a asimilarlos.
El modo de produccién hegemonico determina también a la estructura juridico-politica
(superestructura). A este estado de cosas se le denomina formacién social. Esta tiene
una estructura compleja, ya que cada modo de produccion tiene su estructura global y

sus relaciones de produccion especificos, pero existen unas relaciones de produccion
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que dominan, una tendencia ideologica dominante y deformadora de las otras
tendencias, y una estructura juridico-politica al servicio de la clase dominante cuya
funcién es mantener la dominacién, que corresponden al modo de produccion
dominante.

En la globalizaci6n coexisten diversas formaciones sociales, sin embargo

El capitalismo(...) influye en todas las otras formas de organizacién
del trabajo y vida social con las que entra en contacto (...) (lanni,
1999: p. 111)

El capitalismo ¢n su fase global presenta las caracteristicas del capitalismo
inicialmente planteado por Marx, pero en escala ampliada: acumulacién del plusvalor,
explotacién del trabajo asalariado, propiedad privada de los medios de produccion,
produccion de mercancias, y potenciales consumidores.

La creacién de monopolios supranacionales, los mass media controlados por los
duefios de los medios de produccion son condiciones necesarias para hacer posible la
division del trabajo a escala mundial. Tales condiciones reorganizan el nivel juridico
politico y las instituciones de las naciones con las que entra en contacto; asi, influyen
ideolégicamente en cada uno de sus miembros para crear las condiciones de
reproduccion del sistema.

La OTAN, la ONU, el Fondo Monetario Internacional, entre otros, son
organismos de caricter supranacional, creados para legitimar la expansion del
capitalismo al tiempo que se constifuyen como aparatos ideolégicos de la
globalizacion. De esta manera, ¢l Estado Nacional pierde la capacidad de decidir en
muchas de las esferas en las que antes tenia cabida, sobre todo en el nivel econémico,

La esfera educativa, ahora aparato ideologico global, ha sido transformada por la ONU
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a través de 1a UNESCO al dictar lineamientos generales para todos los paises, tema

que se abordara al analizar el Plan de Estudios 1999.

3.2. México en el marco de la globalizacién

En 3.1. describimos la globalizacion con ¢l fin de definir ¢] modo de produccion
nuestro pais y particularmente para ubicar en este sentido al estado de Nuevo Ledn. El
marco que comprende esta ubicacion enfrenta el problema que Sergio de la Pefia

(1978) apunta:

... el caracter expansionista de] capitalismo impicde en general que el
andlisis de su desarrollo y de las contradicciones principales y su
calificacién, en cuanto al grado de madurez del mismo, se pueda
hacer en una regidn y aln en un pais aislado. (p.72}

Por su parte lanni (1999) afirma:

La dinamica de la reproduccion ampliada del capital, con su
concentracion y centralizacion, produce y reproduce el desarrollo
igual y combinado de modo nacional, regional y mundial. (p.117)

Harnecker (1985) sostiene que se puede analizar una region, pais o conjunto de
paises, siempre y cuando tengan una historia comin (p.170). Retomando las posturas
de estos autores consideramos que en México y especialmente en Nuevo Ledn, pese a
la coexistencia de diferentes formas de producir, sufren transformaciones al estar en
contacto con los procesos globalizadores.

Algunos autores afirman que México, como otros paises, se encuentra en la fase

de ]la modernidad tardia, se vio conminado a integrarse, o por lo menos a intentarlo, al

mercado mundial.
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México ingresa a la economia de libre mercado en 1982. La inversién extranjera
no se hizo esperar, en Nuevo Leén particularmente se ha instatado en diferentes ramos.
Sin embargo, los beneficios que se auguraban no se repartieron equitativamente como
era de esperarse; también se hace evidente, a nivel nacional tanto como local, la
alianza entre inversionistas y Estado. Estas nuevas condiciones exigieron cambios en
todos los aspectos del pais, especialmente en educacion. Noriega Chavez (2000) sefiala

las tendencias de este nuevo modelo:

(...) el retiro del Estado, la descentralizacion, la atencién a los mas
pobres entre los pobres, la marginacion de los sindicatos, la
evalnacion y rendicién de cuentas como condicionante de la
asignacién de recursos, las modalidades que buscan una mayor
vinculacién entre sistema educativo y sistema productivo, y el
énfasis puesto en la calidad por sobre la cantidad en la atencion de
los servicios. (Las reformas educativas y su financiamiento en el
contexto de la globalizacion: el caso de México, 1982-1984, p.36)

Estos ajustes parten de propuestas de las organizaciones internacionales como el
Fondo Monetario Internacional (FMI), el Banco Mundial (BM), el BID, la UNESCO,
el Instituto Internacional de Planeacién de 1a Educacién (IIPE) y la OCDE cuya base
son concepciones mercantilistas y la teoria del capital humano, mismas que se han
constituido como hegemonicas; sostienen que la educacion es un “producto” mas entre
otros, sometido a la oferta y la demanda, en el que es necesario invertir para obtener
ganancias cuando la mano de obra calificada rinda fruto en el campo de la produccion.

De esta manera la educacion, parte constitutiva de la modernidad, es considerada
como uno de los puntos importantes para el desarrollo de las sociedades. Sin embargo,
como muchos autores sefialan, el desarrollo es desigual cualitativa y cuantitativamente

en los paises que han adoptado el programa moderizador.
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En México en particular, sefiala Noriega Chavez, el gran endeudamiento ha sido
uno de los factores que conminaron al Estado mexicano a someterse a este proceso (p.
100).

El modelo de la modernizacion tiene como proposito fundamental establecer
dptimas relaciones entre el sistema productivo y el sistema educativo para lograr
recursos humanos competitivos para la economia globalizada (p.155).

En el presente sexenio en el discurso de los gobernantes y en especial del
presidente aparecen frecuentemente estas concepciones mercantilistas en materia
educativa.

Bajo la influencia del Banco Mundial, la ONU a través de la UNESCO establece
las directrices en materia educativa en 1996. Los documentos emanados en las
reuniones celebradas en ese afio fueron Recomendaciones de la Reunion de Ministros
de Educacion de America Latina y el Caribe (Jamaica, Mayo) y Recomendaciones de
la 45 Conferencia Internacional de Educacion de la UNESCO (Ginebra, 30 de
septiembre — 5 de Octubre) (SEP, 1997).

La moderizacion educativa, iniciada en 1993 en los niveles basicos, llega a las
normales formadoras de docentes tanto de primaria como de secundaria de todo el
pais; con base en las recomendaciones antes mencionadas s¢ reformaron los planes de
estudio: en las Escuelas Normales Basicas aparece el plan de estudios 1997 y en las
Escuelas Normales Superiores se establece la Licenciatura en Educacién Secundaria en
1999.

En este nivel, la modemizacion, arriba en la vida concreta de las escuelas

normales en 1999 con una serie de cursos de capacitacion para los maestros,



principalmente acerca de las caracteristicas de este plan de estudios y la metodologia a
emplear.

Todas las instituciones formadoras de docentes del pais sufrieron el impacto de
la modernizacién al crearse un nuevo plan de estudios que las rigiera en sus aspectos
fundamentales: perfil de egreso, propésitos, metodologia, formas de evaluar,
programas de la mayoria de las asignaturas de formacion general para educacién
basica y formacion comun para todas las especialidades, y algunas de formacion
especifica por especialidad, el resto de los programas son elaborados por los docentes
de cada institucion ateniéndose a los lineamientos establecidos por la federacién. Cada
institucion tiene libertad de hacer las adecuaciones que sean necesarias para responder
a las demandas que cada entidad plantea, segliin su situacién geografica o social, pero
sin cambiar la esencia del plan nacional.

De acuerdo con los planteamientos del Plan de Estudios 1999, los egresados de
las escuelas normales contaran con kabilidades intelectuales especificas, dominio de
los propositos y contenidos de la educacion secundaria, competencias didacticas,
identidad profesional y ética, capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones
sociales del entorno de la escuela que permitan el cultivo de su actividad profesional y
el interés por la actividad cientifica; ademas, desarrollard el juicio critico para
reconocer y atender a las demandas que se le presenten en el gjercicio de su profesion,
ya sea que provengan de los procesos de cambio que atraviesan los adolescentes, del
contexto social o de las necesidades especiales del alumnado: establecer las
condiciones necesarias para que se desarrolle el proceso de ensefianza — aprendizaje;
comprometerse personal y profesionalmente a actuar conforme a los valores y mejorar

su capacidad profesional.

65



El logro del perfil de egreso (establecido por la SEP) depende de la metodologia
de trabajo dulico que empleen los docentes de la institucion asi como de la bibliografia
de cada uno de los programas. Por ejemplo, cada semestre, desde la implementacion de
este plan de estudios, los maestros acuden a los cursos de capacitacion de las
asignaturas que se proponen para el semestre inmediato. Los cursos versan
principalmente sobre lineamientos metodolégicos y de evaluacion, entre los que se
destacan las actividades de trabajo diario en el aula y su importancia para la evaluacion
del semestre; los examenes pierden valor, ya que el acento se ha deslizado de los

conocimientos adquiridos al desarrollo de habilidades.

Conclusiones Parciales

En toda sociedad la vida de los sujetos que la conforman es regulada
principalmente por instituciones creadas en el seno de la misma; su instauracién es
necesaria para crear las condiciones que aseguren el mantenimiento de el estado de
cosas existentes,

La produceién y reproduccién de las condiciones sociales que sirven a los
intereses de la clase hegemonica requiere que las instituciones aparezcan como
necesarias y naturales a la mirada de las personas, ya que sélo asi es posible que se
minimice la posible resistencia al control del comportamiento y a la vehiculizacién de
creencias y valores que desde ellas parten.

La institucién educativa es de las instancias mas importantes en la formacion de
los sujetos que se requieren para cumplir los propositos de la clase en el poder. En

ellas se aprende 10 que es necesario en todos los &mbitos de la vida.
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Las concepciones pedagdgicas que en cada reforma educativa se plantean desde
el Estado responden directamente a los intereses de la clase hegemonica; ésta es capaz
de vislumbrar a nivel macro, es decir, mundial, los retos que tiene que enfrentar y las
necesidades que tiene que solventar un pais para ser competitivo.

El Gobierno mexicano, en ¢l intento de integrarse a la competitividad mundial y
alcanzar un nivel de desarrollo mayor, llevé a cabo la transformacién curricular
primero en los niveles bésicos; sin embargo, también fue necesario realizar un trabajo
similar en las instituciones formadoras de docentes, de tal manera que la generaciones
siguienies de primaria y secundaria atendieran al nuevoe modelo, con destrezas,
actitudes, valores y conocimientos, necesarios para enfrentar las demandas sociales
que la globalizacién impone.

A pesar de todas las redes tendidas para la transmision de lo deseado por el
sistema, a través de la escucla, 1a concrecion de aquello por los sujetos de una sociedad
es altamente compleja, puesto que esos mismos sujetos estdn expuestos y
predispuestos a la apropiacion de codigos, valores y sentidos que en muchas ocasiones
son contradictorias a lo que la ideologia wvehiculizada por aquella establece. Esta
condicién fundamenta las posibilidades de resistencia por parte de los catedraticos al
las imposiciones del sistema, tema que abordaremos en los capitulos siguientes.

Los alumnos normalistas, estudiantes para ser profesores, y los maestros, en el
quehacer cotidiano de las aulas no pueden obviar los conflictos que conlleva la historia
social en la que se han informado y formado; en la que lo que puede decirse y Io que se
concibe como ser profesor y carrera docente es, quiza radicalmente distinto en una y

otra.
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CAPITULO 4. FORMACION IDEOLOGICA, FORMACION DISCURSIVA

Y FORMACION IMAGINARIA

En una formacidn social histéricamente determinada se juegan una serie de
ideologias que entran en contradiccion; se configura un espacio de representaciones
tan disimbolas en algunos casos, que conviven entre si y que determinan lo que puede
o no decirse, es decir una formacién discursiva. Esta dltima, se inseminara en los
sujetos a través de las instituciones creadas para ello, segin el ¢lemento de la vida
social de que se trate.

El siguiente gréfico, tomado de la tesis doctoral de Rodriguez Alfano (1999, p.
362) muestra la relacién que se establecen desde la formacion social hasta las

formaciones imaginarias en la produccion del discurse.

Formacién

Formacién

Formacion

Formaciones imaginarias

Discursiva

Ideolégica

Social

(Rodriguez Alfano, 1999, p. 362)

El discurso es el espacio privilegiado en el cual y por medio del cual se expresan

y transmiten las diferentes ideologias que circulan €n una coyuntura determinada. Por
ello, y por la relacidn tan estrecha que sostiene la ideologia con el ambito educativo, en

tanto que sus instituciones desde su origen tienen un cometido de dominacién, este
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concepto es central en nuestra investigacion, Abordarlo trae no pocas dificultades ya
que el concepto ha variado de acuerdo a la época que estudiemos y aun en la
actualidad encontramos diferentes definiciones de la misma asi como metodologias

para analizarla.

4.1 Definicion de Ideologia

Gramsci {1998) ha sido considerado ¢l gran tedrico de la ideologia y 1a define de
manera amplia como “una concepcién del mundo que se manifiesta implicitamente en
¢l arte, en el derecho, en la actividad econdémica, en todas las manifestaciones de la
vida intelectual y colectiva™(p.75), esta concepcidn tiene poder de penetracién ya que
parte de la clase fundamental, es decir, de la clase dirigente que ha creado la
organizacion y conductos adecuados para su infiltracion en las clases subalternas a fin
de lograr su propésito principal, la homogeneizacién ideoldgica de la sociedad. Sin
embargo, la ideologia dominante adquiere multiples formas dependiendo de la capa
social que se observe, La concepcion del mundo més elaborada es la filosofia que
corresponde a los intelectuales de una época determinada y la que atraviesa las formas
de vida de todos los individuos. El folklore es la elaboracion mas rudimentaria de la
ideologia; es una concepcidn del mundo en tanto creacion social, pero sin la
coherencia y sistematizacion de la filosofia ya que al paso del tiempo se superponen
trozos de creencias sin importar la contradiccion que exista entre ellas. Entre estos
niveles se sitian el sentido comun y las religiones, éstas como partes constitutivas del
primero. El sentido comtn varia de acuerdo con la clase social, sin embargo ninguna

clase escapa a la influencia de la ideologia dominante.
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En tanto que la sociedad estd conformada por grupos sociales y clases con
intereses distintos, existen ideologias distintas también. La ideologia hegemodnica es la
que parte de la clase en el poder, la dominante, y que como se vera, tiene los Aparatos
Ideologicos del Estado a su disposicion. Por otra parte, las clases dominadas, también
tienen su ideologia, llamada subalterna, ésta no siempre logra trascender y se
encuentra en permanente conflicto con la que parte de la clase en el poder.

Ante la diversidad y contradiccion de las diversas concepciones del mundo de las
capas sociales de un bloque historico, la clase dirigente consagra al quehacer politico
la unidad ideoldgica y la tendencia a la homogeneizacion de la sociedad.

Green (2001) siguiendo a Gramsci, sostiene que la difusion de la ideologia
dominante requiere de una organizacién de la sociedad civil capaz de sostenerla y
defenderla, es decir de una “estructura ideoldgica™; la integran organizaciones
culturales como la iglesia, la organizacion escolar y los organismos de prensa. Otras
organizaciones como las bibliotecas, clubes, entre otros, son también parte de la
estructura ideolégica ya que influyen en la opinién piblica (85).

Los conductos o material ideologico para difundir la ideologia son los medios de
comunicacion, especialmente los audiovisuales (radio, television, cine, teatro vy,
actualmente, los medios de comunicacién satelital).

Althusser (1991) coincide con Gramsci en situar la ideologia como parte de la
superestructura; asimismo considera que impregna todos los actos de los individuos y
sus relaciones, y que asegura la cohesion de la sociedad. Las tesis fundamentales que
propone para el analisis de la ideologia son las siguientes:

v" Laideologia es representacién del mundo, imaginaria en su naturaleza ya que parte

de las relaciones imaginarias que se establecen con las condiciones reales de
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existencia; para este autor es la imposibilidad del sujeto de tomar distancia de sus
condiciones de vida uno de los factores que le impiden tener otro tipo de relacién
con el mundo. El discurso es lo que permite que dicha ilusién se sostenga.

v' Las representaciones del mundo tienen existencia material, parten de instituciones
y practicas que prescriben ritos, ideas, etcétera.

¥ La ideologia dominante no es uniforme, se constituye en las diferentes ideologias
que parten de las instituciones (Aparatos Ideoldgicos del Estado) y sus practicas
creadas para penetrar en la vida cotidiana de los sujetos.

v Los Aparatos Ideologicos del Estado son la organizacion escolar, la iglesia, la
familia, la organizacién juridica, el sistema politico, las organizaciones sindicales,
los medios de comunicacion y las instituciones y creaciones culturales (pp. 115-
116).

J. B. Thompson (1998) en Ideologia y cultura moderna propone que el anélisis
de la ideologia en la actualidad debe considerar el papel que juegan los medios
masivos de comunicacion (ya que son el lugar privilegiado de la transmision

ideolégica) y superar la concepcion tradicional de ideclogia al plantear:

... Al estudiar la ideologfa, podemos interesamos en las maneras en
que el significado sostiene las relaciones de dominacion de clase,
pero también podemos preocuparnos por otros tipos de dominacion,
tales como las relaciones estructurales entre hombres y mujeres,
efntre un grupo étnico y otro, o entre los Estados-nacién hegemonicos
y aquellos ubicados en los margenes de un sistema global (p.88).

El anélisis de la ideologia, segin Thompson, parte del punto en el que se
encuentran las formas simbdlicas y las relaciones de poder; las primeras son el
instrumento para sostener la dominacién, y no se limitan al orden lingtistico, pueden

adquirir formas no lingiiisticas o cuasi lingiiisticas.
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Por su parte Teun Van Dijk (1998) en su estudio sobre la ideologia apunta lo
siguiente:

(...) una ideologia es un conjunto de creencias facticas y evaluativas
—0 sea, el conocimiento y las opiniones- de un grupo (Ideciogia. Una
aproximacién multidisciplinaria, p.71).

Para este autor las ideologias tienen una funcion cognitiva que consiste en:

(...) organizar las representaciones sociales de wun grupo.
Indirectamente, esto es, a través de actitudes y conocimientos més
especificos, relevantes al dominio, ellas controlan las creencias
sociales y personales y, fundamentalmente, las practicas sociales y el
discurso basado en las dltimas (p.393).

Pérez Cortés (2001) seiiala que entre el individuo y su insercién a una
comunidad se realiza un proceso tanto simbélico como practico, por medio del cual se
constituye como sujeto, reconocido por los otros como semejante al nombrarlo al
mismo tiempo que s¢ identifica a si mismo; a dicho proceso lo denomina “proceso
ideoldgico” (p. 274-275). En éste operan simultaneamente la ideologia (creencias,
valores, representaciones) y la interpelacion (integracion y apropiacion).

Como veremos, la escuela tiene un papel relevante ¢n este sentido.

4.1.1. Aparatos Ideoldogicos del Estado (AIE)

El régimen capitalista, para asegurar la reproduccién de las relaciones de

produccion, cuenta, segin Althousser (1991) con los Aparatos Represivos del Estado y

con los Aparatos Ideolégicos del Estado (AIE); los primeros funcionan principalmente

a través de la violencia (p.115), los segundos principalmente de forma ideoldgica
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(p.117). Nuestro interés se centra en los Aparatos Ideologicos del Estado y
particularmente en la institucién escolar.

La ideologia que rige los AIE es la que proviene de la clase dominante, es la que
asegura su permanencia en el poder. En ellos se juega la lucha de clases, al confrontar
sujetos que pertenecen a diferentes clases sociales.

Por nuestra parte, proponemos que estas instituciones, o por lo menos la
institucion escolar y los medios de comunicacién, no se reducen al escenario micro
como en otro tiempo; especialmente la escuela como AIE no se limita a las influencias
inmediatas que se ejercen dentro de un pais a través de las estructuras creadas para
sostenerla como tal, los organismos internacionales juegan un papel medular en su
organizacién,

Siguiendo a Thompson, actualmente los medios masivos de comuni¢acion son
foro de transmision ideolégica, pero también de enfrentamiento y resistencia. Basta
recordar las elecciones del 2000. Sin embargo, éstos no han podido sustituir a la
institucién escolar en su papel de Al privilegiado, no tanto porque reproduzca en su
seno las relaciones de produccién sino porque asegura la reproduccion de mano de

obra calificada, condicidn vital para que €l capitalismo continte.

4.1.2. La institucion escolar

La institucidn escolar se ha visto modificada en todo el mundo en las Gltimas

décadas, al presentarse influencias y demandas que poco a poco se deslizaron del

poder de los Estados Nacionales.
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En cada momento histérico la educacién, desde su institucionalizacion, ha
jugado un papel importante al coadyuvar al sostenimiento de un modo de produccion
determinado. Las clases dominantes en cada periodo y en cada sociedad, han
organizado el sistema educativo y sus propésitos de acuerdo a las necesidades
planteadas por la produccién de bienes y por sus intereses de clase. Anibal Ponce en
Educacion y lucha de clases, analiza ¢l papel que juega la educacion en cada modo de
produccién, desde la comunidad primitiva hasta el capitalismo, y pone de manifiesto lo
siguiente:

(...) la educacion es el procedimiento mediante el cual las clases
dominantes preparan en la mentalidad y la conducta de los nifios las
condiciones fundamentales de su propia existencia. (p.181).>

La institucion escolar ha sido y es el lugar privilegiado de control y de ejercicio
del poder sobre los miembros de una sociedad, al producir y reproducir en los
educandos las representaciones que convengan y hacerlas circular en forma disimulada
y efectiva para reproducir las condiciones mas convenientes a la clase dominante.
Dichas representaciones asignan lugares e ideas (conforme a las que es necesario
actuar) a cada uno de los sujetos participantes en la institucion educativa. En el aula
especialmente se juega este proceso en el que se evidencia el control simboélico (por lo
tanto ideoldgico), una forma de ¢jercer el poder.

Para Bernstein (1997) control simbolico es:

(...) el medio a través del cual la consciencia adopta una forma
especializada y distribuida mediante formas de comunicacién que
transmiten una determinada distribucion de poder y las categorias
culturales dominantes. (La estructura del discurso pedagogico,
p-139)

% La cursiva es del autor.
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También afirma que el sistema educativo pertencce al campo de control
simbdlico, que define de la siguiente manera:

(...) aludo a un conjunto de agencias y agentes que se especializan
en los cddigos discursivos que dominan, Estos cédigos de discurso,
modos de relacionar, pensar, y sentir, especializan y distribuyen
formas de consciencia, relaciones sociales y disposiciones (...)
regulan los medios, contextos y posibilidades de los recursos
discursivos (La estruciura del discurso pedagogico, p.139)

La forma en que el control simbodlico se realiza en las escuelas sufre cambios
siempre que la sociedad se transforma y plantea retos y demandas distintos. Las
reformas educativas son precisamente evidencia de ello; parten de concepciones que
los intelectuales de la clase dominante tienen acerca de las practicas sociales, en
nuestro caso; la practica educativa en general, y la practica docente en particular,

En nuestro pais es evidente que quienes dirigen la institucién educativa,
especialmente aquellos que ocupan puestos administrativos, encargados de organizar,
planear y administrar los recursos, los saberes, programas, ctcétera se encuentran
alejados del quehacer magisterial; los agentes que orientan los métodos de ensefianza,
sus propositos y prioridades pertenecen a la burguesia, a la minoria que posee el poder
econémico; es decir, agentes que pertenecen al campo de la produccién, pero que sin
embargo desde €l ejercen el control simbolico sobre los sujetos a través de las
instituciones.

Ya dentro de las instituciones educativas el discurso del docente adquiere
estatuto distinto dependiendo del lugar en el que se produzca, su posicién con respecto
al quehacer educativo y los fines de su emision. Aun dentro de la misma institucién
educativa el discurso del docente puede jugar papeles distintos e incluso tener

determinaciones diferentes, sea que se desempeiie como director de la escuela, o
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desempefie un cargo sindical o un puesto de confianza de las autoridades educativas,
dicte clase, o si se encuentra en un mitin, entre otras posibles condiciones que pueda
asumir un docente.

El discurso del docente como el de sus interlocutores, los alumnos, en el espacio
del aula durante una clase, es determinado por la actividad y el lugar que ocupan en
ella. En el proceso de educativo los protagonistas hacen uso del repertorio lingiistico
que poseen, ponen en juego hdbitos comunicativos y relacionales que provienen de la
sociedad, se rigen por normas propias asi como de un sistema de evaluacién que
sanciona, aprueba, niega o margina las conductas de los que participan; al mismo
tiempo se asumen roles preestablecidos por las normas institucionales: el lugar del
profesor ¢uyo propdsito principal es ensefiar, y el lugar del alumno quien asiste a la
escuela para aprender. Cada uno asume una posicién determinada de acuerdo a la
funcion que tiene que desempeiiar.

Hemos partido del supuesto de que la escuela y especificamente el aula son
espacios sociales en los que la reproduccion ideoldgica es la principal funcién a
realizar, analizar la forma en que esto s posible es la tarea que ocupa este apartado.

Si el lenguaje es la herramienta principal por medio de la cual se realizan los
procesos de enseflanza — aprendizaje, nunca neutral, como pretendia Saussure, siempre
histérico; los significados de las palabras varian de acuerdo a los momentos histéricos,
a los grupos sociales y a las culturas, la pregunta que es preciso contestar es la
siguiente ;el uso de determinados signos por parte del docente es suficiente para la
transmisién ideolégica? La posicién de algunos autores al respecto contrasta, de

acuerdo al énfasis que otorguen a uno u otro elemento de los que intervienen.
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Para entender la dinamica en que este proceso se lleva a cabo es necesario
servirnos del concepto gramsciano de “hegemonia”. De acuerdo con Fontana (2001)

se define de la signiente manera:

Concretamente y en un sentido muy real, la hegemonia por lo
tanto es la difusién estructural e institucional, a través del
estado y la sociedad civil, de modos de pensar y creer
culturales, ideolégicos y morales (p. 34).

Asi, el caracter hegemonico de la ideologia, contrasta con ¢l dominante, en tanto
que se disemina por las arterias de la sociedad civil constituida por todas las
instituciones sin importar la funcién que desempefian. Estas ofrecen incesantemente la
estructura del lenguaje y del discurso necesarias para la elaboracion de una concepeidon
del mundo que permite a la burguesia absorber a la sociedad.

Para que la ideologia de la clase en el poder se convierta en hegeménica requiere
llevar a cabo un proceso de legitimacién, para ello se sirve las instituciones que se
internan en la subjetividad de los individuos para que ellos mismos en sus actos lleven
a cabo las acciones y actitudes convenientes, a partir de una visién de si mismos, de
los otros y del sistema en el cual estdn insertos que justifique, avale y reproduzca sus
intereses. La via institucional por la que se instaura la hegemonia permite disimular la
coercidn ¢jercida al legitimarla, en tanto que las instituciones se encuentran al servicio
de la sociedad y su presencia es percibida como natural y en ocasiones hasta deseable

Las instituciones educativas son de vital importancia para que la hegemonia
prevalezca, en tanto que llega a la mayoria de los sujetos de nuestra sociedad. En
México el interés creciente por que el servicio educativo tenga mayor cobertura
atiende a la necesidad de controlar las acciones de los sectores que actualmente cobran

mayor fuerza, el caso de las etnias es un ejemplo palpable de ello.
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La naturalidad con que se piensa la existencia de la escuela; es decir, que su
presencia es indisociable de las practicas humanas y por lo tanto la deshistorizan, es
una condicion necesaria para la transmisién ideolégica ya que no deja posibilidad al
cuestionamiento. Asi, la practica educativa, y en particular la practica docente, se
desarrollan en el desconocimiento de su fundamentos y propdsitos tanto para aquellos
a quienes es dirigido como por aquellos que la ejercen. Estos tltimos, como en un
punto anterior se habia mencionado, también estan sujetados por la ideologia
hegemdnica y por lo tante la conciencia y la critica de su propio quehacer se torna
nebuloso. Sélo aquellos que han desarrollado la conciencia para s, se plantean una
practica transformadora del status quo.

En el ejercicio de su practica docente, en la produccién de su discurso didactico,
el profesor se encuentra en un espacio definido con anterioridad a su llegada, en el que
s¢ despliegan ¢ interrelacionan elementos diversos, externos ¢ internos: los discursos
provenientes de diferentes lugares acerca de lo que es ensefiar, educar, lo que es ser
profesor y ser alumno, los contenidos a transmitir, Ja forma de llevar la disciplina,
entre otros topicos; estilos de relacionarse tanto del profesor como de los alumnos.

La figura del maestro es estructurada y es estructurante al mismo tiempo, ya que
ese lugar que ocupa no se lo ha forjado a si mismo, es mas bien producto de una
formacién institucional y social, es una construccién que por otra parte tiene el poder

de regular lo que en ese espacio acontece. Este poder regulador no es gratuito, sino

* La conciencia para si es la que permite al sujeto saberse capaz de transformar sus condiciones de vida.
La conciencia en si es el estado psicolégico del ser humano que tiene conciencia de su existencia y
pertenencia a un grupo, familia, etc.
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producto de la legitimacion que sostiene su aparicién. Pérez Cortés (2001) al respecto

senala que

(...) el sujeto puede verbalizar sus convicciones en el plano
discursivo, pero ellas tienen su fundamento en actos
materiales efectuados sobre si mismos, actos que estan a su
vez inscritos en rituales que pertenecen al trasfondo colectivo

(0.277).

El proceso educativo en el que se inscriben los individuos desde su infancia

contribuye en la “constitucidn ideoldgica del sujeto” consistente en:

(...) una serie de maniobras, estrategias, disciplinas y tacticas
orientadas a obtener una modelacion de las convicciones y de
los cuerpos (p.277).

El conjunto de estrategias empleadas por el profesor con fines de ensefianza
cumplen una funcién reguladora de las significaciones y tipos de relacién aceptadas,
para ello el uso de estrategias discursivas, entonacién, marcadores discursivos, tipos de
enunciacion son, entre otros, elementos que estructuran la vida cotidiana de las aulas.
La presencia de estos elementos no tienen poder en si mismos sino cuando entran en
relacidn y por ello tienen la funcién mencionada.

Formar docentes es parte permanente del mecanismo de reproduccion
ideolégica, en cada generacién que egresa y se interna en las aulas de educacion basica
o media se asegura, en cierta medida, la transmision de la ideologia hegemonica.

Ahora bien, jcémo es el impacto que tienen el desplegado de estrategias
discursivas en las aulas en los alomnos de cualquier nivel que se analice?

Anteriormente, al abordar el tema de la ideologia, apuntamos con Van Dijk que
la ideologia tiene una funcién cognitiva, misma que es posible si orientamos nuestra
mirada a la estructura que se configura a partir de la practica discursiva de los

docentes, quienes crean una vision del mundo. En la relacion maestro — alumno se crea
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a través de los contenidos, los conceptos utilizados, las formas de evaluar, delinean lo
que es plausible y lo que es reprobatorio, de esta manera y con el ritmo de la clase y la
frecuencia con la que se maneja se crean las condiciones para la asimilacion de aquella
por parte de los segundos. En el caso de alumnos normalistas se lleva a cabo la
construccion de la formacion imaginaria del profesor, necesaria para ocupar la
posicion en otros niveles del sistema educativo.

La identidad del maestro es parte importante de la legitimacién que permite que
la ideologia se convierta en hegemonica. La imagen que tiene de si mismo, la funcién
que desempefia, y las formas de realizarla son un punto esencial a analizar, ya que no
s6lo son parte estructural de la produccion del discurso, sino también de la
reproduccion ideologica.

Aun cuando en una sociedad como la nuestra las instituciones de la sociedad
civil son numerosas y llegan a la gran mayoria de la poblacién si no es que a toda, la
reproduccion de la ideologia hegeménica encuentra a su paso procesos de resistencia,
Algunos autores sefialan la importancia de atribuir en las escuelas una autonomia
relativa a la cultura que los alumnos producen y que es posible en la medida que ¢llos
producen discursos. La reproduccién ideolégica no es fiel y sin contratiempos,
especialmente si recordamos que la sociedad misma entraiia contradicciones, asi como
los mismos sujetos.

Los procesos de resistencia parten de sujetos que han desarrollado no solo
conciencia en si, sino también conciencia para si; esto es lo que permite elaborar

proyectos politicos transformadores desde cualquier punto de la vida social.
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En Ameérica Latina se han dado procesos de resistencia real al poder dominante y
a la ideologia hegemonica; tal es el caso del trabajo realizado por Paulo Freire del cual
se desprenden sus aportes a la educacién. Por otra parte, encontramos el caso del
presidente actual de Brasil, Lula da Silva, quien opuso resistencia a las condiciones
histérico — politicas que le toco vivir.

En ambos casos la resistencia al poder ha sido posible en la medida en que los
actores han sido capaces de reflexionar sobre su propia practica, y elaborar un proyecto
politico, sin el cual no es posible transformar la realidad.

Gutiérrez (1999) sefiala dos condiciones para que la transformacion en el sistema
escolar sea posible: por una parte, educadores en el interior del sistema concientes de
que su practica social es una practica politica; y, por la otra, transformaciones del
sistema politico, econémico y social (pp. 64-65).

El profesor puede tener un proyecto politico en la medida en que tenga una
conciencia en si y para s, y llevarlo a cabo en las aulas al promover 1a reflexién en sus
alumnos acerca de sus condiciones de vida y al aliarse con ellos para analizar las
posibles alternativas para trascenderlas. Es asi que la politizacion de las masas es
posible y con ello se lograria impactar en las estructuras sociales.

Es preciso destacar que la resistencia al margen de un proyecto politico es
infructifero, ya que no basta con mostrar desacuerdo, es preciso tener claridad con
respecto a la situacién que se vive y propositos igualmente claros acerca de lo que se
hace o deja de hacerse en ¢l aula.

En la ENS, y en las escuelas formadoras de docentes, reflexionar sobre la
practica y sus bases tedricas y metodologicas es parte fundamental para lograr

transformar la practica educativa. Al respecto Olivares (2003) enfatiza que “Una
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concepcion desenajenante del proceso docente — educativoe encarna una légica
participativa, donde los objetivos y el método se conciben e implementan en funcién
de los aprendizajes, vinculando los métodos de ensefianza con la motivacion y los de
aprendizaje con la transformacién” (p.2).

En los discursos analizados en la presente investigacién se aprecia que las
estrategias utilizadas por €l catedratico promueven en cierta medida la participacion de
los alumnos; sin embargo, la mayoria se remiten sélo a los contenidos tematicos de la
asignatura y no a la reflexion sobre la practica social que realizardan como profesores
de educacion bésica, Solo en los discursos C y D se aborda lo referente a ser maestro,
pero con claras diferencias en su abordaje, lo cual es evidenciado a través del andlisis
en esta investigacion.

Formalmente, ¢l Plan de Estudios 1999, no establece asignaturas orientadas a
trabajar en este ultimo sentido, y los programas de las existentes no contempla esta

dimension.

4.2. Formacién ideologica y formacion discursiva

En el seno de la formacién social se origina (por el enfrentamiento de las

diversas clases) la formacion ideologica. Pécheux define esta ultima:

Hablaremos de formacién ideolégica para caracterizar un elemento
susceptible de intervenir, como fuerza confrontada a otras fuerzas, en
la coyuntura ideolégica caracteristica de una formacién social, en un
momento dado; cada formacién ideolégica constituye asi un
conjunto complejo de actitudes y de representaciones que no son ni
‘individuales’ ni ‘universales’ sino que se refieren mas 0 menos a
posturas de clases en conflicto (Les vérités de la Palice, citado por
Edmond Cros en Literatura, ideologia y sociedad, 1986, p. 63).
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Julieta Haidar (1998), siguiendo a Pécheux, asienta que la ideologia se concreta
en la formacion ideologica. Su analisis, dice, puede hacerse en diferentes dimensiones,
f
siguiendo a Fossaert, de quien sintetiza sus planteamientos a este respecto:

Toda formaci¢n ideologica puede ser amalizada en diferentes
dimensiones: a) por la capacidad hegemoénica que tiene y por los
tipos de hegemonia que se desarrollan; b) por los tipos de aparatos
ideologicos que estructura, definiendo sus relaciones con ¢l Estado,
determinando los recursos y los vectores disponibles para la difusién
de la ideologia que en ellos se produce, y c¢) por las formas que
adquieren las redes ideoldgicas que constituyen una forma concreta
del funcionamiento ideoldgico. (4Analisis del discurso en Técnicas
de investigacién en sociedad, cultura y comunicacién, p.126)

Como puede observarse, esta categoria es un todo complejo del que desprenden
los elementos e¢n los que se materializa la ideologia destacados por la misma autora:
los aparatos y las instituciones, las précticas sociales en general, las practicas sociales
discursivas, las estructuras espaciales y los diferentes sistemas semidticos (emblemas,
ritos, moda, etcétera) (p. 126-127). Destacamos por nuestra parte la practica discursiva
en relacion con los aparatos e instituciones.

Antes de abordar estos aspectos es necesario definir una categoria que se
desprende de 1a anterior y le provee de un marco en el que funciona: “formacién
discursiva”. Es definida por Foucault (1982) por primera vez en los siguientes
términos:

En el caso de que se pudiera describir, entre cierto numerc de
enunciados semejante sistema de dispersidn; en el caso de que entre
los objetos, los tipos de enunciacion, los conceptos, las elecciones
tematicas, se pudiera definir una regularidad (un orden,
correlaciones, posiciones en funcionamiento, transformaciones) se
dira, por convencién, que se trata de una formacion discursiva

(p.62).
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Sin embargo, la propuesta de Pécheux y Henry Haroche para el andlisis del
discurso es mas completa al articular formacion discursiva a la formacién ideolégica

de la siguiente manera:

Llamaremos, por consiguiente, formacion discursiva a lo que, en una
formacién ideoldgica dada, es decir, a partir de una postura dada en
una coyuntwra dada determinada por el estado de la lucha de clases,
determina ‘lo que puede y debe decirse’ (articulado en forma de
arenga, sermén, panfleto, exposicion, programa, etc. ...) (citado por
Edmond Cros en Literatura, ideologia y sociedad, 1986, p.64).

Una formacién ideoldgica puede estar integrada por varias formaciones
discursivas que ¢stablecen relaciones entre si (no necesariamente arménicas) y
determinan las posibilidades de enunciacién en una posicidon en una coyuntura (Haidar,
1998, p.127). Las formaciones discursivas pueden entrar en contradiccion ya que, al
partir de diferentes sectores de la sociedad en lucha, la naturaleza de la relacién que
establecen con los aparatos hegemonicos es radicalmente distinta.

Tras la cotidiancidad de la vida escolar en todos sus espacios se oculta la
dindmica del juego de fuerzas entre los actores que la hacen posible. En el transcurso
de el trabajo de investigacion realizado se hizo evidente que en el interior del sistema
escolar operan diversas concepciones acerca de la practica docente; por una parte, la
concepceion tradicional del ejercicio docente que se cristaliza en la practica cotidiana en
las aulas y, por la otra, la que se plantea en los documentos emanados por las por las
autoridades educativas recientemente. La apropiacién del ultimo no es inmediato
puesto que implica romper con modelos establecidos y legitimados. Este es uno de los
conflictos que se dirime en el discurso didactico.

Un segundo conflicto es el que se establece entre los profesores y los

normalistas. Las creencias de los estudiantes, sus valores y comportamientos son
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sometidos durante su formacién a un proceso de moldeamiento y modelamiento para
que en el futuro sean agentes reproductores de la ideologia. El punto nodal de la lucha
consiste en la convergencia de los preceptos de la escuela, esencialmente
conservadores, y aquellos que escapan al control total de los maestros que han influido
en la formacion de los estudiantes hasta ¢l momento en que inician su formacién,

Cabe sefialar un aspecto silencioso, no menos importante, en la dinamica del
proceso educativo. El perfil de egreso del plan de estudios plantea explicitamente los
rasgos descables de los futuros maestros, mismos que orientan las acciones de los
docentes de los normalistas que permitan alcanzarlos; sin embargo los estudios
realizados sobre curriculum oculto (Pansza, 1999), es decir, aquello que se ensefia
implicitamente, de manera no conciente por los maestros, es ¢l aspecto mis eficaz de
la practica educativa puesto que escapa a la reflexién, ya que son pautas y modelos de
relaciones sociales que los mismos docentes han vivenciado en las instituciones en que
se han formado, pero que no han sometido a anélisis. En esta dimensién es que la

transmision ideol6gica se realiza y se preservan modelos por parte de los maestros.

4.3. Formaciones imaginarias‘ del docente y alumnos normalistas

En este apartado analizamos la formacién imaginaria (FI) que los docentes de la
ENS hacen de si mismos y de sus alumnos; su importancia radica en que es el punto de
confluencia de las esferas amplias que estructuran todo sistema social y, en que a su

vez determina la practica discursiva.

4 Preferimos el uso de Formaciones Imaginarias al de identidad profesional debido a la amplitud del
Primero,
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El estudio de ésta nos permite acercarnos a la dindmica de transmisiéon que se
lleva a cabo en la formacidon de docentes en lo que a la construccion de su propio
imaginario respecta. Transmision de un lugar social, que no es inmutable y
permanente; mas bien susceptible de transformaciéon de acuerdo a las coordenadas
socio-historicas en las que la formacion del profesor se lleva a cabo y la practica se
realiza. La coyuntura histérica conformada por las condiciones econémicas, politicas,
culturales, se transforman en la medida en que la correlacion de fuerzas que se
establece entre los diferentes sectores de la sociedad cambia.

Durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari (1988 — 1994)en la presidencia
las autoridades educativas del pais emprendieron acciones orientadas a que el
magisterio recuperara el lugar social que antafio gozaba, y como respuesta a las
campafias de desprestigio que sobre este sector se vertieron; bajo el emblema
“revaloracién del magisterio” se firmé un acuerdo SEP — SNTE como base para
emprender la modernizacién educativa que se continuaria hasta el momento en que se
realizd esta investigacion.

La planta docente de la ENS fue participe, en su mayoria, de esta reforma, asi
como de la devaluacion que sufrio su actividad profesional. Sin embargo, su formacién
profesional se llevé a cabo en un momento histérico en que era considerada una
autoridad; ese imaginario es el que se intenta rescatar hasta nuestros dias y el que se
pone en marcha en las aulas de la normal.

En la Escuela Normal en el momento en que se recogié la muestra para esta
investigacion se iniciaba la implementaciéon del Plan de Estudios 1999, que venia a
desplazar paulatinamente al anterior. En €l se considera al maestro como facilitador del

aprendizaje y no como quien posee el conocimiento, y al alumno como constructor del
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conocimiento ya no como receptor, dicho planteamiento trajo consige formas distintas
de trabajo en las aulas y por lo tanto un nuevo modelo de maestro a generar en las
nuevas generaciones. El discurso ahi vertido fue recibide y asumido por los docentes
de distintas maneras, desde la resistencia casi absoluta, por unos, hasta con agrado, por
otros; pero hacer oidos sordos no era posible.

En el andlisis que en esta investigacion se ha llevado a cabo es claro observar la
forma en que algunos docentes orientan la clase y se establecen actividades concretas y
estrategias discursivas para lograr la participacién activa de los alumnos. En cuanto a
la manifestacién de resistencia a la implementacion del plan de estudios, por lo general
se aprecia en comentarios de pasillo, sin trascendencia en la medida en que no se

realiza a través de una propuesta de trabajo fundamentada en un proyecto.

En cuanto al imaginario que los normalistas construyen a partir de su formacion
en la institucién y en la practica docente a partir de tercer semestre, serd distinto de sus
mentores en tanto que, como dijimos anteriormente, el momento histérico social en el
que s¢ desenvuelven es distinto del de aquellos.

M. Pécheux (1969) define las “formaciones imaginarias” (FI) como elementos
estructurales de las condiciones de produccion de los discursos que designan el lugar
que el productor del discurso y el receptor del mismo se atribuyen a si mismo y al otro.
Dichos lugares no son azarosos, responden a las posiciones que en una formacion
social son proyectadas y asumidas por los sujetos.

En el siguiente cuadro se resume la propuesta del autor.
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Expresidn que designa las
formaciones imaginarias

Significacion de la expresion

Pregunta implicita cuya “respuesta”
subyace a la formacidon imaginaria

correspondiente
I (A) Imagen del lugar de A para el sujeto | “;Quién soy yo para hablarle asi?”
A colocadoen A
A
I (B) Imagen del lugar de B para el sujeto | ¢ Quién es él para que yo le hable
A colocado en A as{?”
Imagen del lugar de B para el sujeto | “;Quién soy yo para que él me
I B) colocado en B hable asi?”
B
B Imagen del lugar de A para el sujeto | “;Quién es €l para que me hable
colocado en B asi?”
1 (A)
B

(Pécheux, p.49)

Estas consideraciones son aplicables también al referente, aquello de lo se habla;

se trata de un objeto imaginario, es decir, del punto de vista de los participantes. Las

preguntas que subyacen son “;De qué le hablo asi?” “;De qué me habla asi?”

El andlisis de esta categoria posibilita reconocer las diferencias en la

construccién de la misma y los procesos de resistencia que se generan ¢n €l encuentro
de dos generaciones. El momento histérico en que cada generacion se ha construido
define las caracteristicas de los lugares sociales y de quienes los ocupan; el lugar del
profesor es concebido por los sujetos en forma distinta, de acuerdo a las concepciones
circulantes en un momento histérico con condiciones politicas, econdmicas y sociales
propias que definen su funcidn. Asi, en las FI se sintetizan saberes que se¢ materializan
en los discursos toda vez que se ocupa dicho lugar.

En las propuestas de Foucault (1982) “saber” se refiere a lo que puede ser dicho

en una practica discursiva particular, misma que es determinada por la formacién
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discursiva en la que se inserta (p. 307); asi, entre practica discursiva y “sabet” existe
una relacién de interdependencia.

En el caso del saber que constituye la FI docente, aprehensible cuando ejerce la
funcién enunciativa, estd determinado por las posibilidades de utilizacion y
apropiacion.

Dicho “saber”, en palabras de Tlaseca (2001) consiste en

La comprensién que el maestro hace de si mismo en el mundo
escolar a partir precisamente de experimentarse en situaciones donde
tiene que ser maestro (en Tlaseca, Marta coord.. El saber de los
maestros en la formacion docente, México: Universidad Pedagégica
Nacional, p.39)

Como puede apreciarse es un saber que se distingue de todos aquellos que el
maestro pueda construir y desplegar en otros ambitos de su vida.

Si bien es cierto la formacion académica en las aulas de las escuelas normales es
parte importante del devenir docente, es en la practica donde se constituye su
Formacién Imaginaria, ya que ahi, en interaccién con sus alumnos, es donde dialoga
con su ser maestro al poncrse en contacto con sus preocupaciones éticas y
pedagogicas, que implican la concepcidn que tiene acerca de la ensefianza y el
aprendizaje, del conocimiento, de lo que tiene que hacer para ser maestro. Por otra
parte, el saber que constituye la formacién imaginaria del docente mantiene relacion
indisociable con la accién que desarrolla en ese espacio al ser aquel el elemento rector
de ésta.

Asi, es un proceso dialéctico, siempre abierto a la posibilidad de re-creacién, en
la medida en que sus acciones son sometidas a la reflexién, disposiciéon que casi

siempre es negada a los maestros.
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El discurso del maestro en clase cobra matices distintos de los que tendria su
produccién en otra situacién, por ejemplo, una conferencia o una entrevista, aun
cuando el tema fuese su préctica. Ahi es donde se proponen las acciones discursivas en
las que se captura la respuesta a ;quién soy yo para hablarle asi?, frente a otro que
aspira a ocupar el lugar desde el que habla en ese momento. Esta condicién constrifie
la produccién discursiva puesto que eso que €l otro quiere ser es lo que €l es ahora, por
lo tanto un modelo representante de dicha aspiracién. En el intercambio comunicativo
que se genera en la formacion de profesores también es posible aprehender la respuesta
a ;jquién es €l para que yo le hable asi?

Cada maestro formador de docentes tiene una representacion de lo que el
proceso formativo es, asi como de los atributos que los normalistas deben poseer al
término de la licenciatura; ese saber se transmite en cada clase que dicta ante sus
alumnos. Entendemos, entonces, que las “formaciones imaginarias” en tanto
representaciones son un cumulo de saber respecto de si mismo y del otro.

La formacion imaginaria, en nuestro caso de los docentes de la ENS, depende de
aquello que segun su lugar social puede y debe decirse; esto a su vez es producto de
las condiciones de posibilidad que la coyuntura de una formacion social establece. Por
esta razén no podemos perder de vista en el analisis que realizamos, las relaciones que
la formacién imaginaria pone en juego desde los docentes y lo que se transmite a los
alumnos acerca de ser maestro, con la reproduccion ideolégica.

En el proceso de formacion, los estudiantes normalistas son asimilados por el
ideal de profesor implicitamente propuesto por el maestro, sélo parcialmente; como
veremos ante ciertas cualidades de ese ideal se genera resistencia. Esta dindmica, si

bien es cierto entre maestros y alumnos de cualquier nivel se genera, en la actualidad,
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desde hace algunos afios es mas evidente: maestros modernos ante alumnos
posmodernos.

De esto encontramos evidencias al margen de los discursos de nuestra muestra,
al observar a los alumnos “violando” las reglas de comportamiento que un futuro
maestro debe guardar sostenidas por los maestros y directivos de la ENS. Los ideales
de profesor de unos y otros, si no radicalmente, s¢ los representan con caracteristicas
distintas. En el analisis realizado mostraremos los puntos en que se manifiestan las
diferencias.

La FI que analizamos es aquella que remite a la identidad de cada uno de los
participantes; la de profesores que se ha construido y que en el momento del
intercambio comunicativo se despliega, y la construccion de la FI de docente en los
alumnos. Implicitamente el referente, en este sentido, es construido; tiene que ver con
el “deber ser”, con lo que se espera del buen profesor y que empieza por ser buen
alummno normalista. Los alumnos en el momento particular de produccion del discurso
tienen una imagen de si mismos en la que el maestro tratard de influir con su discurso
para lograr paulatinamente ¢l ideal que tiene de ser profesor.

En cada discurso se manifiesta el ideal de ser profesor de diferente manera y
enfatiza aspectos distintos, desde la disciplina hasta elementos que refieren a la manera

de ensenar.

4.3.1. Formaciones imaginarias de los docentes

En toda situacién de ensefianza, formal o no, los participantes ocupan lugares

diferentes en el intercambio comunicativo. La que se realiza bajo condiciones
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institucionales otorga “legitimidad” a quien ocupa el lugar de ensefiante y por lo tanto
autoridad; en cuanto a los estudiantes los posiciona como subordinados, a quienes se
debe convencer o persuadir. Olivares (2003) seflala que en estas condiciones
institucionales, asi como en las democraticas, el profesor aporta una cuota de
directividad; sin embargo, sefiala que ésta “no debe interferir en la capacidad creadora
e indagadora del educando, para evitar caer en la manipulacion y el autoritarismo” (p.
8).

En las clases analizadas es posible apreciar que la directividad esté presente, en
ambos sentidos: tanto para promover la participacion y reflexion como para manipular.

Sin excepcion los maestros de la institucion dan inicio al ritual en el que se
realiza la clase, este acto es un indicio que revela el saber que posee respecto de su
lugar en ese contexto, con ello muestra la autoridad de que esta investido. En el
Discurso B, de una maestra de la especialidad de matematicas impartiendo una

asignatura de la especialidad, mostramos este rasgo.

M: Vamos a empezar/ primero acostumbro recordar/ e... los conceptos mds relevantes de la sesién
antenior/ los conceptos mas relevantes de la sesion anterior luego revisamos la tarea/ luego enseguida
avanzamos con ¢l tema de hoy/ si... alguien nos ayuda a recordar/ cudl fue la idea o el concepto que se
manejo la sesion anterior

No basta que la maestra sepa que tiene la autoridad de iniciar la clase asi como la
responsabilidad de hacerlo dada las concesiones de su lugar en la situacion, sino que
se representa a si misma como poseedora de dichos atributos; en consecuencia, su
intervencion inicial en la conversacion no es azarosa, reconoce el lugar que sus
interlocutores tienen en la situacion de intercambio, alumnos que no poseen autoridad
ni experiencia alguna para decidir la forma de trabajo, y ésta es la imagen que tiene de

ellos. Los alumnos, por su parte, en cada ocasion respaldan o avalan el imaginario
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asumido por el maestro y ¢l que les proyectan, al responder a las reglas establecidas;
desde su lugar de profesora asigna un lugar al (los) otro(s), a quienes sin embargo
otorga la posibilidad de participacién, como se observa al final del fragmento y en el

que se presenta a continuacion:

M: el compaiiero decidié empezar con el mumero dos jalguien quiere pasar y empezar con otro
numero?/ para irle avanzando que esto sea més rapido/ ahi ahi hay varias barras de gis/ adelante ahi/
dos compaiieros al mismo tiempo pasele/ podemos ponermos de este lado

El Discurso A es emitido por una maestra también, y encontramos coincidencias

con respecto al discurso anterior:

M: Muy bien/ shora si por equipos y de acuerdo a lo que ustedes leyeron vamos a ir contestando cada
una de esas aseveraciones/ no son preguntas fijense bien y cada uno de los enunciados no esti escrito en
forma de pregunta es una aseveracidn / entonces van ustedes a leer cada una y a decir bueno estoy de
acuerdo y no estoy de acuerdo y ahi ep un../ en un ladito van a escribir porqué estan de acuerdo o no /
¢si? / y ahorita lo vamos a empezar a analizar/ ya todos/ en grupo/ primero nada més pénganse de
acuerdo ustedes con su equipo/ ¢si? y luego ya lo vamos a socializar// esa hojita va a ir anexada en su
cuaderno como una actividad mas/

Esta caracteristica aparece en todos los discursos analizados; de igual manera la
forma en que enfrentan Jos alumnos las posiciones respectivas.

Ser docente implica orientar a los alumnos en lo que a la ensefianza se refiere;
este aspecto tiene un doble sentido, por una parte como referente, es decir de lo que se
habla, por la otra como acto que se realiza. Ambas formas nos remiten a la FI de los

docentes. En el siguiente fragmento se conjugan ambas modalidades:

M: okey vamos a dejarlo asi/ vamos a dejarlo asi/ miren// se trata también de ir viendo algunos tips
para enseiianza/ a la hora de sacar las opciones estamos contemplando estamos teniendo dificultades
para ver/ e... con qué le sigo/ que debo poner/ este cémo seria una forma de no perdernos en la lista de
opciones que estamos sacando/ entonces hay que buscar hay que buscar un orden de sistema para poder
tener toda la,.. la secuencia en un info...rme que no perdamos de vista alguno de ellos/ ;alguien conoce
alguna técnica/ también de conteo/ que nos permita tener la vision mas rapido/ y que no se nos escape
alguno?

Pone de manifiesto, al usar la primera persona del plural en el recuento de las

dificultades para desarrollar la tarea, que ella se representa como quien ha superado
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dificultades académicas en su formacién lo que la autoriza a dar “tips” para que sus
interlocutores en el futuro los pongan en practica. Esos tips refieren a lo que se espera
de ellos en términos de eficacia para la solucién de problemas y por lo tanto a la
reflexién de los mismos, asi como a manejos que como docente pueden realizarse al
dictar una clase para facilitar la ensefianza.

En el siguiente fragmento se puede apreciar otro atributo que poseen los maestros de la

ENS:

M: aqui hay un truquito/ aqui hay un truce que no hemos aclarado

As: (inaudible voces empalmadas)

M: jsi...? este es otro principio que no se manejé la clase anterior/ el fundamental es el principio de
conleo que se conoce como principio de multiplicacién pero aqui hay un principio de adicidén/ ;qué
pasa cuando los sucesos no se producen al mismo tiempo/ sino alternativamente?/ puede suceder que
termine en cero/ o puede suceder que termine en dos/ o puede suceder que termine en seis entonces
éstos serian sucesos alternativos/ y cuando es/ esa situacidn/ entonces se determina el mimero de datos
para uno/ para el otro para el otro/ y sumamos/ ;si?/ tratariamos (inaudible) pero vameos a temar nota/
de una vez para que quede...// este principio no lo traen todos los libros algunos autores lo
incluyen y otres lo dan/ por conocido/ vamos a llamarle principio de adicion/ principio de adicién// si
un suceso a...// puede ocurrir de ene maneras/ nada mas voy a definir para dos/ para no alargarlo tanto
;verdad? Ya ustedes saben que se puede extender mis/ y un suceso be// puede ocurrir de ene dos
maneras/ coma de tal forma// que solo puede ocurrir//

Nétese que introduce la palabra “truco™ que refiere a la FI que hace del referente y por
extension de si misma. En términos generales habla del conocimiento y de su uso para
posibilitar el acceso a otros; tratarlo como aquello que sélo es conocido por una de las
partes participantes en el contexto de ensefianza-aprendizaje es revelador. Su presencia
en el discurso de la maestra manifiesta la FI que hace de si misma y la de sus
estudiantes: Ser docente es ubicarse en ¢l lugar de autoridad en la materia, conjugado
con la capacidad de percepcion de las necesidades de sus alumnos ¢n ese terreno, asi
como con la disposicion de aportar y orientar. La FI que hace de sus alumnos es la de
sujetos que deben ser dirigidos para realizar las actividades necesarias y orientados

hacia los elementos en los que “deben” centrar su atencion, esto se evidencia en la
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expresion fruce asi como en el uso de la invitacion vamos a tomar nota. En el discurso

A aparece como en €l anterior este aspecto:

M: la mayoria podemos coincidir en que hubo algo importante en nuestra adolescencia porque puede
haber alguien que diga/ nunca pasé nada importante este...(risas) pero bueno por eso decimos hay sus
excepciones este.../ entonces hay cienas situaciones en las que nosotres podemos decir que la cu...ltura
influye mucho/ si nosotros nos vamos a aunalizar hoy no me lo traje este.. prometo traerlo
préximamente/ hay un articulo por ejemplo que yo tengo de cdmo se vive la adolescencia en... en la
region de Oceania por all4 y ahi hace mencidn el articulo de cémo se vive la adolescencia o cémo son
los ritos de iniciacién de la adolescencia en diferentes culturas/ por ¢jemplo menciona a la antropéloga
Margaret Mead y este... Margaret Mead hizo una serie de investigaciones donde maneja las diferencias/
en cuanto por ¢jemplo la iniciacién sexual de los adolescentes/ como se inician sexualmente los
adolescentes/ no les voy a preguntar directamente como se iniciaron ustedes pero ;cémo han sabido que
se mician los adolescentes? generalmente sobre todo los varones/ /como se inician sexualmente los
adolescentes?/ (Discurso A)

De esta manera se transnute implicitamente la necesidad de la preparacion continua ¢n
el ejercicio de la practica docente, que al término de la licenciatura tendra que ser una
busqueda personal y autonoma.

Ocupar el lugar de maestro implica enfrentar la tensién generada por el
enfrentamiento de la disparidad entre conocimientos y capacidades propios y los de los
alumnos, situacion en la cual el primero puede quedar rebasado. Las alternativas para
manejar semejante situaciéon pueden ser diversas; sin embargo, reconocemos que el

proposito es preservar el lugar de autoridad como puede observarse en lo que sigue:

M: si también es posible/ también es posible pero.../ aqui hay una cuestiéon a lo mejor de... formacién
nos han educado para ieer de izquierda a derecha/ entonces puede ser que no todos tengamos esa
capacidad de reversa de reversibilidad/ pero si alguien tiene la habilidad adelante/ ;qué les parece si
hacemos si hacemos el &rbol (inaudible) pero ahora si bien hecho porque ahi

As: (risas)

M: no quise decir que esté mal hecho

Después de dar un rodeo, al reconocer la capacidad de su alumno y la carencia propia
de la misma, la maestra utiliza ¢l recurso de la ironia para sostenerse en €l lugar de
quien posee el “saber legitimo”’; ellos, los alumnos, son representados y ubicados en el

lugar de quienes tienen que someter sus aportaciones a pruecba antes de ser aceptadas.
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En este sentido se propone como parte de una sociedad de discurso que evalua los
aportes de sus alumnos,

Esta pertenencia se observa también en cuanto a otro aspecto del proceso que se
realiza en el aula. El anélisis del tratamiento de las lecturas propuestas en clase por
parte del maestro complementan nuestro estudio de la formacién imaginaria que éste

tiene de si mismo.

M: les voy a,.. repartir / con el propésito (inaudible grabacién) con el capitulo que ya habiamos previsto
tratar hoy / a nivel de debate / necesitamos medir / la... / condicion en que esta abordado sus lecturas /
como todas las lecturas / necesarias para iniciar un debate tenga elementos suficientes de discusion de
conocimientos de manejo / que nos permita avanzar sobre ese (inaudible grabacién) y avanzar sobre
nuestra... particular adquisicion de datos / y digo adquisicién de datos porque es el nivel minimo que
ustedes manejan/ usted conocera / una combinacién de elementos donde los datos forman / parte
importante // si queda una hoja del ejercicio les voy a pedir que me / me la regresen // gracias péselas
hacia delante (inaudible grabacién) sin necesidad de... movernos mas de lo necesario // si usiedes
advirtieron una cosa en su lectura no tiene elementos redondos sino complementarios de la informacién
que ya han manejado tal vez sean més precisiones que datos nuevos sean extensién de los datos
anteriores donde /

La propuesta de un debate como estrategia para trabajar en clase requiere de
condiciones minimas necesarias, mismas que enuncia €l profesor, por parte de los
participantes; el profesor como coordinador de dicha tarca se representa con dichos
atributos: conocedor del tema en un nivel profundo para emprender una discusion (a lo
que se hace alusion en aspecto analizado anteriormente acerca de la necesidad de
lectura auténoma), andlisis de las mismas para tener en cuenta €l nivel de profundidad.
La FI que el docente tiene de sus alumnos es un elemento esencial en las propuestas de
trabajo académico, en el fragmento propuesto no sélo queda claro que los alumnos son
capaces de realizarlo ya que poseen el nivel minimo para iniciar, sino que al
caracterizar de esta forma las capacidades de sus alumnos, el maestro alude al

potencial que poseen que permitird avanzar en la revision de otros contenidos.
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Maestros y alumnos en el intercambio comunicative de la clase ocupan lugares
concretos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y se hacen una representacion de lo
que en ¢l mismo les corresponde, ensefiar y aprender. Considerar eso de lo que hablan
nos pone en el camino de conocer la FI que tienen de si y del otro, puesto que estan
directamente implicados al ser parte del proceso.

A: nosotros queremos sabe...r cudl es la definicidn que... en la clase nos vamos a basar

(inaudible voces empalmadas)

M: lo que pasa es que/ lo que pasa es que se trata de llegar a/ ;si? o sea no se va a dar una definicién
esto es adolescencia y esta es la que me tengo que me tengo que memorizar/ 0 sea nosotros vamos a ver
diferentes autores vamos a ver diferentes puntos de vista/ y después vamos a ¢concluir nosotros/ qué es
para nosotros la adolescencia

Aca..si

M: entonces no es de que nos vayamos a basar e... exclusivamente por ejemplo exclusivamente en el
aspecto psicologico que era lo que se mancjaba desde un principio él hablaba del adolescente solamente
desde un punto de vista/ hay psicélogos que se manejan mucho por ¢l érea biol6gica hay otros que
manejan mucho lo que es el aspecto social y que dan su definicién de acuerdo a... a su teoria 0 a su
punto de vista/ nosotros vamos a ir complementando vameos a ir tomando de diferentes corrientes por
asi decirlo/ de diferentes corrientes vamos a ir viendo qué es lo que mas se acerca a nuestra definicién o
a nuestro concepto de adolescencia ;si?/ o sea no es que ahorita nosotros queramos definir exactamente
lo que es la adolescencia/ ahorita de eso se trata este gjercicio de realmente de buscar en todos los
conceptos que ya tenemos y todas las expenencias y todas la ideas que nosotros hemos mantenido para
poder e... hacer una defmicién de adolescencia

La demanda del alumno, en la que incluye al resto del grupo al utilizar 1a tercera
persona del plural, a 1a maestra es la precision del contenido que tienen que manejar en
el contexto especifico de la clase; en otras palabras conocer lo que la maestra quiere de
ellos. Esto nos remite a la FI de los alumnos, se representan a si mismos como
receptores de los requerimientos de la maestra para poder satisfacerlos; la ensefianza la
conciben como el ejercicio de la autoridad académica, respecto de los contenidos, del
docente; el aprendizaje desde su perspectiva es la asimilacion de lo que se transmite
desde el maestro sin posibilidad de transformacién. Por lo tanto, reconoce en la
representacion que se hace de la posicion del docente que éste tiene €l conocimiento y

¢l poder sobre lo que puede circular en la clase. Con estos elementos estamos
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autorizados a decir que los alumnos de la ENS continian reproduciendo un ritual al
que han estado sujetos desde el inicio de su formacién escolar; es decir, las practicas
de ensefianza tradicionales en las que se educaron las asimilaron sin tener conciencia
de ¢llo. El plan de estudios 1999 plantea formas de trabajo distintas a las que le
precedieron, mismas que posibilitaran un cambio en la perspectiva de los alumnos
respecto del fenomeno educativo, especialmente en lo didactico. Esto lo observamos
en lo que a continuacion presentamos.

En contraste con esta posicion observamos la del docente quien posibilita una
mirada distinta respecto de estos mismos aspectos; cabe sefialar que la maestra en
cuestion ha sido parte de la implementacion del nuevo plan desde su fase inicial, por
ende en su trabajo pueden observarse marcas de lo que en €l se prescribe. La maestra
rompe con el esquema que en pocas palabras se trasluce en el discurso del alumno: ser
maestra no es Imponer un concepto para que sea memorizado, sino promover la
participacién y la aportacién de los alumnos; de esta manera, aprender es conjugar la
experiencia, las ideas personales y las de autores revisados; ademas considera el
aprendizaje como un proceso en conjunto, que se realiza en el consenso. Asi, el
alumno aparece en el discurso de la maestra como capaz de aportar ideas y reflexionar
sobre ellas, sin embargo, niega la singularidad del proceso de aprender, el grupo
aprende y propone. En cuanto a la concepcion que tiene del conocimiento y su
produccién, encontramos lo que en la posmodemidad se propone, la
interdisciplinariedad, y no ya la concepcién modema de las grandes parcelas de
conocimiento claramente delimitadas; asi, se plantea indispensable acceder a distintos
campos de saber. La sociedad de discurso se ubica en el consenso, lo cual entra en

contradiccién con la posicién que guardan los maestros que viven su madurez
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profesional de la ENS. Ahora se promueve ¢l desarrollo de habilidades, por lo tanto es
posible entender este deslizamiento.

El orden, la limpieza, entre otras cualidades son parte del ser docente desde la
perspectiva de los catedraticos de la ENS; esto lo observamos en el fragmento que
analizamos para el estudio de la ideologia. Estas cualidades son parte del proceso de
socializacién a la que se ven sometidos los nifios y adolescentes en los espacios
educativos, por ello es menester establecer las reglas del juego y hacer uso de ellas en
la formacion del normalista para asegurar su transmisién. Al abordar este tema
encontramos que si bien es cierto se evidencia la asimilacién de los alumnos al
discurso de] maestro, también encontramos manifestaciones de resistencia. El orden y
la limpieza no son parte de las cualidades que se valoran en la generalidad de los
alumnos, més bien mantienen un actitud m4s relajada al respecto.

En el transcurso del analisis del discurso de los maestros de la normal
encontramos particularidades en el de los maestros de la especialidad de matematicas.

La representacidn que tienen de si mismos, y que se aprecia en su discurso, se
sostiene en gran medida en la construccién que se ha hecho alrededor de la ciencia en
particular y sus dificultades, asf como de los rasgos o atributos que debe poseer quien
la imparta. Si bien es cierto las caracteristicas de dicha representacién aparecen en
maestros de otras especialidades, es en aquellos en los que aparece con mas frecuencia,
y modela un ser docente determinado.

La extensién de las intervenciones de los docentes es considerablemente mayor
que la de los alumnos en la todos de los discursos; sin embargo, en los de matematicas
esta caracteristica es mas evidente puesto que sus intervenciones se¢ centran en la

exposicién del conocimiento permitiendo al alumno intervenir sélo para aportar datos
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que tienen en sus libretas o que son sabidos por la mayoria de los involucrados. El
imaginario que funciona en clase es el que dicta que las descripciones, afirmaciones y
prescripciones parten de la figura del maestro que en ese momento encarna. Las
producciones de los alumnos, no sélo son limitadas en cuanto a amplitud sino también

en la cualidad que tienen.

M: el teorema te dice que la distancia dirigida si yo tomo un segmento y tomo la distancia dirigida de
un punto hacia otro/ puede usted considerarlo como positivo o negativo/ que puede suceder que la la en
este caso que de aqui hasta aca o de izquierda a derecha lo estoy considerando positivo por eso las
distancias dinigidas de en la primera parte me daban positivos/ en la segunda parte yo estoy
considerando las mismas distancias pero en el otro sentido/ entonces obviamente tiene que dar negativo
517/ bueno/ ahorita decia algunos e.,.stuvieron determinando la solucién haciendo pues mentalmente su
conteo o haciendo sus divisiones/ no necesariamente siempre va a ser asi/ por ejemplo en el segundo
{enemos un veinte un cuarenta y cinco aunque es muy simple la...// lo que estd ahi es mas ficil hacerlo
mediante algin célculo entonces espero que con este segmento podamos determinar lo que... yo
requiero voy a llamarle al prumer punto o al punto inicial como deciamos ayer pe subindice uno y al
Blumo punto o punto final pe subindice dos/ a este punto me le van a asignar la coordenada/ equis uno y
a éste me le asignan la coordenada equis dos/ y ahora les sclicito que me determinen la distancia
dirigida de pe subindice uno a pe subindice dos a ver a que es igual/ chequen €l proceso que estuvieron
haciendo agui para poder determinar esta respuesta sf Maribel?

La representacion que tiene de si mismo es el de la figura central del proceso que
se lleva a cabo en el aula. La utilizaciéon de yo, asi como del reflexivo me,
especialmente este tltimo, nos proporcionan una clara idea de la forma en que el
maestro se posiciona ante sus alumnos en el proceso de ensefianza aprendizaje; todos
los actos solicitados por €l maestro ¢stan referidos a él mismo y no al alumno quien las
lleva a cabo. En el intercambio comunicativo, los alumnos responden a la ilocucién del

maestro, de tal forma que confirmamos lo antes dicho.

4.3.2. Formaciones imaginarias de los alumnos

Las FI que se hacen los alumnos se construyen en la complejidad de las

relaciones sociales establecidas en una sociedad determinada. Reflejan el lugar social
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que se les ha asignado, el cual estd determinado con posibilidades de intervencién
limitada, preparacion que se inicia en la familia y en la formacion basica.

Durante los primeros afios escolares se ha moldeado al sujeto de tal forma que su
posiciobn en la estructura escolar le es presentada como natural, misma que
paulatinamente es asumida de la misma manera. Los alumnos de la ENS no escapan a
estas determinaciones, a pesar de que se estdn formando para ocupar el lugar de
autoridad y de poseedor del conocimiento.

En términos generales, los alumnos se representan a si mismos como
subordinados ante sus maestros al someterse al ritual emprendido por éstos, que
consiste en asumir las prescripciones de trabajo académico; asi como a la dinamica que
se lleva a cabo en el mismo, a saber: limitar su produccién discursiva, casi siempre, a
los momentos en que es cuestionado; cuando se permite preguntar es para demandar
del maestro lo que tiene que hacer o lo que tiene que aprender,

Es preciso sefialar que no negamos que en momentos particulares del
intercambio comunicativo, ante algin profesor o tema especifico, posibilidades de
realizacion discursiva mds amplias y profundas por parte de los alumnos, asi como
momentos en los que se resistan a la asimilacién ideolégica que la estructura escolar

pone en marcha.

Conclusiones parciales

Ocupar un lugar en la complejidad de la estructura social, en general y, en la

educativa en particular, implica que quienes participan en ella tengan una
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representacion particular de si mismos en €l momento de establecer las relaciones
necesarias para que puedan realizar la practica social que les toca ejercer.

La formacién de profesores es uno de los eslabones finales en el entramado del
sistema educativo, pero no por ello menos complejo. Los catedraticos de las
instituciones que ofrecen esta formacion se insertan en 1os escenarios para dicha tarea
con cierta disposicion subjetiva producto de las coordenadas histéricas en que se
prepararon para dicha funcion.

La representaciéon que tienen de si mismos y del otro son elementos
estructurantes de la formacién discursiva que posibilita su quehacer; las caracteristicas
compartidas por los maestros de ENS, en este sentido, se pueden sintetizar como sigue:

- Son representantes de la autoridad institucional;

- Constituyen una sociedad de discurso que regula, prescribe y evalia los
saberes y comportamientos del otro;

- Poseen el saber legitimo, en tanto parte de la sociedad de discurso;

- Responsables de su propia formacién como de la de otros.

De esta manera, la representaciéon de maestro en los docentes de la ENS como
“modelo” constituye la version tradicional que histéricamente se ha construido. Dicho
imaginario no deja de entrar en conflicto por lo menos en un nivel, el que refiere al
enfrentamiento con un nuevo plan de estudios que descentra la figura del profesor. La
sociedad de discurso que integran los docentes choca en el gjercicio de su practica con
lo planteado en los documentos que dictan las orientaciones para participar en la
reforma curricular y trabajar con nuevos planes y programas. Asi, las sociedades de
discurso son el nucleo duro de toda formacion social, que se resiste a la movilidad, atn

cuando se realice arduo trabajo intelectual al entrar en contacto con las
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transformaciones paulatinas que las autoridades educativas establecen como
inminentes.

Todo proceso de formacion implicita e inevitablemente conlleva la de
transmision de valores, conocimientos y actitudes a sus aprendices. En el caso de los
alumnos normalistas en quienes se ha formado una representacion de si mismos como
sujetos dependientes, la asimilacion de “lo deseable” por sus maestros no se realiza a
plenitud, ya que, en oposicién al proceso mencionado, utilizan estrategias de
resistencia, por lo menos para minimizar el impacto del discurso de sus docentes.
Especialmente la transmisién del control disciplinar, caracteristica de la época
moderna, es en donde recae la puesta en funcionamiento de éstas.

La constitucion de nuevas sociedades de discurso en el campo educativo es una
posibilidad siempre abierta que lucha para que sus propuestas en el campo que fuere
sean recibidas € impacte en la forma esperada. Las posibilidades discursivas que se
generan a partir de ellas no necesariamente se integran de forma inmediata en el
discurso de los docentes en servicio.

La formacidén discursiva en educacién es necesario abordarla en los diferentes
niveles en que se produce, ya que en cada uno se produciran y circularan tematicas,
objetos, y posibilidades enunciativas heterogéneas. A groso modo podemos establecer
dos niveles: el burocratico y el profesor de escuela.

En cada reforma curricular se lleva a cabo la inclusién de nuevos paradigmas,
especialmente pedagégicos y didacticos, que son propuestos por las autoridades del
sistema educativo, quienes conforman una sociedad de discurso, sin embargo, sus
prescripciones no son necesariamente compartidas por los profesores en servicio,

quienes a su vez conforman la propia. Una experiencia similar se vivié en el sistema
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educativo mexicano al adoptarse como lineas rectoras de los nuevos planes de estudio
los aportes tedricos de Jean Piaget en la década de los noventas, a pesar de que en
México se conocia su teoria desde los setentas.

La practica discursiva de los docentes de la ENS actualmente se mantiene
apegada al paradigma tradicional en el que se formaron, pero no quiere decir que el
nuevo discurso educativo no tenga posibilidad de materializarse.

La sociedad de discurso ennquece las posibilidades de accidn en el ejercicio de
toda practica social.

En esta investigacion apreciamos en ciernes lo que podria ser un nuevo discurso
que penetrara en el sector magisterial, proponiendo formas de trabajo en el aula y
estilos de relacidn con sus alumnos con matices nuevos, a partir de un imaginario que

permita establecer relaciones con €l saber menos rigidos.
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CAPITULO 5. CONDICIONES DE POSIBILIDAD DEL DISCURSO

La Escuela Francesa de Analisis del discurso se centra en el anélisis de las
condiciones de produccién, circulacién y recepcién de los discursos emitidos en una
situacion concreta. Por ello consideramos que esta propuesta es la que més aporta a
nuestra investigacion; sin embargo, otras lineas tedricas ofrecen categorias analiticas
que enriquecen y fortalecen el analisis que se realice desde la perspectiva francesa.

Los aportes de Michel Foucault y Michel Pécheux son centrales en este trabajo;
las categorias analiticas que se desprenden de su trabajo tedrico posibilitan profundizar
en el abordaje de nuestro objeto de estudio. Del primero recogemos los conceptos de
“discurso”, “poder” y “saber”, asi como los tipos de “procedimientos de control del
discurso”; del segundo, el concepto de “formaciones imaginarias™, trabajado en el
capitulo anterior.

El filésofo e historiador Michel Foucault define “discurso” de la forma
siguiente:

...Se llamara discurso un conjunto de enunciados que dependen de la
misma formacién discursiva... esta constituido por un numero
limitado de enunciados para los cuales puede definirse un conjunto
de condiciones de existencia... (Foucault,1982,p.198).

Las condiciones de existencia “pero también de coexistencia, de conservacion,
de modificacion y de desaparicion” (p.63) constituyen las reglas de formacién de los
discursos, siempre historicas; dichas reglas no son externas al discurso, se encuentran
en ¢l en el momento mismo de su produccion; actian de manera discreta, es decir, en
una practica discursiva particular.

Ateniéndonos a esta perspectiva consideramos que el docente emite su discurso

constrefiido por una practica discursiva definida en relacion con las condiciones
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histéricas y sociales que definen su practica social. Por su parte los alumnos ejercen la
funcion enunciativa sujetos a una practica discursiva particular, diferente a la de los
docentes con quienes establecen el intercambio comunicativo, ya que el lugar que les
es asignado por la institucion es distinto al de aquellos. El enfrentamiento de diversas
practicas discursivas genera una dindmica en la que “saber” y “poder” entran en

tension.

5.1. Procedimientos de control del discurso

Seglin Foucault (1970), el discurso estd controlado por procedimientos de
exclusion para cuya consideracién parte de la signiente hipétesis:

...en toda sociedad la producciéon del discurso estd a la vez
controlada, seleccionada, redistribuida por un cierto mimero de
procedimientos que tienen por funcién conjurar los poderes y
peligros, dominar el acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y

temible materialidad. (p.11)

El supuesto que la sustenta es que en una sociedad no se puede decir cualquier
cosa ni en cualquier momento ni por cualquier persona; ser competente para ello esta
determinado por factores sociales que van desde la comunidad inmediata en la que se
pretende intervenir como de dimensiones macro que tienen que ver con los valores
socialmente admitidos, respaldo institucional y social, entre otros.

Los procedimientos de control que posibilitan y autorizan a los sujetos para
producir su discurso y hacerlo circular son senalados por este autor y comprenden tres

tipos: procedimientos de exclusion, procedimientos de control interno y
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procedimientos de control de las condiciones de utilizacién. Cada uno de ellos forma

grupos y funciona en niveles distintos, sin embargo se interrelacionan entre si.

5.1.1. Procedimientos de exclusién

La funcién de este tipo de procedimiento de control discursivo es limitar aquello
de lo que se puede hablar. Foucault (1970) considera los siguientes:
- Prohibiciones: el tabu del objeto, el ritual de la circunstancia, ¢l derecho
exclusivo del sujeto que habla.
- La separacion entre razon y locura actia como principio de exclusion al
nulificar el discurso del loco y condenarlo al silencio.
- Otro procedimiento es la voluntad de verdad o voluntad de saber, que
determina lo que es verdadero y lo falso (pp. 11-20).
Todos estos sistemas de exclusion son histéricamente determinados y funcionan
a través de instituciones. Segun Foucault (p.12) los tdpicos en los que recae la
prohibicién son la sexualidad y la politica.
En nuestro caso ¢s evidente que la institucion escolar es la mas importante; sin

embargo no es la Gnica que actiia cercando el discurso.

5.1.2. Los procedimientos de control interno

Son aquellos que se ejercen entre los discursos mismos al controlarse unos a
otros para evitar que cualquier cosa sea enunciada. Para ello se aplican las siguientes

restricciones:
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Principio de clasificacion. También nominado comentario. Este principio
actua limitando el azar del discurso al condenar el discurso a la repeticion
de otros que lo cuestionan y transforman.

Principio de ordenacion. Se refiere al autor como principio de agrupacién
del discurso. Este principio limita el azar al tomar la forma de la
individualidad y del yo.

Principio de distribucién. Se refiere a las disciplinas consideradas como un
sistema anonimo de objetos, métodos y proposiciones consideradas
verdaderas al que se puede recurrir sin restriccién; son consideradas
necesarias para la produccion de nuevos enunciados. Funciona como
control del discurso al imponer exigencias a las proposiciones para que

puedan pertenecer a la disciplina en cuestion (pp. 21-30).

5.1.3. Procedimientos de control de las condiciones de utilizacién

Este grupo de procedimientos estéd orientado a seleccionar a los sujetos que pueden

hablar al establecer condiciones de utilizacién del discurso y reglas que limiten el

acceso de otros al mismo.

Ritualizacion del habla. Define la cualificacion que deben tener los sujetos
que hablan; asi como sus gestos, comportamientos, etc. Cada practica social
y discursiva obedece a un ritual determinado. El profesor tiene ¢l propio.

Las sociedades de discurso. Su funcién es producir discursos y

conservarlos, asi como hacerlos circular en un radio restringido.
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- Las doctrinas religiosas, politicas y filosoficas. Este procedimiento actia de
forma doble: por un lado constrifie a los sujetos que hablan a producir cierto
tipo de enunciados que sean pertinentes a la difusién de la doctrina; por el
otro, la doctrina sujeta la individuo a ciertas enunciaciones y les prohibe
ofras.

- La adecuacién social del discurso. El autor lo ejemplifica con el sistema
educativo cuyo cometido es mantener 0 modificar la adecuacién de los

discursos con los saberes y poderes que conllevan (pp. 32-38).

El discurso del docente, especialmente, es el que sometemos al anélisis en esta
investigacion , ya que el eje principal de este trabaja es la reproduccion ideologica y el
poder; €l maestro, como agente principal, es el encargado de dicha reproduccion.
Respecto al  alumno, sélo analizamos las formas en las que es asimilado por la
ideologia que el docente manifiesta en su discurso, o0 bien se¢ resiste a esta
interpelacién.

Los procedimientos de control que analizamos son los de exclusion,
especificamente el tabu del objeto y la voluntad de verdad; en cuanto a los principios
de control interno, el principio de ordenacion; y respecto a los de control de las
condiciones de utilizacidn, la ritualizacién del habla.

Como punto de partida analizaremos el ritual que se lleva a cabo en el aula, ya
que provee el marco en que se desarrolla el intercambio comunicativo; entendemos
que

El ritual se manifestaria como un conjunto de reglas aplicadas a una
situacidn de relacion interpersonal, cotidiana y reconocible por los
miembros de una comunidad, es decir como un libreto para una
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actuacién de cortesiaz hay un montaje  socialmente
convencionalizado d¢ un escenario de interaccién social, hay que
asumir unos pasos y hay que asumir unos roles, respetando unos
comportamientos de adecuacion a ese rol (Bravo, en Bustos Tovar et
al , 2000, p. 1504).

Desde nuestro punto de vista la clase conmstituye un ritual: los roles de los
participantes estdn definidos por la institucién que funcionan en un escenario
determinado, el aula; como en todo ritual, se persiguen ciertos fines que no se podrian
alcanzar s1 no se siguen los pasos necesarios y se llevan a cabo los actos que sean
consecuentes con dichos roles. El rol del maestro se concretiza en gran medida en su
discurso, que a la manera de un ritual también tiene una estructura, la que corresponde
a una sesion de clase, y se despliega en una secuencia que tiene su propia lgica.

Atln cuando encontramos estilos distintos entre los docentes, es posible
apreciar rasgos caracteristicos en sus discursos que nos autorizan a establecer que
todos atienden a un ntual propio de su practica social. Los diversos elementos que
constituyen la estructura del ritual no estan dispuestos rigidamente ni se desarrollan de
la misma manera; sin embargo, apreciamos regularidades en la secuencia, tipos de
comportamientos, topicos, entre otros.

Los actos de habla, los preformativos, y los marcadores discursivos nos
informan de los comportamientos de los docentes en sus emisiones, asi como de la
secuencia que se desarrolla en la clase.

La secuencia de los discursos de los maestros en ese contexto es similar ¢n
todos. El inicio de cada clase es dado por el docente al marcar los limites de lo que es

permitido hablar, mismos que sefialamos al trabajar el tema de los actos de habla: el
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profesor establece ¢l tema y la forma de abordarlo, asi limita las posibilidades de
enunciacion de los estudiantes.

Al internarnos en las producciones discursivas de los docentes encontramos que
los preformativos son parte del ritual que se lleva a cabo; lo consideramos asi debido a
su presencia constante y a que tienen un funcion estructurante del espacio al controlar
los turnos de participacion y orientar la clase. Los performativos que persisten en el
discurso del docente son los de tipo expositivo, judicativo y comportativo. Estos
participan en el seguimiento de la secuencia ya que su uso no e€s azaroso,
especialmente se recurre a ellos para comprometer a los alumnos con el trabajo.

Por otra parte, los marcadores discursivos orientan la profundizacién de un
tema o el cambio de rumbo, asi mismo marcan el ritmo del proceso que se ha iniciado.

El ritual constituye una forma de comunicar, que distribuye saberes y al mismo
tiempo ejecuta ¢l poder, puesto que ¢l otro dificilmente puede sustraerse.

Como en todo ritual, en el proceso ensefianza — aprendizaje se persigue un fin
explicito que es asegurar la transmision de contenidos, por un lado, y, en €l caso de la
Escuela Normal, conformar la formacién imaginaria del docente, por el otro.

El andlisis del principio de ordenacion, el autor, requiere que nos apoyemos en
los aportes de Benveniste acerca de los deicticos, en particular acerca de los
pronombres. La aparicién del Yo en el discurso no es gratuita, su presencia nos indica
el compromiso del discursante con su enunciacion y sus enunciados. Esto es
precisamente lo que consideramos acerca de aufor. Sin embargo, puede desplazarse
para incluir a los interlocutores en la responsabilidad de lo que enuncia al utilizar

nosotros.
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En el discurso de los docentes apreciamos la aparicion de este control interno en
diferentes momentos de su produccion discursiva. En el discurso A la maestra asume
la responsabilidad de sus enunciaciones al iniciar la clase, para después continuar con
el uso de yo en conjunto.

En ¢l siguiente fragmento podemos apreciar lo que sefiala el autor acerca del

tabu de la sexualidad:

M: la mayoria podemos coincidir en que hubo algo importante en nuestra adolescencia porque puede
haber alguien que diga/ nunca pasé nada importante este...(risas) pero bueno por eso decimos hay svs
excepciones este.../ entonces hay ciertas situaciones en las que nosotros podemos decir que la cu...ltura
influye mucho/ si nosotros nos vamos a amalizar hoy no me lo traje este.. prometo traerlo
proximamente/ hay un articulo por ejemplo que yo tengo de como se vive la adolescencia en... en la
regién de Oceania por alla y ahi hace mencién €l articulo de cémo se vive la adolescencia o como son
los ritos de iniciacion de la adolescencia en diferentes culturas/ por ejemplo menciona a la antropologa
Margaret Mead y este.,, Margaret Mead hizo una serie de investigaciones donde maneja las diferencias/
en cuanto por ejemplo la iniciacion sexual de los adolescentes/ cdmo se inician sexualmente los
adolescentes/ no les voy a preguntar directamente como se iniciaron ustedes pero jcoémo han sabido que
se inician los adolescentes?/ generalmente sobre todo los varones/ jcomo se inician sexvalmente los
adolescentes?/

(in2udible empalme de voces)

M: no... yo estoy preguntando por los varones/ cémo se inician yo no les estoy diciendo que ustedes/
ustedes pueden decir que un amigo me contd que

(risas) (inaudible empalme de voces)

M: este... yo... supe verda pero/ por ahi me contaron que... algunos hombres por egjemplo las primeras
relaciones sexuales se inician con prostitutas o anteriormente se iniciaban con prostitutas ;s{? eran unas
situaciones que a lo mejor eran comunes en aquel entonces o hace muchos afios/ y hoy en dia ya no es
tan comun que se inicien de esa forma/ hoy en dia es mis comin que suceda con alguna novia que sea
muy muy aventada/ este... con alguna jovencita con alguna amiga o con la hermana de una amiga/ este...
perdon o con la amiga de una hermana

(risas)

M: digo/ hay diferentes situaciones/ mientras no sea este... algo que nos afecte tremendamente o que sea
este.../ jcdmo diriamos?/ e... que no se dé por nuestra propia voluntad/ entonces/ yo creo que no hay
ningin problema de alguna manera todos en algun momento este a todo ¢l mundo le llega e... su...
primera vez independientemente de que/ este... €l momento en el que llegue/ el detalle es/ este... que no
sea en una situacién muy comprometida

A: algo forzado dice €1

M: ;porqué?

A:una amiga

(risas)

A: (inaudible risas)

M: de veras ;si?

A:no

(risas)

M: queria que nos contaras

As: qué nos cuente

(inaudible risas) (Discurso A)
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En el discurso de la maestra al abordar el tema de la iniciacién sexual llama la atencion
la forma en que se refiere unicamente a la experiencia sexual de los varones dejando
marginado el tema en relacién con las mujeres, de esta manera ¢videncia que es un
topico del cual no se puede hablar abiertamente; incluso respecto de los mismos
varones, saca el tema del escenario para ubicarlo fuera de quienes participan en el
intercambio al usar pueden decir que un amigo me conto que. El género femenino es
introducido en relacién con el tema cuando utiliza el calificativo gventada, poniendo
de relieve que la experiencia sexual no es algo que atafle a las mujeres de igual forma,
sino solo a aquellas que reunen ciertas caracteristicas. Las risas que acompaiian el
intercambio son muestra, también, de que el tema sigue siendo tabd, atn cuando se
haya sefialado que las condiciones sociales son distintas a las que imperaban afios
atrés. Por otra parte, la forma en que la maestra trata el tema es asumido por los
alumnos al tratar este topico por los bordes.

Las sociedades de discurso en materia educativa tienen la funcidén de regular las
posibilidades enunciativas tanto de los docentes como de los alumnos son las que
determinan la produccién discursiva. En cuanto a los primeros, respecto de los temas a
abordar y las metodologias apropiadas para hacerlo; en los segundos, la posibilidad de
emergencia de su discurso es regulada por parte de los maestros, quienes forman parte
de una sociedad discursiva hacia el interior de la institucion.

En relacion estrecha con el sistema de control anterior, encontramos los grupos
doctrinarios y el principio de distribucion. En el discurso de los maestros se manifiesta
la difusion de conocimientos propios de un campo disciplinar y formas especificas de

abordaje. Esto se aprecia en las exigencias que imponen los maestros en cuanto a los
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conceptos a manejar en la clase y ¢l tratamiento de ellos, que dependen de la
especialidad en la que se han formado.

Concretamente, en las clases analizadas aparecen las referencias a lo enunciade
por autoridades en la materia o simplemente a teorias, sean en clases de matematicas o
en la de adolescentes, que regulan la produccion discursiva.

Todos los procedimientos de control del discurso estin intimamente

relacionados, por ello es dificil analizarlos por separado.

5.2. Materialidades

De acuerdo con Haidar (1998) todos los discursos, todas las préacticas
discursivas, entraiian diversas materialidades; las define como funcionamientos
relativos a aspectos de la vida social. Su propuesta parte de los planteamientos
marxistas y foucultianos. El andlisis parte de la propuesta de Foucualt acerca de la
arqueologia.

En un proceso analitico de excavacién, podemos observar las
multiples materialidades que estin constituyendo los diversos
discursos... Las investigaciones que hemos realizado hasta el
momento, nos permiten plantear las siguientes materialidades
discursivas: 1. La lingiistica; 2. La comunicativo-
pragmética; 3. La ideolégica; 4. La del poder; 5. La cultural;
6. La histérica; 7. social; 8. La cognoscitiva; 9. La del
simulacro; 10. La psicolégica; 11. La psicoanalitica; 12. La
estético- retdrica; 13. La logico — Filosofica (p.132).

Depende del tipo de discurso del que se trate la dominancia de una o maés
materialidades. En el caso del discurso didactico que hemos definido en el primer

capitulo, aparecen especialmente la ideologica y la del poder.
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El conjunto de creencias que se transmiten en los discursos de los maestros
abarcan gran variedad de temadticas, conceptos, valores y actitudes que tienen como
finalidad formar sujetos con determinadas caracteristicas.

Con la materialidad ideologica se articula la del poder, ya que la interpelacion es
un proceso que se propone dirigir las acciones de los otros, asi como sus valores ideas
y creencias; esta articulacién se evidencia especialmente en el terreno educativo, ya
que la funcién del docente, en tanto guia de los alumnos a su cargo, detenta frente a
éstos la autoridad de corregir, evaluar, orientar y sancionar para que adopten las
conductas demandadas.

Respecto al poder, Foucault no lo concibe unicamente como aquello que
reprime, sino como productor de placer, de saberes y discursos; y que atraviesa a toda
la sociedad. De esta manera el poder se encuentra en todas partes, en cada sujeto, en
cada relacion (entre el maestro y el alumno) se establecen juegos de dominacion; es
decir, el poder es la realizacion de una relacion de fuerzas en la que se manifiestan la

lucha y la sumision. Considera las relaciones de poder y no el poder en forma aislada:

...Me refiero a que en las relaciones humanas, sean cuales sean — ya
se trate de una comunicacién verbal, (...) o de relaciones amorosas,
institucionales o econdmicas — el poder estd siempre presente: me
refiero a cualquier tipo de relacién en la ‘que uno intenta dirigir la
conducta del otro... (Foucault, Hermencutica del sujeto, 1987,
p.125)

Dirigir la conducta del otro no necesariamente reviste la forma del castigoe y la
prohibicion, el ejercicio del poder es multiforme (Foucault, Microfisica del poder,
1992). En educacién, en concreto en la vida cotidiana de las aulas el ejercicio del
poder se ha transformado; en contraste con las practicas de los primeros siglos de

educacion formal, en las que el control corporal de los alumnos por parte de los
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docentes era la caracteristica principal, encontramos en nuestro tiempo formas sutiles
control, €l predominio de la palabra para lograrlo es su caracteristica mas evidente.

Las relaciones de poder las podemos encontrar en los diferentes niveles del
sistema, y no solo en la relacion maestro — alumno; en la relacién maestro — sistema
también opera el poder, puesto que también se intenta dirigir la conducta del otro.

En tanto que las relaciones de poder se establecen entre sujetos libres, la
resistencia se encuentra siempre presente, en mayor o menor medida. En el andlisis
siguiente se muestra la forma en que opera en las relaciones que analizamos en el aula.

Este movimiento e¢s comprensible si atendemos a lo que en En Vigilar y

castigar Foucault (1996) pone de manifiesto acerca de la relacién poder-saber:

...el poder y el saber estdn mutuamente implicados de forma directa;
no hay relacién de poder sin la correlacion constitutiva de un campo
del saber, ni saber alguno que no presuponga y constituya al mismo
tiempo relaciones de poder... (p.34)

Las redes de poder y saber se tejen sobre el escenario que configura el modo de
produccidn de una sociedad determinada; la produccién de conocimientos acerca del
nifio, los adolescentes, asi como de las tendencias acerca del hacer pedagdgico, y,
actualmente los discursos sobre la tolerancia, la democracia y el respeto al diferente,
entre otros, se constituyen en saberes que determinan las practicas educativas actuales.

En la formacion de docentes, impregnada de estas propuestas, reconocemos que
en el intercambio comunicativo entre docentes y alumnos normalistas los
funcionamientos ideologicos y del poder se concretizan en los discursos. Revisten la
forma del convencimiento como en el fragmento que analizamos a continuacion.

Las luchas, las resistencias en contra del poder y la interpelacion pueden darse en

el aula al enfrentarse el discurso de docentes y el de alumnos, éstos emplean
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estrategias para ese fin y hacer asi ejercicio de su poder. En el fragmento (Discurso C)
que presentamos a continuacién podemos observar la forma en que el docente, a través
de un gran rodeo, trata de llevar a sus alumnos a que asuman ciertas normas y la forma
en que sus alumnos en un momento del intercambio comunicativo aceptan la postura
del docente, hasta que hay una interrupcién por parte de un alumno se da un giro en el

tema.

M: Ramiro Efrain Gerardo... Nicolds Janet si verdad faltan todavia donde est4n los demas

A se salieron

M: se salieron jnada més cuando estoy yo o que?

(inaudible) {ruido)

M: compaiieros / ya les dije por qué se tiene que borrar el pintarrén

A:si

M: comenté alguna vez eso?

A: si

M: ¢y qué dije?

(ruido, no se alcanza a entender lo que conversan maestro y alumnos, pero cerca de la grabadora se
escucha una conversacion:

A para recogerles a todos de una vez)

A: dijo la maestra de estrategias que no se debe de dejar ¢l pizarrén asi

M: ;por qué?

A: porque da muy mala imagen (ruido de bancos)

A: para no perder tiempo

M. a ver dicen que es para no perder tiempo // si... tiene que ver con €so

(ruido)

M: dicen que es de mala educacidn que es para no perder tiempo

A: queda sucio

M: queda sucio sii

A queda sucio

(ruido)

M: ;qué decia la maestra de estrategias?

A: que es de mala educacion

M: que es de mala educacion ;nada mas asi?

A:si

M: si eso fue todo no explico porqué muestra un poco qué... bueno ustedes qué entienden cuando ella
dice que es de mala educacién

A: pues que picrde tiempo en su clase maestro borrando el pizarrén

M: si sii se emplea tiempo para borrar y ps se pierde un poquito de tiempo

A: (no se entiende)

M: esteee... miren también es importante por esto...cuando ustedes no entiendan bien algo nuevo que
les estén manejando conviene que pregunten ;si? y a lo mejor cada maestro respecto a eso de borrar el
pizarrén va'tener una idea muy particular // aqui es importante si yo quiero que ustedes me pongan
atencion necesito que no exista nada que distraiga esa atencion a ver qué estaban haciendo cuando
llegué

A: (no se entiende)

M: haciendo graficas y de dénde estaban (no se entiende , ruido de bancos) la informacion... de lo que
estaba escrito en el pizarron... jverdad? y ya lo borré ;y abora?

A: (no se entiende)
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M: entonces distrae la atencion... y para que estén mas atentos y pongan un poquito mas de atencion es
conveniente. .. borrar (no se entiende)
A: jcuando va a recoger las libretas?

En la Gltima intervencion se evidencia que vno de los alumnos se resiste, o por lo
menos evade, ¢l juego discursivo del docente, que reitera la necesidad de mantener el
orden en los instrumentos que va a utilizar a fin de ser eficiente y no perder el tiempo;
el maestro se apoya en lo que otra maestra mencionara previamente, es decir, en la
sociedad de discurso que comparten, para persuadir a sus alumnos del “deber ser”. El
énfasis puesto en los aspectos mencionados no son gratuitos, se desprenden de
concepciones actuales que parten de un discurso empresarial en el que la “calidad” en
todos los ambitos, incluso en el educativo, es esencial. De esta manera en el aula se
hace circular significados que provienen de la esfera econémica y en la medida que se
asuman se reproduciran a otras generaciones.

Con respecto a los alummos, a pesar de encontrarse en una posicion de
subordinacién, no dejan de resistirse al peder ejercido por los docentes, y hacer uso del
que tienen. Asi como en el ejemplo anterior enconiramos ante otras circunstancias
alumnos que lo usan para sus propios fines como boicotear una clase o hacer valer sus
aportaciones.

En cuanto a la resistencia que oponen los docentes al sistema, encontramos que
no aparece en los discursos recogidos ¢n este trabajo de investigacion; sin embargo,
no negamos que existe esa posibilidad en los docentes de la ENS; asi mismo
reconocemos la necesidad de abordar el discurso que el docente elabora acerca de su

practica en las aulas.
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Conclusiones parciales

Todos los discursos sin excepcién estdn controlados por los procedimientos
internos, externos y de utilizacion. Sin embargo, el que en esta investigacion
sometemos a andlisis es uno de los mds controlados debido a que a través de éstos se
transmite a toda la sociedad las creencias necesarias acerca del diario acontecer para
sostener la estructura que responde a los intereses de quienes pertenecen a la clase
hegemonica, al mismo tiempo que posibilita que los sujetos se posicionen de tal forma
para servir al mismo fin.

Las formaciones imaginarias analizadas en el capitulo anterior dan cuenta de la
posicion que asumen los maestros, la forma en que se representan su funcién social. El
imaginario que tienen de si mismos es una construccién social conjugada con aspectos
personales de cada uno.

La practica discursiva de los maestros que se funda en la conjuncién y
determinaciones entre si que se dan entre la formacidn social, ideoldgica, discursiva e
imaginaria, tiene como consecuencia la reproduccion de maestros con representaciones
de si mismos y del otro que contintien con la transmisién de la ideologia hegemonica.

Consideramos que los pilares de la estructura social en general y en el sistema
educativo en particular son las sociedades de discurso, ya que desde éstas parte y se
difunde ¢l saber que puede circular en todos los niveles que lo conforman.

A partir del analisis realizado, sostenemos que en la complejidad del sistema

educativo y de la dindmica magisterial no aparece una tnica sociedad de discurso que
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regula los acontecimientos; por el contrario, las sociedades de discurso se multiplican
al analizar el sistema tanto vertical como horizontalmente.

En el contexto y en ¢l momento coyuntural en que se realizé esta investigacion
podemos advertir por 1o menos dos sociedades de discurso en lucha; por un lado la que
constituyen las autoridades educativas y, por la ofra, la que integran los docentes de la
ENS.

La implementacién de un nuevo plan de estudios, se llevé a cabo en el orden de
lo formal, pero no en las formas de trabajo diarias de los maestros, quienes defienden
las concepciones en las que fueron formados.

Llegamos a la conclusién de que la practica discursiva de los docentes en el aula
no se transforma por decreto, sin embargo reconocemos que no €s posible escapar
totalmente a la influencia de los nuevos discursos. Por €llo el funcionamiento
ideoldgico y del poder operan y se materializan para seguir reproduciendo el status
quo.

Por otra parte, es preciso sehalar que aun cuando se tenga una educacion de
vanguardia, la escuela, en tanto conservadora, siempre va a la zaga de las propuestas

que reciben los alumnos en otros contextos y a través de otros medios.
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CONCLUSIONES GENERALES

Todos los sujetos que integran una sociedad estan, inevitablemente, atravesados
por el lenguaje, ya que es a través de éste que es posible el reconocimiento de si mismo
y del otro. El lenguaje no es solo un instrumento de comunicacion al servicio de los
seres humanos, €s la materia pnma que construye a los individuos para lograr su
insercion en un sistema social.

La apropiacion del lenguaje, por lo tanto, no es arbitraria, como tampoco lo es la
puesta en funcionamiento del mismo que realizan los sujetos particulares al dirigirse a
otros; dependerd de las condiciones econémicas, culturales y sociales en que un
individuo se desenvuelve, un grupo se forma o una clase social se establece.

Con base en estos supuestos esta investigacion se llevé a cabo, misma que
permite llegar a las siguientes conclusiones, que sin embargo, nos atrevemos a decir
que no son concluyentes, en virtud de que consideramos que el campo del anélisis del
discurso en el campo educativo ofrece posibilidades de investigacion poco exploradas,
especialmente en nuestro pais.

1. La escuela y, especificamente, el aula son espacios sociales siempre abiertos
puesto que en ella se cristalizan los saberes procedentes de diferentes esferas
de la sociedad. Asi, no so6lo la ideologia hegeménica estd presente en la
escuela para formar a los ciudadanos con los conocimientos, valores,
actitudes y creencias necesarios para satisfacer las necesidades de los grupos
en ¢l poder. También se manifiestan ideologias antagénicas a ésta, tanto de
parte de los maestros como de los alumnos normalistas, asi como actos de

resistencia. La confluencia de ideologias es posible en tanto que la sociedad
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misma estd compuesta por clases y grupos sociales con intereses distintos,
que a su vez parten de las condiciones sociales en que se desenvuelven en
una formacion econémica social dada. La “formacion ideolégica™ determina
lo que puede o no decirse en una coyuntura determinada (“formacién
discursiva™), es decir establece los limites de la produccidon discursiva,
imponiendo condiciones a los sujetos que toman la palabra.

La ideologia hegemonica es vehiculizada a todos los miembros de la
sociedad a través de los aparatos ideoldgicos del Estado; uno de los mas
eficaces ha sido la escuela, debido a su poder de penetracién y a la
naturalidad con que es concebida su presencia. Su funcién social, educar, se
concibe en forma distinta segin las coordenadas histéricas y
socioecondmicas imperantes. Estas influyen también en la concepcién que
los sujetos tienen del proceso de formacion de profesores.

En la globalizacién, proyecto acufiado desde el inicio del capitalismo, el
campo educativo en la mayoria de los paises ha vivido grandes
transformaciones dado que las organizaciones internacionales, con intereses
economicos mundiales, han intervenido en el disefio de planes y programas
con el propésito de influir en las conciencias de los futuros ciudadanos,
quienes se integraran plenamente a esta nueva organizacion social. Para
lograrlo delinean las posibilidades discursivas en los diferentes ambitos en
que la labor educativa se lleva a cabo. Sin embargo, para la asimilaciéon de
los catedraticos a nuevos discursos no es suficiente que las autoridades
educativas ordenen, en tanto sociedad de discurso, que se lleve a cabo una

nueva metodologia con otros propésitos educativos.
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4, Las relaciones de poder son inherentes al proceso educativo en la medida en
que esta practica consiste, en el sentido mas basico, dirigir la conducta del
otro. En la escuela las relaciones de poder se establecen en diferentes niveles;
por una parte, entre autoridades educativas y profesores, en esta relacion
ambas partes participan en la educacion como sociedades de discurso; por la
otra, entre profesores y alumnos, quienes tienen diferentes concepciones con
respecto a la practica docente y al imaginario de quien la ejerce. Es asi que
en la escuela coexisten formaciones de conocimiento que parten de los
distintos grupos que participan en ella.

5. El analisis del corpus realizado en esta investigacién ofrece evidencias de
que en la prictica docente el profesor produce un discurso particular, el
discurso didactico. Sus funciones principales son la referencial y la
incitativa; éstas se realizan en los actos performativos, expositivos,
Judicativos y ejercitativos. Estas caracteristicas dan cuenta de que el principal
proposito es ensenar y promover la produccién discursiva sin perder el
control de la situacién en la que se le ha otorgado y se asume como
autoridad.

6. La representacion que tienen de si mismos los catedriticos de la ENS en
relacién con sus alumnos y al saber evidencia que su posicidn se encuentra
mas cercana a la imagen tradicional del maestro de la modernidad; es decir,
en su discurso son poseedores del conocimiento legitimo, asumen el lugar de
la autoridad, asi como la responsabilidad de formar a otros. Por su parte, los

alumnos normalistas tienen una representacion de si mismos como sujetos
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dependientes de la autoridad del “otro”; sin embargo, muestran resistencia al
control disciplinar.

La transmision ideolégica se realiza en las aulas de esta formadora de
docentes a través de las estrategias que el docente pone en juego en clase,
puesto que inconcientemente ejerce el control simbélico sobre sus alumnos.
Las estrategias discursivas que los docentes emplean en clase son diversas: a)
Los marcadores discursivos a ver y si.. o jsi?, b) Las preguntas
referenciales, y ¢) Las técnicas argumentativas orientadas a mostrar tanto la
contradiccién como la incompatibilidad de tesis; también aparece
frecuentemente el argumento de autoridad.

El analisis de los funcionamientos que tienen estas estrategias evidencia que,
por un lado, promueven la produccién discursiva de los alumnos, el ensayo
de ideas, asi como la profundizacién y ampliacién de planteamientos; por el
otro, funcionan para orientar el intercambio, sancionar y evaluar a los
alumnos, y controlar los acontecimientos discursivos. En general, el gjercicio
de la autoridad por parte de los maestros se realiza sutilmente a partir del
convencimiento y de sostenerse como figura de saber, y no a partir de la
agresion directa a través del discurso, como lo seria a través del uso de la
técnica argumentativa el ridiculo. Por el otro, tienen como propésito
construir €l imaginario de los futuros docentes, puesto que dirigen la
conducta de los alumnos en pro de un modelo de profesor que los
catedraticos de la ENS asumen o tienen como referente.

Tanto catedraticos como alumnos se enfrentan a sociedades de discurso que

constrifien las posibilidades discursivas a las que se resisten. Los primeros
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oponen resistencia a las autoridades educativas, evidente en el apego a
formas de trabajo y posicionamientos no propuestos en el plan de estudios
vigente. Los alumnos se resisten a las disposiciones de la sociedad de
discurso que conforman los docentes de la ENS.

La resistencia que opera en las aulas no es franca ni constante ni en contra de
todo, puesto que de serlo se corre el riesgo de ser marginado. Sin embargo,
se realiza en los espacios y a través de modalidades no necesariamente
lingiiisticas.

9. El anélisis del discurso es una metodologia que permite el reconocimiento de
la practica social que se realiza en la aulas y, por lo tanto, incorporarlo como
parte de la metodologia en la formacién de los futuros maestros permitira
analizar y evaluar la forma en que los estudiantes se construyen como

profesores y asumen su practica social.

Espero que lo planteado aqui sirva para enriquecer la formacion de docentes; su

dimension practica profesional en el aula, asi como en el disefio curricular en el que

participan tanto catedraticos como las instituciones educativas.
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Discurso A

M: (inaudible) lo que les voy a entregar/ esta hoja que es un guidn de discusién sobre
lo que es el concepto de adolescencia/ les voy a ir pasando una a cada quien/ y... e..m/
no es para contes/ para que la vayan contestando todavia/ lo que vamos a hacer €s
integrarnos por equipos de acuerdo al numerito que aparece detras de su hoja/ entonces
lo que les voy a pedir que... chequen detrds de su hoja por el reverso/ que mimero
tienen/ y se integren por equipos/ los unos los dos los tres aqui cuatro y cinco

A: el dos con el dos?

M: aja

A: el cuatro

(Inaudible voces empalmadas)

A: ;quien tiene numero dos?

(Inaudible empalme de voces, ruido de bancos)

A: ;Nos podemos cambiar maestra?

M: No... claro que no// el numerito que le que tocd asi es

(Inaudible empalme de voces, ruido de bancos)

A: ;quiénes son el nimero dos?

A:yo

M: alla estan/ Carlos Carlos alla esta el nimero dos

(Inaudible empalme de voces, ruido de bancos)

M: Muy bien/ ahora si por equipos y de acuerdo a lo que ustedes leyeron vamos a ir
contestando cada una de esas aseveraciones/ no son preguntas fijense bien y cada uno
de los enunciados no estd escrito en forma de pregunta es una aseveracion / entonces
van ustedes a leer cada una y a decir bueno estoy de acuerdo y no estoy de acuerdo y
ahi en un.../ en un ladito van a escribir porqué estan de acuerdo o no / /si? / y ahorita lo
vamos a empezar a analizar/ ya todos/ en grupo/ primero nada mas ponganse de
acuerdo ustedes con su equipo/ ;si? y luego ya lo vamos a socializar// esa hojita va a ir
anexada en su cuaderno como una actividad mas/

{inaudible voces empalmadas)

M: pueden checar sus apuntes no es un examen

(inaudible voces empalmadas)

M: (inaudible) si quieren pueden checar sus apuntes no hay ningiin problema/ pueden
(inaudible voces empalmadas) (risa) no no seas vanidoso no digas yo también
(inaudible voces empalmadas)

A: decidiste/ si si estoy de acuerdo (inaudible voces empalmadas)

M: ustedes tienen que confrontar esto con lo que leyeron y con sus propias opiniones
(inaudible voces empalmadas)

M: jes lo mismo la adolescencia aqui que en Estados Unidos?

(inaudible voces empalmadas)

M: vamos a hacer una confrontacidn de ideas

(inaudible voces empalmadas)

M: ;qué pasé?

A: estéan alla... capturando mis ideas
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(risas)

(inaudible voces empalmadas)

M: empezamos ahora si/ con la discusién de... del guién propiamente/ son diez puntos
vamos a ver realmente si coincidimos todos/ o si hay mucha diferencia entre los puntos
de vista de cada quien y vamos a decir lo que es lo mas importante/ no tanto si estamos
0 no estamos de acuerdo sinoc porqué

A: de cada punto

M: la argumentacion que nosotros demos eso ¢s lo que nos va a dar la base/ de... de
toda la discusion que se vaya generando/ (inaudible) este... émpezamos con la primera
cuestion/ dice la afirmacion la adolescencia es una experiencia que varia segun las
personas/ las culturas los paises y a lo largo del tiempo/ ;que pusieron ustedes ahi
Mary?

A: que si

M: ;por qué?

A: porque los cambios/ son distintos en cada persona y también depende de... de de/ de
bueno la cultura que tenga

M: ajé

A:la cultura/ en... entre paises también

M: ajd

A: yo creo que sies/ bueno si estamos de acuerdo

M: Samuel ;y ustedes?

A: también

M: si estan de acuerdo ;porqué?

A: porque... también pensamos que influye mucho (inaudible) en que se haya
desarrollado el adolescente

A: €l pais

A: el pais este/ en que se desarrolle

M: aja

A: (inaudible)

M: muy bien/ Rosana Rosa... Rosana ;si? ;a ver ustedes qué pusieron?

A: este... nosotros no estamos de acuerdo

M: no... estan de acuerdo

A: no/ este... porque... este... (inaudible) de hace mas de dos mil afios se podrian
aplicar a la actualidad este... pensamos que/ esencialmente los cambios son los mismos
en todos los adolescentes

M: pero entonces para ustedes no este... aqui lo que dice es varian segiin las personas

las culturas los paises y a lo largo del tiempo entonces segln ustedes no varia/ en todos
los lugares se presenta igual

A: varia

(inaudible voces empalmadas)

M: a ver joven

A: se presentan diferentes problemas pero.../ me imagino que deben de... por decir si
Aristoteles (inaudible) hace equis tiempo/ este... y ahi nos cita que.../ este... se le... se
le veria como un texto actual si no fuera por las expresiones que utiliza/ asi que del
tiempo a diferentes culturas/ a la nuestra/ yo creo que no/ no cambia no varia

M: no varia/ bien ustedes qué escribieron

As: que si
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M: que si jporqué?

A: (inaudible voces empalmadas)

A:y segun segin (inaudible) hay algunos que por ejemplo.../ digamos/ algunos
(inaudible empalme de voces) entonces/ también se basa mucho en la adolescencia
(inaudible empalme de voces) que vayan ocurriendo en ese tiempo ;no?

M: aja

A:y segun sus culturas este... algunas culturas presentan mas problematicas para los
jovenes/ para desenvolverse

M: a ver ustedes por alla/ Humberto ;qué escribieron?

A: nosotros ibamos a decir exactamente lo mismo

(inaudible risas voces empalmadas)

M: a ver escuchen la argumentacion del equipo por favor

A: fue mas o menos/ parecida o sea (inaudible) pero... la adolescencia como una etapa
M: aja

A: que se presenta en todos

A: jcdmo?

M: una etapa que se presenta en todos los adolescentes

A: si osea (inaudible empalme de voces)

M: muy bien/ a ver

A: la etapa viene siendo la misma pero si puede variar (inaudible)

M: m... por ahi... hay alguna gente que maneja por ¢jemplo/ que dentro de lo que es
adolescencia/ obviamente/ digo/ yo... supo...ngo ahora ya no €stoy segura/ yo supongo
que mi adolescencia fue diferente de todas las demas mujeres que estan aqui/ si?/ digo
ahora ya no estoy segura/ pero creo que fue diferente/ cuando nosotros estuvimos
analizando la primera pregunta y estuvimos comentando acerca de las experiencias que
habian/ marcado nuestra nuestra (inaudible) de lo que sucedié en nuestra adolescencia/
este... y por ahi se comento por ejemplo/ el primer novio este.../ comentamos €... no s¢
diferentes situaciones/ yo considero que si hay diferencia entre.... por ¢jemplo como
vivié/ ;Lupita?

A:si

M: e... su adolescencia o como la estd viviendo todavia/ a poco (inaudible)

A: 0 o de los varones por ejemplo/ como la vivo Humberto a como... la vivié Samuel/
¢h?/ debe de haber diferencias/ claro que en general/ hay algunos aspectos que si €...
pueden coincidir si/ a lo mejor como dice.., Martha Nelly hay situaciones o hay
algunos aspectos de nuestra adolescencia en la que todos coincidimos/ todos podemos
coincidir a lo mejor en que fue a lo mejor una... grata expe (...) 0 la mayoria

(risas)

M: la mayoria podemos coincidir en que hubo algo importante en nuestra adolescencia
porque puede haber alguien que diga/ nunca pasé nada importante este...(risas) pero
bueno por eso decimos hay sus excepciones este.../ entonces hay ciertas situaciones en
las que nosotros podemos decir que la cu...Itura influye mucho/ si nosotros nos vamos
a analizar hoy no me io traje este... prometo traerlo préximamente/ hay un articulo por
ejemplo que yo tengo de como se vive la adolescencia en... en la region de Oceania por
alla y ahi hace mencion el articulo de como se vive la adolescencia 0 como son los
ritos de iniciacion de la adolescencia en diferentes culturas/ por gjemplo menciona a la
antropologa Margaret Mead y este.,. Margaret Mead hizo una serie de investigaciones
donde maneja las diferencias/ en cuanto por ejemplo la iniciacién sexual de los
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adolescentes/ cOmo se inician sexualmente los adolescentes/ no les voy a preguntar
directamente como se iniciaron ustedes pero ;como han sabido que se inician los
adolescentes?/ generalmente sobre todo los varones/ jcoémo se inician sexualmente los
adolescentes?/

(inaudible empalme de voces)

M: no... yo estoy preguntando por los varones/ cdmo se inician yo no les estoy
diciende que ustedes/ ustedes pueden decir que un amigo me conto que

(risas) (inaudible empalme de voces)

M: este... yo... supe verda pero/ por ahi me contaron que... algunos hombres por
ejemplo las primeras relaciones sexuales se inician con prostitutas o anteriormente se
iniciaban con prostitutas ;si? eran unas situaciones que a lo mejor eran comunes en
aquel entonces o0 hace muchos afios/ y hoy en dia ya no es tan comin que se inicien de
esa forma/ hoy en dia es mas comun que suceda con alguna novia que sea muy muy
aventada/ este... con alguna jovencita con alguna amiga o con la hermana de una
amiga/ este... perdon o con la amiga de una hermana

(risas)

M: digo/ hay diferentes situaciones/ mientras no sea este... algo que nos afecte
tremendamente o que sea este.../ ;como diriamos?/ ¢... que no se dé por nuestra propia
voluntad/ entonces/ yo creo que no hay ningun problema de alguna manera todos en
algiin momento este a todo el mundo le llega e... su... primera vez independientemente
de que/ este... el momento en el que llegue/ el detalle es/ este... que no sea en una
situacion muy comprometida

A: algo forzado dice €l

M: ;porqué?

A: una amiga

(risas)

A (inaudible risas)

M: de veras ;si?

A:no

(risas)

M: queria que nos contaras

As: qué nos cuente

(inaudible risas)

M: estuvieron juntos o que

(inaudible risas)

M: el detalle es que/ a ver si

A: yo lo estaba cuidando

As: a...

M: lo que pasa es que ciertamente por ejemplo hay culturas en las que es muy diferente
como se vive o por ejemplo que tan permisivos pueden ser los padres de familia/
anteriormente si ustedes recuerdan (inaudible ruido) los papas con los abuelitos de
nosotros/ cdmo se daban esas situaciones antes/ los permisos que habia para ir a bailes
o si no habia permisos que ahorita la mayoria de los muchachitos ya ni siquiera a veces
piden permisos para ir a los bailes o para irse a las fiestas/ a...ntes por ¢jemplo e...ste
no eran muy comun este los permisos para quedarse en las casas de las amigas/ si te
daban permiso de quedarte de pasar una noche fuera de tu casa era en la casa de algun
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familiar pero con amigas no/ y hoy es muy frecuente que las muchachitas se queden en
la casa de las amigas o eso creen las mamas

A: es0 se cree

M: eso se cree/ bue...no e...ste...

A: pero ahi independientemente

M: a ver

A: ahi independientemente/ si dan permisos o no dan permisos te encerraban o no te
encerraban osea el hecho es que 1a adolescencia viene siendo lo mismo/ si porque
porque es una etapa natural// 0 no no estoy entendiendo ahi

A: maestra es que la diferencia (inaudible voces empalmadas)

A:sh...

M: con la que més concordaban

A: es con la mama

A: maestra es que / bueno dicen que cada quien osca es diferente si existen diferencias
pero por decir existe entre/ el tuvo la novia a los cuatro yo a los diez él a los quince
pero en si todos tuvimos una novia

(risas)

(inaudible risas)

A: todos tuvimos una novia y luego todos tuvimos una... actriz/ hay diferencias hay
diferencias pero todos vamos a caer en lo mismo o sea todos tuvimos una relacion

M: aja

A: existen diferencias pero vamos a caer en lo mismo todos somos diferentes

M: aja

A: pero es que ahorita a lo mejor en la actualidad si se ve que/ pues la adolescencia se
ve mas o menos igual pero en otras épocas como en la revolucion/ a lo mejor la
adolescencia no la llevaban/ (inaudible empalme de voces)

A: respectivamente a ese tiempo creo que ni ni tenian adolescencia porque/ en ese
tiempo las mujeres se se casaban a edad temprana verda

A: trece a...1i0s

A: en la misma adolescencia pasaban a ser mujeres/ ya mujeres adultas

M: o sea propiamente no habia adolescencia de nifias pasaban a ser mujeres// algun
otro comentario

A: (inaudible voces empalmadas)

A: nosotros queremos sabe...r cuél es la definicion que... en la clase nos vamos a basar
(inaudible voces empalmadas)

M: lo que pasa es que/ lo que pasa es que se trata de llegar a/ ;si? o sea no se va a dar
una definicién esto es adolescencia y esta es la que me tengo que me tengo que
memorizar/ o sea nosotros vamos a ver diferentes autores vamos a ver diferentes
puntos de vista/ y después vamos a concluir nosotros/ qué es para nosotros la
adolescencia

A:a..si

M: entonces no es de que nos vayamos a basar e... exclusivamente por ejemplo
exclusivamente en el aspecto psicologico que era lo que sc manejaba desde un
principio él hablaba del adolescente solamente desde un punto de vista/ hay psicélogos
que se manejan mucho por el drea biol6gica hay otros que manejan mucho lo que es el
aspecto social y que dan su definicion de acuerdo a... a su teoria o a su punto de vista/
nosotros vamos a ir complementando vamos a ir tomando de diferentes corrientes por
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asi decirlo/ de diferentes corrientes vamos a ir viendo qué es lo que mas se acerca a
nuestra definicién o a nuestro concepto de adolescencia si?/ 0 sea no es que ahorita
nosotros queramos definir exactamente lo que es la adolescencia/ ahorita de eso se
trata este ejercicio de realmente de buscar en todos los conceptos que ya tenemos y
todas las experiencias y todas la ideas que nosotros hemos mantenido para poder e...
hacer una definicién de adolescencia

A: nosotros queremos sabe...r cual es la definicion que... en la clase nos vamos a basar
(inaudible voces empalmadas)

M: lo que pasa es que/ lo que pasa es que se¢ trata de llegar a/ jsi? o sea no se va a dar
una definicién esto es adolescencia y esta es la que me tengo que me tengo que
memorizar/ 0 sea nosotros vamos a ver diferentes autores vamos a ver diferentes
puntos de vista/ y después vamos a concluir nosotros/ qué es para nosotros la
adolescencia

A:a..si

M: entonces no ¢s de que nos vayamos a basar e... exclusivamente por ejemplo
exclusivamente en el aspecto psicolégico que era lo que se manejaba desde un
principio €l hablaba del adolescente solamente desde un punto de vista/ hay psicélogos
que se manejan mucho por el 4rea biologica hay otros que manejan mucho lo que es el
aspecto social y que dan su definicion de acuerdo a... a su teoria o a su punto de vista/
nosotros vamos a ir complementando vamos a ir tomando de diferentes corrientes por
asi decirlo/ de diferentes corrientes vamos a ir viendo qué es lo que mas se acerca a
nuestra definicién o a nuestro concepto de adolescencia ;si?/ o sea no es que ahorita
nosotros queramos definir exactamente lo que es la adolescencia/ ahorita de eso se
trata este ejercicio de realmente de buscar en todos los conceptos que ya tenemos y
todas las experiencias y todas la ideas que nosotros hemos mantenido para poder e...
hacer una definicién de adolescencia
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Discurso B

M: buenas noches

A buenas noches

M: jcomo les fue con la tarea?

(inaudible voces empalmadas)

M: Vamos a empezar/ primero acostumbro recordar/ €... los conceptos mas relevantes
de la sesi6n anterior/ los conceptos mas relevantes de la sesién anterior luego
revisamos la tarea/ luego enseguida avanzamos con el tema de hoy/ si... alguien nos
ayuda a recordar/ cual fue la idea o el concepto que se manejo la sesion anterior

A: el principio fundamental de conteo

M: ;qué nos dice el principio fundamental de conteo?

A: (inaudible) es un proceso que puede ocurrir de... ene maneras/ be es un segundo
suceso que puede presentarse de... tiene dos maneras/ ¢¢ es un tercer suceso que puede
ocurrir de diferentes formas y asi sucesivamente/ entonces el total de maneras/ en que
se puede presentar simultineamente a be y ce (inaudible)

M: entonces si varios sucesos se/ van a presentar simultaneamente el total de maneras
en que pueden ocurrir se obtiene del producte de las maneras individuales al
combinarse verda o sea al irse multiplicando/ bien sobre esto resolvimos algunos
problemas en la clase del viernes y dejamos uno de tarea qué dice la problema de la
tarea/ alguien por ahi

(inaudible voces empalmadas)

M: por favor alla

A: el problema dice/ usted nos habia puesto aqui cudntos numeros de tres cifras se
pueden formar con los digitos dos cinco seis tres y cero/ aclarando ahi que se pueden
repetir y sin restriccion/ y la tarea que usted encargd es el mismo problema pero sin
repeticién y la centena con valor

M: entonces vamos a formar nimeros de tres cifras donde las centenas/ tengan valor
las centenas tengan valor muy bien/ la primera de las preguntas que tiene el problema/
(inaudible voces empalmadas)

M: cuantos numeros/ ¢... de tres cifras se pueden formar primero/ cuantas cifras/
cuantos numeros de tres cifras se pueden formar/ respuesta

A: sesenta

M: ;sesenta?/ ;alguien mas?/ ;alguna diferente?

As: cuarenta y ocho

M: tenemos en ¢l inciso a sesenta cuarenta y ocho/ jalguna més?/ quién explica como
obtuvo el sesenta/ aver/ alguien que diga de los que obtuvieron sesenta como lo.../ 1o
sacaron

A: es que era sin repeticion y...

M: el sesenta es/ sin repeticion y estamos pidiendo

A: con repeticion

M: con repeticion

(inaudible voces empalmadas)

A: no...

M: entonces que se

A: ahi lo que se incluy6 fueron cinco digitos en el primero tomando en cuenta el cero
pero (inaudible empalme de voces) ahi decia que no...
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(inaudible empalme de voces)

M: tiene valor la centena/ al tener valor la centena el cero no puede ir en la centena

A: se restringe a cuatro

M: se restringe a cuatro/ jqué otra opcion hay?

A: cuarenta y ocho

M: ;de donde sale el cuarenta y ocho?

A: de.. multiplicar cuatro.../ posibles nimeros en centenas

M: muy bien

A: cuatro posibles numeros en decenas

M: aja

A: y tres posibles numeros en unidades

M: cuatro nimeros en centenas cuatro nimeros en decenas y tres en unidades/ esto es
si...n repeticion o co...n repeticion

As: sin repeticién

M: sin repeticion/ muy bien cuatro por cuatro dieciséis/ por tres cuarenta y ocho muy
bien/ alguna duda/ ;se entiende de donde se obtiene?/ aqui los sucesos/ de acuerdo a la
férmula que... que ley6 el compafiero ahorita/ el... la cifra en las centenas vendria a ser
el primer suceso/ la cifra en las decenas vendria a ser el segundo suceso/ y la cifra en
las centenas digo en las unidades seria

A: jporqué nada més tres maestra?

M: porque este en lo particular es de tres

As: no el nimero tres

M: a... porque es sin repeticién/ osea el cero no puede ir en las centenas tienes cuatro
opciones/ pero luego te vas a las decenas/ vamos a suponer que tomamos el seis/
sigues teniendo cuatro opciones porque ahora si cuenta €l cero/ pero una vez que ya
estdn ocupadas las centenas y las decenas pues ya nada mas me quedan tres opciones
para las unidades

A: okey

M: muy bien/ que nos dice la segunda parte del problema

A que sean pares

M: que sean/ pares/ e... relacionamos relacionamos con lo que sabemos/ jcuando un
numero es par?

As: cuando termina dos cero

M: cuando termina en cero dos cuatro seis y ocho/ jpuedo usar ¢l ocho?

As: no

M: no esté contemplado en los que vamos a manejar

A: el cero y el seis

M: entonces para ¢l inciso vuelven a ser tres cifras/ pero a una de ellas la acaban de
condicionar/

A: la tercera cifra

M: tiene que ser par/ la tercera cifra la de las unidades/ jcuéntas opciones tenemos
para las unidades?

As: tres

M: tres

A: cero dos y seis

M: el cero el dos y el seis/ (inaudible) (por dénde empezaron con esto? jcuantas
respuestas tienen? jla misma?
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As: si

M: jcuarenta y ocho?

A:si

A: me da a treinta

M: ;treinta?/ ;el maestro?/ jalguien mas?// ;alguien mas?// bueno vamos a ver ;c6mo
obtuvieron el cuarenta y ocho?/

A: cuatro

M: cuatro opciones

A: cuatro opciones para las centenas

M: okey entonces pueden ser

A: sin el cero verda y luego cuatro para las decenas

M: cuatro para las decenas

As: tres para las unidades

M: aunque sea un poquito Jargo/ vamos a sacar las opciones en este problema a ver qué
tal/ ;quien quiere aventarse las primeras diez?

A:yo

A:yo

M: aver/ déjenme/ aqui la la idea es que todos

A: ay perdon (se mueve la grabadora)

M: no importa/ si el maestro ya

A: ges el inciso be?

M: si/ si el maestro ya se tom6 la molestia de sacar las diferentes alternativas quiere
decir/ que por ahi dudo de cual era la respuesta correcta// es una forma de
comprobarlo/ hay un pequeiio truco ahi/ vamos aver/ no es necesario que pongan los
guiones los guiones

A: (inaudible)

M: ¢s ¢l trapito ese// yo los pongo la primera vez para reforzar la idea de que son tres
posiciones las que van a llenar/ pero una vez que ya saben la mecénica no es necesario
anotarlos

A: es sin repeticion verda

M: sin repeticion

A: (inaudible)

M: el compafiero decidié empezar con ¢l nimero dos jalguien quiere pasar y empezar
con otro nimero?/ para irle avanzando que esto sea mas rapido/ ahi ahi hay varias
barras de gis/ adelante ahi/ dos compaiieros al mismo tiempo adelante pasele/ podemos
ponernos de este lado

A: el dos y el cinco verda

A sin repeticion

M: dice pares y sin repeticion

(inaudible voces empalmadas)

M: aver aver alguien que nos recuerde ;como dice el inciso be?

As: pares

M: pares

A: pero menores de quinientos

M: ;menores de quinientos?

As: no...

M: pares ese es el otro ese es el tres//
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A: sin repeticidén

A: sin repeticién _

(inaudible empalme de voces)

A: estd bien

A: cero dos tres

A: cero seis

A:yaestd

A estan repitiendo el dos

(inaudible empalme de voces)

A: dos cero seis

(inaudible empalme de voces)

A: estd bien

M: okey vamos a dejarlo asi/ vamos a dejarlo asi/ miren// se trata también de ir viendo
algunos tips para para ensefianza/ a la hora de sacar las opciones estamos
contemplando estamos teniendo dificultades para ver/ e... conqué le sigo/ qué debo
poner/ este como seria una forma de no perdernos en la lista de opciones que estamos
sacando/ entonces hay que buscar hay que buscar un orden o un sistema para poder
tener toda la... la secuencia en un info...rme que no perdamos de vista alguno de ellos/
alguien conoce alguna técnica/ también de conteo/ que nos permita tener la visidn
mds rapido/ y que no nos se nos escape alguno?

A: ahorita bueno ahorita yo empece con el primer nimero que tenia a... €..n

M: en la secuencia

A: por orden de aparicidn/ pero Juego re... reconsideré y empecé por orden de del
numero/ por cual es mejor empezar empecé cinco por €l cero cinco por ¢l dos y ya
esta verdd/ y luego el cinco por el tres y el cinco por el seis

M: sigui6 una secuencia de

(inaudible empalme de voces)

M: cinco por cero

A: aja

M: y luego dos con seis/ luego sigui6 con el tres con cero con seis

A: si pero debié haber seguido con el dos/ cinco por dos y terminaba en cero y seis

M: en cero y seis/ luego cinco por tres cero seis y faltaria el dos aqui esta/ okey el ya
empezO con un con un sistema/ ja alguien se le ocurre otro procedimiento?/ a ver

A: a ver si no es lo mismo

M: a ver

A: yo acomodé este... estos cuatro numeros como si fuera a hacer un diagrama de
arbol/

M: aja

A: dos cinco el seis y el tres

M: muy bien

A: empecé con/ dos cinco y seis/ y Juego dos cinco y tres ah pero el tres no se puede
con el cero porque son pares

M: aja

A: y ahf este... empiezo a ver las posibilidades de después del seis/ por el...

M, As: cero

A: ya se agotaron ahi las posibilidades

M: el dos con e] tres?
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A: pero es impar

M: por eso pero al segundo lugar

A: dos tres cero

A: dos tres ah si

As: dos tres cero

(inaudible empalme de voces)

M: bien necesitamos definir qué es un diagrama de arbol jalguien lo puede describir?/
;qué es un diagrama de érbol?

As: (inaudible empalme de voces)

M: una grifica es un dibujo/ lineal en donde de cada resultado posible se va
combinando con otras opciones (inaudible) entonces en cada opcion se va abriendo/
mas/ aqui por ejemplo/ abrié el cinco asi/ en realidad era/ dos con cinco y luego del
cinco hacia seis y a cero/ luego dos con seis hacia cero nada mas luego dos con tres a
seis y a cero/ dos con cero y seis/ cudntas opciones estin determinadas en ese espacio
A: seis

M: ahi hay seis/ pudiera pensarse que con las otras hay seis seis y seis pero.../ es una
hipotesis hay que probarla

A: ;seria bueno hacerlo a la inversa?

M: ;como?

A: con la restricciéon que tenemos de que la cifra debe ser par/ entonces empezar al
final con cero dos y seis ¢ irme hacia atrds y ver cudles con las otras dos opciones

M: si también es posible/ también es posible pero.../ aqui hay una cuestién a la mejor
de... formacion nos han educado para leer de izquierda a derecha/ entonces puede ser
que no todas las personas tengamos esa capacidad de reversa de reversibilidad/ pero si
alguien tiene la habilidad adelante/ que les parece si hacemos si hacemos el arbol
(inaudible) pero ahora si bien hecho porque ahi

As: risas

M: no quise decir que esté mal hecho

(inaudible empalme de voces)

A: jya puedo esto quitario?

A: eso lo puse yo

M: voy a volver a empezar/ lo hubiera dejado asi/

A: es que para que queden bien los espacios

M: osea yo me referia a que la segunda opcién

(inaudible empalme de voces)

M: mire borrelo todo/ no hay no hay inconveniente en los compafieros jverdad?
Vamos a hacer el diagrama completo// dos

A: jcudndo es conveniente usar el diagrama de arbol y cuando es conveniente usar el
método (inaudible)?

M: en realidad las técnicas deben (inaudible) en la mayoria de los casos/ pero cuando
tenemos una duda/ o cuando ninguno de los procedimientos conocidos les sirve para
resolver ¢l problema/ diagrama de arbol/

(inaudible empalme de voces)

M: todavia yo quierc comprobar

(inaudible)

M: lo que pasa es que el diagrama a veces es sencillo/ aqui porque/ alguien estd
proponiendo treinta numeros y alguien estd proponiendo cuarenta y ocho/ entonces la
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unica forma/ de que no se vea como...(inaudible empalme de voces) es sacar todas las
opciones

A: mejor a la derecha/ va a estar mas largo

M: cinco el dos y luego con seis y cero/ muy bien

A: Neéstor

A: mande

A: ;me puedes pone...r el seis con ¢l ci...

A: primero

A: el seis con el cero y luego con el dos?

A: (inaudible) dentro del sistema

As: (inaudible empalme de voces)

A: yo tomé el dos y lo combiné con el cinco/ y con los que sean pares y eso es todo/
luego el dos con el cinco digo el dos con el seis perdén y con los que sean pares y con
el cero/ el dos con el tres con los que sean pares con el seis con el cero/ asi ya no me
voy a revolver (inaudible empalme de voces) y ahora sigo cinco...

M: es que la pregunta de ella era concreta en ese sentido/ porqué no combiné dos con
cero y dos

A: porque se repite el nimero y en el be no hay repeticién

M: osea que en este caso se pidi6 que fuera sin repetir dos digitos/ osea en una misma
combinacion en una misma combinacion no debe repetir dos veces una cifra//

A: cinco con seis con tres//

A: el seis también

(inaudible empalme de voces)

As: dos tres seis

(inaudible)

A luego cinco... (inaudible) luego nada mas faltan el dos y ¢l seis

M: si contamos las opciones aqui/ se supone que la... la rama final es la opcién
correspondiente/ dos cuatro seis ocho y nueve aqui dejaron todas las de quinientos/ dos
cuatro seis ocho y nueve verda que corresponden a las mismas nueve opciones que
empiezan con quinientos

(inaudible empalme de voces)

A seis con cero y dos

(inaudible empalme de voces)

A: seis con cinco luego con dos y cero/ seis con tres/ con cero con el dos y con el cero/
ahora vamos a... seis con el cero/ y luego dos y con cero

M: bien dos cuatro seis opciones mas

A: tres con dos/ lo tomamos con ¢l seis con ¢l cero/ tres con cinco lo... tomamos con €]
seis/ con el dos y con el cero// tres con seis / lo tomamos con el dos y con el cero/ tres
con cero y lo tomamos con ¢l dos y con el seis y eso es todo

M: bien y ahora vamos a empezar con el cero/ vamos a contar las opciones fueron
nueve ahi también y nueve de de este lado son dieciocho/ veinte veinticuatro veintiséis
veintiocho treinta/ treinta/ posibles/ nimeros de tres cifras terminados en par/ entonces
como se obtuvo el cuarenta y ocho y como el treinta para saber donde esta el error/
tmuy bien aver

A: lo que pasa es que habria que considerar/ (inaudible) en la primera cifra estamos
considerando cuatro que nada mas nos salga en cero

M: aja
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A: pero hay que considerar también que la tltima cifra ya va a estar ocupada por dos
seis 0 cero/ es decir que esas opciones las tenemos que descartar para las siguientes
dos cifras en cada uno de los casos si termina con dos tengo que descartar el dos para
las siguientes dos cifras

M: muy bien

A si termina en cero igual

M: lo que sucede aqui es que el principio de multiplicacién/ no se puede aplicar en un
solo paso/ porque hay una condicién este nimero tiene que ser par/ entonces depende
¢l nimero que esté aqui para saber las opciones que tenemos para los otros/ si all{ hay
un par se reduce el nimero acé/ pero si aqui hay un aqui no puede estar un impar pero
si puede estar entonces aca otro juego de nimeros/ hay que pensar en las condiciones
osea aqui puede estar el dos puede estar5 el seis y puede estar el cero/ ;cudntas
opciones tenemos?

A: tres

M: tres/ pero estas opciones se van a combinar/ con este lado de otra manera vamos a
ver/ si aqui esta ubicado el dos/ ;cuantas opciones tengo para este lugar?

A: cuatro

M: o para el primero mejor para el primero mejor

A. para el primero habria cuatro tres

As: tres

M: tres porque no puedo utilizar el cero

A: ni el cero ni el dos

M: (y para el segundo?

A: cuatro

M: cuatro porque ahi ya puedo volver a utilizar a ver/ si estd ocupado el dos y estd
ocupado el... el cero no lo puedo utilizar aqui pero alguno de los tres se estd manejando
aqui

A: dos

M: entonces ya nada mas me quedaria/ el cero y los otros dos que me sobran entonces
serian tres opciones/ tres por tres

As: nueve

M: nueve por dos/ dieciocho// dieciocho opciones/ a ver si resulta esto/ el seis/

A:no

M: ;no va a resultar?

A:no

(inaudible voces empalmadas)

M: aver ;entonces donde esta el error? aver

A: yo/ planeandolo como lo planeaba ahorita de manera reversible/ planteo lo siguiente
osea/ primero considerando que el cero sea la 1ltima cifra/

M: lo trabaj6 por separado

A: aja

M: si el cero estéd aqui

A: ahora trabajaria/ haga de cuenta que
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Discurso C

M: voy a tratar de recordar otra vez los nombres de cada uno por que no me acuerdo
(inaudible) lupita maria guadualupe verdad maria guadalupe y usted

A: mercedes

M: mercedes (inaudible)... usted

A: alberto

M: usted

A: ramiro

M: ramiro efrain gerardo... nicolas janet si verdad faltan todavia donde estan los
demas

A se salieron

M: se salieron nada mas cuando estoy yo o que

(inaudible) (ruido)

M: compaiieros... ya les dije porqué se tiene que borrar el pintarron

A: si

M: comenté alguna vez eso?

A: si

M: y qué dije?

(ruido, no se alcanza a entender lo que conversan maestro y alumnos, pero cerca de la
grabadora se escucha una convresacion:

A para recogerles a todos de una vez)

A: dijo la maestra de estrategias que no se debede dejar el pizarron asi

M: por qué

A: porque da muy mala imagen (ruido de bancos)

A: para no perder tiempo

M: aver dicen que es para no perder tiempo. .. siii tiene que ver con €30

(ruido)

M: dicen que es de mala educacion ques para no perder tiempo

A: queda sucio

M: queda sucio sif

A: queda sucio

(ruido)

M: qué decia la maestra de estrategias?

A: que es de mala educacion

M: que es de mala educacion nada méas asi?

A:si

M: si eso fue todo no explicd porqué muestra un poco qué... bueno ustedes qué
entienden cuando ella dice ques de mala educacién

A: pues que pierde tiempo en su clase maestro borrando el pizarron

M: si sii se emplea tiempo para borrar y ps se pierde un poquito de tiempo

A: (no se entiende)

M: esteee... miren también es importante por esto...cuando ustedes no entiendan bien
algo nuevo que les estén manejando conviene que pregunten si? y alomejor cada
maestro respecto a eso de borrar el pizarrén vatener una idea muy particular // aqui es

144



importante si yo quiero que ustedes me pongan atencidn necesito que no exista nada
que distraaiga esa atencién aver que estaban haciendo cuando llegué

A: (no se entiende) escribiendo

A: haciendo graficas

M: haciendo graficas y de donde estaban (no s¢ entiende , ruido de bancos) la
informacidn, ., de lo que estaba escrito en el pizarron.., verdad? y ya lo borré yahora?
A: (no se entiende)

M: entonces distrae la atencién. .. y para que estén més atentos y pongan un poquito
mas de atencidn es conveniente. .. borrar (no se entiende)

A: cuando va a recoger las libretas?

(inaudible, ruido de bancos)

M: yo creo que... almenos en el otro grupo no se si sea el mismo caso... que si
llevamos poquito y que qué es 1o que vamos aaa reportar o qué ¢s lo que ustedes van a
reportar no se si se sientan ustedes igual los siento un poco inquietos por que yaa voy
a pedirles por primera vez la libreta y no saben quee (inaudible) en mi caso yo no estoy
seguro (inaudible) aver quien mas tiene esa duda o inquietud

A. yo también... yoo nadamas lo poquito que hestado sacando del libro nadamas

M: del libro muy bien ... aver por acéa

(inaudible)

M: aver efrain cuantas hojas has anotado desdeque iniciamos //

A: todas

M: cuéntalas (el maestro cuenta al mismo tiempo que ¢l alumno mientras, al parecer,
las hojea) una... dos... libre

A tres,.. cuatro

M: cuatro... aver quien tiene mas hojas porahi

A: yo nadamas tengo lo que es la actividad uno y la actividad dos

M: la actividad uno y la actividad dos... aver la actividad uno?

A: bloque uno y bloque dos

A: los recuerdos personales

M: no... cada bloque tiene una serie de actividades

A: yluego también los conceptos no? que nos dio (inaudible)

M: sii la actividad uno tiene que ver con €l bloque uno y también la actividad dos...
que tl tienes

A: la actividad dos es la... una jornada de trabajo en la escuela

M: Sii

(inaudible)

M: haber vamos a revisar un poquito lo que hemos hecho... el primer dia qué hicimos
(inaudible)

M: primero qué hicimos el primer dia

A: eeste

M: aver qué fue lo que hice yo... qué fue lo que hice

A: presentarme

M: haber me presenté y qué mas pasd

A: nos dio unos (inaudible)

M: andele andele por ahi esta si se acuerda bien cada uno de ustedes se presento6... ono
hicimos eso...

A sii (coro)
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M: el que no sabe es que no vino... no eso hicimos entonces... primero nos
presentamos verdad? Y luego / (inaudible) tiempo para otras cosas qué hicimos
después

A: vimos unos acetatos profe

M: de qué trataban los acetatos

A: del mapa curricular

A: del plan escolar

A: del plan de estudios

M: deeesta carrera que ustedes estan cursando... bueno algo dese plan de estudios es el
mapa curricular exactamente/ para qué lo vimos // tenia que ver con la materia o no //
(inaudible) pues para tener la ubicacién en el mapa curricular de esta materia y cuales
son las lineas de formacidn que tiene esta carrera porque son varias... una que tiene que
ver con lo que es el acercamiento aqué?

A: secundaria

M: ala secundaria alas escuelas que se llama asi (inaudible) acercamiento a la
praactica... escolar... si? o ala actividad escolar... esto fue lo primero que vimos y nos
dimos cuenta que la primer materia se llama como se llama esta clase... escuela y
contexto social y luego siguen ofras materias de esa misma linea de acercamiento a la
practica... si? que después se vaallamar... observacién del proceso escolar y despueeés
se vaallamar observacidn y practica docente yo escuché por ahi un comentario que
apartir del segundo afio osea en ¢l tecer semestre cuando empiecen a llevar
observacion y practica docente ya ustedes realizan practicas en grupo... antes noo osea
que este afio de que se vaa tratar

A: de observacion

M: nada mas observacion exclusivamente observacion... de €so se va a tratar... entons
ya ubicando en donde esta en el mapa curricular la carrera y luego qué hicimos

A: maestro tenemos que tener en la libreta €l mapa curricular

(inaudible)

A: yoo nos flimos a la primera actividad del bloque uno

M: aver antes de entrar a la primera actividad del bloque uno/ también revisamos un
texto un poquito extenso en acetatos que nos da una explicacion general de lo ques la
linea de formaci6n de acercamiento... a la practica... y luego una vision general de la
materia escu¢la y contexto social... si? eso fue lo que vimos y luego ya entonces...
luego qué hubo en la siguiente clase... vimos lo que es el programa de 1a materia la
introduccion con la presentacion inicialmente y luego la introduccién y luego?

A: hicimos el ... los recuerdos vivencias

M: que fue la primera actividad asi es en esa introduccion se vaa... desglosando cada
uno de los bloques de qué se vaatratar entons inicialmente nadamas revisamos el
bloque uno y les dije (inaudible) hastai vamos a llegar porque primer vamos a ir con ¢l
bloque uno... y luego nos pusimosa revisar el bloque uno... nos falta revisar dequé se
vaatratar el blogue dos // porque necesitamos luegoluego con el bloque dos a revisar
propositos... y la primera actividad que tiene que ver con algo que yavimos (inaudible)
qués

A: (inaudible)

M: una leccion/ qué numero de leccion

A: la diecinueve

A: diecinueve
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M: bieen en qué paginas esté la leccién

A: (inaudible)

A: en elde ciencias naturales

M: si... en el de ciencias naturales qué paginas

A: en la ciento veintinueve

M: haber/ cual es el tema de la leccién

A: el camino hacia... la edad adulta

M: Muuy bieer/ si la buscé verdad?

A:si

M: aver quien mas la leyé/ levante la mano

A: (inaudible)

M: aaandale/ y cuando lavan a leer?

A: (inaudible, varios alumnos al mismo tiempo)

A: hasta que lo pida

M: hasta que lo pida/ no... ps es muuy

A: (1naudible)

M: no... hay que leerlo les dije verdad?

A: (inaudible)

M: y... antes deentrar conesa (inaudible)/ tuvimos aqui unos invitados/ de dénde
venian

A: de tercer semestre (coro)

M: y a qué vinieron

A: (inaudible)

M: a ver/ vinieron a que ustedes les preguntaran / o ellos vinieron a preguntarles a
ustedes

A: (varias voces, solo se distingue una) vinieron para preguntarles y nos agarraron
como... (inaudible)

M: (inaudible) salieron deprimidos (inauduible)

A: (inaudible)

M: (inaudible) ustedes a ellos o ellos a ustedes

A: primero preguntamos nosotros/

M: y para que... vinieron / cual era la intencion de que vinieran

A: para imos dando una idea de lo que va...(inaudible, muchas voces)

M: a...provechamos / aprovechamos una experiencia que ellos ya... tuvieron/ van un
afio delante de ustedes/ yahan ido a las visitas / han ido a la observacion / yeso es lo
que vinieron a contar aqui (inaudible) como ustedes todavia no van / yo.../ bueno/
consider¢... importante / los invité por esa razon para que ustedes también tuvieran
otros elementos para darse mds cuenta de qué se va a tratar estas observaciones / si...? /
y salieron muchas cosas por ahi / osea preguntaron muchas cosas / esas preguntas no
se situvieron oportunidad de anotarlas o no / seria bueno tenerlas por ahi/ hacer un
cuaderno

A: (inaudible) hacer una conclusién no...?

M: si / si no son las preguntas es una conclusion / y como se que es una conclusion /
miren queé cosas deben de estar presentes/ presencia / necesariamente verda? / osea el
que no estuvo presente como lo vahacer

A se lo vaimaginar
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M: entonces si se lo va a imaginar / o si se lo cuenta algin compaiiero no va... tener la
misma.../ qué / percepcion
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Discurso D

M: les voy a... repartir / con el propoésito (inaudible grabacién) con el capitulo que ya
habiamos previsto tratar hoy / a nivel de debate / necesitamos medir / la... / condicién
en que esta abordado sus lecturas / como todas las lecturas / necesarias para iniciar un
debate tenga elementos suficientes de discusién de conocimientos de manejo / que nos
permita avanzar sobre ese (inaudible grabacion) y avanzar sobre nuestra... particular
adquisicion de datos / y digo adquisicion de datos porque es el nivel minimo que
ustedes manejan/ usted conocerd / una combinaciéon de elementos donde los datos
forman / parte importante // si queda una hoja del ejercicio les voy a pedir que me / me
la regresen // gracias péselas hacia delante (inaudible grabacién) sin necesidad de...
movernos mas de lo necesario // si ustedes advirtieron una cosa en su lectura no tiene
elementos redondos sino complementarios de la informacién que ya han manejado tal
vez sean mas precisiones que datos nuevos sean extension de los datos anteriores
donde / la informacion que tenemos ya tiene un panorama de la escuela secundaria en
sus origenes / en Estados Unidos pero también tiene una serie de planteamientos de las
formas de necesidades y ajustes y una informacién complementaria de la filosofia que
conduce todo ese esquema y que posiblemente innove la condicién que heredaron de
los europeos de la secundaria francesa particularmente y que en América e... asume un
enfoque filoséfico mas dinamico de ahi la explicacion de que sin embargo la lectura
aun esté vacia inclusive (inaudible grabacion) que la escuela americana ¢s mas reciente
que la inglesa y francesa pero tiene mas transformacion bueno eso es un primer apunte
que advertimos en las lecturas que... estd en consonancia con la filosofia pragmatica
de contrato y lo efectivo o que dé resultado y funcione / sobre otras prioridades que
pudiera haber inspirado la pedagogia positivista o la filosofia positivista de la escuela o
secundaria europea (inaudible ruido) aqui tenemos presiones de lo que ustedes ya
conocen sobre esas presiones y algunas preguntas que les he elaborado que les he
planteado a los compafieros para complementar 1o que hemos visto y que... cerrar este
capitulo y poder iniciar lo nuevo respecto a esta educacién secundaria / escuchamos
sus planteamientos y... esperemos que participen mayor nimero de... compafieros
tenemos la solicitud (inaudible grabacion) Celia

A: nos habla la lectura acerca de la... de la hig school de como es €l mode es ¢l mo es
el modelo tipico estadounidense de la educacién secundaria y... pues menciona que ha
tenido éxito a través de los afios y todo se debe a los factores que tienen en torno a este
pais entre ellos se encuentra el social el econémico y yo creo que el econdémico es de
gran importancia ya que nos habla de que aumentan las escuelas aumentan las hig
school gracias a... lo del producto nacional bruto a eso no le entendi muy bien como
que teniamos entendido lo del producto interno bruto que es la... / que es el valor total
de la produccién de bienes y servicios de un pais en un determinado periodo
generalmente es por un afio pero al hablar de producto nacional brute nos estamos
refiriendo a que es la suma de todos los ingresos percibidos por los residentes de un
pais independientemente de donde se sitien estos esto quiere decir que las personas
estuvieran dentro o no de Estados Unidos trabajando tenian la oportumdad de... de
ingresar a su pais / dinero y pues esto hacia que pudieran crearse mas y mas escuelas
entonces ¢s un factor muy importante que... hace que... haya mas expansion de
escuelas
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M: gracia...s Celia una apreciacion usted habla de dos elementos de dos conceptos de
la igualdad o desigualdad del producto nacional bruto y producto interno bruto

A sl

M: te entendi que son desiguales

A: si

M: son dos cosas distintas / yo quiero que / me repitas el sentido que debo darle al
producto nacional bruto y al producto interno bruto que son dos elementos que no
estdn en la lectura son informacién adicional son informaciones derivadas de... la
lectura vamos repiteme por favor porque supongo que ni los compaiieros ni yo tuvimos
del todo la rapidez para capturar ;el producto nacional bruto es?

A: es cuando los paises casi todos los paises industrializados consideran que el
producto interno bruto es ¢l mejor indicador de la actividad economica pero hasta a
principios de la década de 1990 Alemania Japon y Estados Unidos prefirieron utilizar
el producto nacional bruto que es la suma total / de todos los ingresos percibidos por
los residentes de un pais

M: suma total de ingresos de los residentes

A: percibidos

M: es el producto nacional

A: independientemente de donde se sitien sus activos productivos / por ¢jemplo dice s
una empresa... espaiiola que estuviera en Estados Unidos se considera parte del
producto nacional bruto de Espa...iia no de Estados Unidos

M: a... ¢si? No se si es respectivo a al pais donde esta asentado independientemente el
origen

A: no al contrario / perdon es respectivo al pais de origen

M, A: independientemente de donde se encuentre

A:si

M: okey entonces Estados Unidos cuenta todas las compafiias que tienen en

A: en todo el mundo si

M: para medir su producto nacional bruto

A: aja

M: okey es su total de ingresos / ingresos

A: independientemente de donde se sitien sus activos

M: activos fijense que este concepto de activos e... es un concepto de caracter
financiero que necesita una definiciéon para usted activo en escuela en academia en
educacion el activo tiene un significado que puede no coincidir necesaria o
exactamente con lo que activo significa en el plano financiero / bien para que usted lo
tome como una referencia por consultar

A: lo de producto interno bruto es el valor total de la produccién de bienes y servicios
en un determinado periodo por lo general un a...fio con independencia de la propiedad
de los activos productivos //

M: sin importar que no sean de ese pais

A: mmh

M: ;verdad? de ahi producto interno

A:si

M: gracias / ya esta mas claro / muy bien ahora si / empezamos con la conexién que
tuviera con respecto al asunto educativo ya fuera producto nacional bruto o producto
interno bruto lo que sabemos es que es de los mas elevados si no ¢l mas elevado en ¢l

150



mundo la economia americana de ahi que podamos plantear el sistema educativo de
acuerdo a esa posibilidad de acuerdo a esa condicién / Marian perdén antes de Marian
que que (inaudible grabacion)

A: si dice que... gracias a esta... vanguardia... por asi decirlo académica este... €l pais
lo que era Estados Unidos sale va incrementando como que en gran potencia va a
surgir gracias a esa... gama que tiene de valerse (inaudible grabacidén) opciones
multiples de escuelas polifacéticas vaya que sean igual eran escuelas comerciales
como este... vocacionales generales que corminmente se llamaban collages porque
bueno ya habia mencionado anteriormente que... que bueno un collage es cuando se re
se pone... se enfoca a lo mas importante lo mas caracteristico de algo que te llama la
atencion y tu lo vas uniendo t lo vas a ir acomodando como ta creas mas conveniente
y creo yo que ellos acomodaron lo que era que... las escuelas o las carreras que en ese
tiempo tenian mas auge y aparte de todo eso menciona que la high la high school pues
este... iba mejorando e... pero... no tenia muchas oportunidades para poder para
poder alcanzarlo porque (inaudible grabacién) no alcanzaban a tener esa educacién

M: entonces e... resaltamos la... generosidad (inaudible grabacién) en este momento
de compartirnos su indagacion (inaudible grabacién) cosa que... pudiera ser (inaudible
grabacion) pero que no es facil la experiencia que nos da la escuela en general / nuestra
escuela en general de que las indagaciones vayan mas alla de lo que el texto nos da y
menos que lo comparta tan generosamente / muy bien por lo el collage aveces el
concepto nos es muy despectivo para decir aquello que estd muy revue...lto entonces
como que lo usamos mas como sindénimo de revuelto que de una armazén de cosas
importantes seleccionadas que es el sentido que quiere ... expresarles Vicky y que...
bueno... no se ve importante el evento es importante muy bien Marian

A: bueno lo mio no es tanto un comentario sino una duda porque / creo que a mis
copias le faltaron le faltaron dos paginas / y entonces yo no encontré lo que son o
donde estan qué son los principios cardinales en educacién osea nomas no no los tengo
no los puedo puntualizar entonces quiero a ver si (inaudible grabacion)

M: pero ahi esta Marian esta puntualizado asi como lo mencionas en el texto y en
alguna lectura alguien que nos colabore para dar esa informaciéon a Marian y poder
seguir / alguien que no sea Vicky / Vicky pues

A: bueno e... referente a lo de los puntos cardinales este... no es tanto a lo de la high
school / es como (inaudible) los puntos cardinales es por los cuales ti te vas a guiar o a
dirigir saber por donde te vas a ir por asi decirlo acomodando y...

M: pero hay una precision en el texto

A:si

M: ;no lo tenemos?

A: si los principios cardinales en educacion

M: gracias Vicky Martha gracias por la lectura

A: e... jleo todo el trabajo?

M: (inaudible)

A: los principios cardinales de la educacion (inaudible) ansiedades generalizadas de la
época progresista de comienzos del siglo veinte (inaudible) los males sociales
(inaudible) el desarrollo del sistema de fébricas

A:Ema
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A: sustituiria el trabajo y socavaba el sistema de aprendices la propuesta atrofia de la
telematica (inaudible) donde la familia ya no vivia ni trabajaba en el mismo lugar y la
llegada de masas y inmi e inmigrantes (inaudible) eran instituciones estadounidenses
M: Martha/ subraya nada mas los principios enuméralos y enUncialos por favor de
nuevo son tres

A: el desarrollo de un sistema de (inaudible)

M: el desarrollo de un sistema/ de un sistema de produccion e... en serie jcomo lo
menciona?

A: un sistema de fabricacién

M: de fabricacion

A: de fabricas

M: a bueno sistema de fabricas hay que interpretar que el sistema de fabricas tiene que
ver con las formas de produccion industrializa...das que ya conocemos/ resultante de la
revolucion industrial que/ si bien no empezo6 en Estados Unidos el impacto en Estados
Unidos fue atn superior que en muchos paises europeos y mas rapido mas rapido y
mas profundo ése es un buen principio/ jqué tenia qué ver? Y aqui empezamos a
relacionar/ a relacionar la educacién con la produccién/ jqué tenia que ver esa
produccion con la... escuela secundaria con un principio educativo que pregunta
Marian? Alguien lo relaciona por favor que quiera e... (inaudible) el punto de contacto
del sistema de produccion y el sistema de educacion

A: a porque... este... el sistema que tenian las fabricas después lo quisieron
implementar a a la... educacion este... mediante cuestién de disciplina/ puntualidad no
lo dice la lectura lo dice en una lectura del libro y el sistema que implementaron las
fabricas se iba a trasladar a la educacion

M: habia una coincidencia en los regimenes de trabajo con los regimenes de educacion
una c¢oincidencia asi como la escuela tenia presencia fisica en ¢l trabajo evidentemente
hacian lo propio para que la produccion resultara costeable o rentable/ al igual que en
el cumplimiento de tareas trasla...das la obligacién de...l obrero a la obligacion del
estudiante pero hay un aspecto eso es cierto (inaudible) pero hay un aspecto que tiene
que ver mas con la eficacia en las escuelas la necesidad de las escuelas en relacion con
el sistema productivo ‘
A: la preparacion para poder trabajar

M: exacto/ lo que hasta este momento sigue siendo €l propdsito més importante de la
escuela lo que nosotros advertimos es que las escuelas son el antecedente o la alacena
de donde sacas un producto que pueda ser utliliza...do si me permiten esa expresion
parece que en un sentido pragmatico asi fuera (inaudible) en otras instancias““entra
en el departamento escola...r y.... concluye en el almacén fabril y esto en consecuencia
tiene un sentido muy grave un sentido pragmético donde... un sentido prgmatico
donde...el producto o el resultado la calidad final es mas importante inclusive que la
persona misma y esto... (inauidible) en el sentido de critica de la filosofia pragmaética
aunque esto tenga (inaudible) a nivel de produccién pero ahi encuentra otra vez la
incidencia de factores que... pregona o que defiende o0 que pro..mueve una filosofia
pragmatica/ o sea la escuela debe preparar para la fabrica por qué porque la fabrica es
nuestra explicacién de nuestro existit/ y la fuente mas propensa de ingresos y... de
dolares y de productos internacionales de productos que vendemos internacionalmente
y por lo tanto un incremento al producto interno y bruto a...] producto nacional/"M™
nos falta..n otros elementos otros principios de los que nos pregunta... Marian
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necesitamos conectarlo con esto uno... lo dijo Martha ya tiene otro por ahi que nos lo
defina rapido jalguien mas? si ... (inaudible) ;1o tienes?

A: si.... la supuesta atrofia de la tradicional socializacion de los

M: claro

A: hijos por sus padres y los medios urbanos

M: bien seleccionado/ atrofia.... de la socializacién/ de los hi...jos

A por sus padres

M: en relacion con sus padres ;qué significa?

A:le entiendo como que ya la familia no era el medio para... introducir a la... sociedad
como que tenian que buscar otro tipo de medios como la escuela para que los hijos
encajaran dentro de la sociedad (inaudible) de... como ahorita lo hablaban por medio
de las fabricas y todo eso la familia ya no completaba porque estaban hablando
(inaudible)

M: y dense cuenta de una cosa en la experiencia que ha arropado la escuela en
cualquiera de los niveles a veces cumple un papel que es superior al que ejecutaba la
familia

A:si

M: ;por qué? Porque el estandar o... e...I promedio de la cu...ltura en un cierto pais
puede ser inferior al que la escuela ofrece en promedio estamos hablando no estoy
diciendo de una familia particular ni una escuela particular entonces las escuelas tienen
un elemento de socializacion es decir de conta...cto del individuo con el contexto
social mas amplia mas fuerte mas firme maés rica mas diversa que la misma familia
(inaudible) entonces eso va... adquiriendo un lugar también en la explicaciéon de ese
segundo principio educativo (inaudible)

A: e... con la relacion también de padres e hijos también menciona que en el afio de mil
novecientos setenta y dos (inaudible) que se hacian preguntas a los padres de familia y
les decia que por qué querian que sus hijos estudiaran entonces ellos mencionaban que
para que tuvieran mejores empleos para que vivieran para que les pagaran entonces yo
veo como que educacion igual a... progreso o beneficios

M: claro claro en esa respuesta (inaudible) después del final algo de lo que estd
mencionando Ivana/ que... las grandes respuestas a las preguntas mas complicadas
estan expresadas en un lenguaje mas sencillo de aqui al final/ el positivismo del siglo
diecinueve... nos heredo... usted lo ha visto una exigencia de un lenguaje cientifico a
veces complicado para ser precisos para ser exactos para ser cientificos para ser
metédic metodolégicos nos exigia un cierto lenguaje/ pero en la ciencia social hemos
descubierto los que... nos movemos un poquito en contacto con la con las disciplinas
sociales si no en un nivel cientifico formal y profundo si... en la parte que toca en las
ciencias sociales a la educacion a la parte que converge que se junta y esa ciencia
social nos dice... que... las grandes respuestas que nosotros buscamos estan dadas en
un lenguaje muy sencillo asi en los términos de esa pregunta ustedes se acuerdan no
reflexionamos sobre eso no me lo ha..n mencionado de la pregunta que haciamos a
dos obreros en una construccion en una construccion y la diferencia de las dos
respuestas donde podemos dimensionar que/ hay una diferencia importante cuando
uno de ellos dice que estd haciendo una pared de ladrillo o de piedra y el otro a la
misma pregunta a la misma pregunta qué dice qué estd haciendo usted responde con
una respuesta totalmente incoherente totalmente/ entonces con esa misma sencillez con
que se pueda hablar de las cosas podemos encontrar que.../ respuestas que tu les las
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repites después de ponderada respuestas asi como lo estuve haciendo de extenderme en
otro rollo vamos a pedirle a Jovana que nos diga otra vez la pregunta que hacia el
investigador a una familia

A: por qué deseba que sus hijos se educaran

M: respuesta

A: era que para que... ... para que obtuvieran mejores empleos y para que ganaran mas
dinero

M: ahi lo dejo/ mejores empleos y mas dinero/ que tantos de todos en una encuesta
pueden repetir esa respuesta usted puede investigar en nuestra sociedad en nuestro
momento pero... pareciera (inaudible) la... la respuesta pareciera que estamos hablando
no de fines del siglo diecinueve que estamos hablando de principio del siglo veintiuno
(-3

A: (inaudible) sobre lo que decia Jhon Dewey sobre... relacionandolo con las escuelas
de 1a high school que... de la high school deberia... de servir como un producto final y
a la vez como preparacion preparacion final para para aquella gente que ya iba... a
dedicarse a la vida social directamente

M: no... por nada don Moisés Saenz se basa en experiencia de (inaudible) aqui tiene...
en voz de alguien que que conoce y que... se interesd y que se dedicé a a desarrollar la
educacion americana los dos e... principales e... propdsitos que se le atribuyen a la high
schoool/ uno de caracter terminal para que quien egrese tenga un oficio y otro de
carécter este es el nombre pro...pedéutico/ que en una... explicacién

A: es preparar

M: es si/ pro... preparar para una pedagogia posterior/ (inaudible) propedéutico
preparar para un educacion posterior entonces que sirviera como punto de partida para
otros niveles de estudio que... el estudiante eligiera/ muy bien el tercer punto Marian
{quieres comentar algo?

A: no mas adelante

M: el tercer principio que ya lo mencionaron nada més para rescatarlo de esto que leyé
Checo

A: la llegada de masas inmigrantes

M: la emigracién/ jqué impacto tiene este fenémeno con el asunto educativo y cémo lo
adopté el sistema americano o el sistema de México?

A: es un problema

M: sigue siendo

A: sigue stendo un problema

A: todavia sigue...

M: muy bien pero... jpor qué esta... en el plano de principios que que mueven a esa al
sistema educativo a hacer los ajustes y transformaciones?/ ;si?

A: se supone que... el plan que los principios son vistos como un plan para la
eficiencia social habla en términos genecrales de socializacién general de los jovenes
para el trabajo para la vida familiar la buena salud la ciudadania el caricter ético y el
buen use del tiempo libre entonces al buscar esa eficiencia social tiene que inmiscuirse
a todos los sectores de la sociedad y también ahi van los inmigrantes que son
problemas para ellos que también buscan la solucion y la... y alguna de las soluciones
que ellos dan es el presentar diversas opciones de educacion secundaria para que ellos
puedan ingresar y ya... con el transcurso del tiempo pues Ja.../ apertura hacia... hacia
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los diferentes estudiantes ya sea/ que sean de distinta raza o... con o... del lugar de
donde sea

M: gracias/ ya hablamos del caracter democratico de la educacion el tema se tocd... en
un texto de Jhon Diui donde relaciona en diferentes textos la educacién y la
democracia/ yo no me acuerdo si es democracia y educacién o democracia pero el
texto menciona los dos conceptos en una relacién estrecha y explica precisamente el
caracter que adquiere la educacion americana a partir de... los origenes de su vida
social como estado independiente/ como nacidén independiente/ democracia... que no
€...s un propdsito que esta en los textos o que estd... en los libros o en las leyes
guardado practicar o refrigerado para ver cua...ndo se puede aplicar/ ¢l mismo el
mismo sistema filoséfico pragmatico obli...ga a que las instituciones incluyendo las
escuelas tengan una practica democréitica o... que ayude/ a enterrar la democracia
cualquiera de las dos cosas/ y el mismo pragmatismo obliga a una definicién a una
definicion de las estrategias de la escuela para lograr una

(interrupcidn de grabacion)

M: y es el problema también de autoestima nacional a parte de las personales/ sin caer
en eso debemos entender que... en otros pajses puede resultar en una excelente ley o
en un excelente espiritu 0 en un excelente discurso pe...ro/ no tiene una aplicacién que
se defienda todos los dias en las escuelas o en la sociedad en las clases en los medios
la democracia como un propdsito que estd encima como un estilo de vida (inaudible)
to...dos los propositos lo amenazan como/ rodeandolo enmarcandolo estimulandolo
armandolo cualquier cosa que haga un ciudadano tiene que ver con el asunto
democrético si yo hablo delante de ustedes/ y... reprimo y... niego y... escamoteo y...
este... me guardo y reservo y reprimo y excluyo/ e...n cinco términos o en seis términos
los que les estoy diciendo estoy dejando practicar la democracia y usted no lo va a
notar/ cuando niego la palabra a alguien estoy negando un principio de... educacion y
no lo nota sencillamente es que no le toque hablar a alguien que no le toque hablar a
alguien estoy/ siendo practica de un activador de la democracia/ si (inaudible)

A: que la inmigracion (inaudible) infraestructura

M: a ver si espérame tantito respecto a esto si no para continuar con un elemento
nuevo aqui estabamos en la explicacion de este asunto la... eficiencia social que... esté
tratando de ser una resultante consecuencia de la aplicacion de estos principios la
inclusién de los inmigrantes en ese sistema democratico/ a donde iba... e... 0 que
queria aterrizar con mi ayuda el que el que hiciera la pausa es/ todos los americanos
son inmigrantes

A: si porque...

M: y los inmigrantes mas recientes son parte de los (inaudible) en la economia
(inaudible) esa integracion de... la mejor calidad de inmigrante es la que permite
(inaudible voces empalmadas de afuera del salén) entonces la democracia no puede
venir a darse porque seria nega...r el mismo fundamento econémico de la nacion/ esa
es la relacion que existe nada mas que hay que pensarla/ hay que pensarla y hay que
concluirla porque ya hay que saber que tanto de eso.../ es es un es una referencia
aplicable o.../ utilizable en nuestro estructura nuestro esquema nuestro funcionamiento
como nacion mexicana/ ahora si sobre eso e... quedaron claros los principios alla
Marian

A: si

M: gracias/ ahora si Vicky
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A: lo que también implica es cre...o 1o que es un déficit en la infraestructura econémica
de un pais porque estd bajo un desequili...brio entonces al... haber desequilibrio se
tambaleaba que es toda toda la reforma que que que es lo académico por qué porque se
contempla un plan un programa para un determinado grupo de estudiantes y un
porcentaje extra y al haber estos inmigrantes causa... ese tambaleo pero también
también lo que causa o sea causa pobreza pero también causa pobreza pero también
causa también lo que decia usted negrofobia por racismo yo lo veo como raci...smo y
aqui es donde se empiezan a implementar lo que son los tipos de escuelas para ese tipo
de... de estudiantes cla...ro no con con las mismas oportunidades pere para no... para
no... vaya pagar tanto/ no no no... tambalear tanto porque era ese problema

M: (inaudible)

A: yo quedé desconcertada en cuanto a la lectura porque y lo plasmo en mis
conclusiones y el desconcierto se debe a que Ja prime...r potencia del mundo habla
mucho de democracia no solo en el ambito educativo sino en otros también y la
democracia pues lo leemos aqui en el texto estd en las palabras de los presidentes o de
algunos maestros y luego yo me remito buscando algo de la high school y sale un
articulo de una... no sé si sea (inaudible) se llama... tribunal del pueblo y habla de las
dificultades que... enfrentan los alumnos estadounidenses un parrafo que me llamé la
atencion dice e... miles de muchachos salen de la high school con buenas calificaciones
pero con bajas destrezas y ahora los colegios estatales les estan cerrando las puertas

M: de qué estas hablando ;de Estados Unidos?

A:si

M: a.../ bueno

As, M: (inaudible voces empalmadas)

M: en todas partes se cuecen habas/ pero (inaudible ruido de bancos) de una escuela de
otro pais que ustedes se imaginan/ aunque no quieran decir y que tiene €l mismo
problema la misma situacién de falta de habilidades y destrezas en el plano cualquier
plano y y que nos genera ese fenémeno de... de inculpar a... en le inmediato anterior de
todas deficiencias actuales nadie es responsable de su propio destino porque no ha...y
un sistema que diga... con alguna... confiabilidad todo/ el perfil que se¢ propuso
inicialmente en cada uno de los niveles/ y Estados Unidos no deja de ser asi no
(inaudible) un concepto anti...democrético es un concepto/ de... de...d ilusién porque
dice el autor una dilusion no es una desilusiérn/ una dilusién de los contenidos o de los
propésitos o de lo...s metas que... se propone la high school y que en algin momento
de toda historia se esta refiriendo a un tiempo/ no... estaba cumpliéndolos sino que le
estaba dando este algo muy diluido no tenia la concentracién ni la densidad que
deberia y le estaba dando nada mas algo azucarado pero incomparable e con suficiente
densidad para hablar en términos de ustedes de laboratorio con una alta saturacién de
compuesto/ estamos solamente... diluyendo muy poquito contenido (inaudible)
alguie..n en algun momento cuando la inflacion en México era un problema de
financiamiento econémico decia la inflacion también estd en el lenguaje hablamos
mucho y decimos poquito ;verdad? Resulta que aqui si no ha...y en estos propositos
una suficiente cantidad de contenidos que dominen o de destrezas que posea o de
habilidades que ejercite el egresado va a tener serias dificultades pa...ra subsiguientes
niveles/ y esto va a ocurrir en todos los niveles pareciera que estamos describiendo la
escuela mexicana bien ahi que aparece una serie un selecto grupo de personajes que
ustedes han mencionado (inaudible)
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A: bueno yo iba a relacionar lo anterior con lo que habla de la inmigracién porque esto
se refiere a los bajos salarios a los (inaudible) y al... poco caso que se les hace a
estudiantes que provienen de ecscuelas que son de gente pobre de gente de
latinoamericanos y de afroamericanos

M: gracias/ que bueno que lo menciona y que los clarifica cabe como quiera la
observaciéon que le hice y que bueno pero vuelve a deslindar para hablar en la
concrecién de los casos (inaudible) si nosotros hablaramos desde la perspectiva de los
latinos o de los extranjeros con respecto a la educacion y economia mexicanas
tendriamos mucha razon entonces el asunto es uno la realidad es una e... el producto
nacional el producto intemo sistetna de vida cantidad de desarrollo tecnolé...gico
cantidad de bienes y presencia financiera mundial nos dan un indicador con respecto al
éxito de las politicas educativas aplicadas en un contexto ahora e... la critica a los
aspectos parciales particulares perdon parciales particulares donde hay deficiencia
particularmente con extranjeros asi como trata..ndo de responder a la xenofobia
(inaudible) pareciera que Estados Unidos tiene una... xenofobia en alguna... sentido o
que a grupos mi a minorias é...tnicas les aplica una ley distinta a la que se aplica en el
sistema democratico a otros grupos socia...les menos// (inaudible) del color de piel

A: bueno yo lo asocio a lo que decian sobre... mas bien lo que estaba mencionando
Celia y que usted decia que pareciera que se estaba hablando de otra realidad
(inaudible) y por lo que... escuchamos en las noticias y vamos viendo me parece a mi
que Estados Unidos se estd plagando cada vez mas de inmigrantes de muchisimas de
muchisimas este... razas y culturas sobretodo muchos latinos pero... como que Estados
Unidos siempre lo ha querido esa es mi posicioén jverdad? a la mejor estoy equivocada
pero// (inaudible) o sea realmente no ve a la persona como persona sino... como medio
para produccion nada mas que no me acuerdo quién es/ si 0 sea pero para el progreso
solamente unos cuantos y e... entonces por eso les da estudio a quienes le conviene o
hace... hace diferencias para (inaudible) como para calmar para calmar a las personas o
sea darles mas ¢ menos asi bueno atole con el dedo y... y a 1os que €l le interese pues
si... si los va llamando para poder seguir teniendo... mano de obra barata y pues esa
repercusion la tiene la tiene no solo a nivel intemo sino a todos los paises que
dependemos de €l

M: (inaudible) para hablar de los impactos colectivos de una... legislacion (inaudible)
de un sistema laboral injusto (inaudible) americaniza...dos con una politica y una
filosofia y una produccién en €l mismo tenor y que... sucede que pareciera e.../
improbable sucede estd mejorando la produccion en fébricas (inaudible) mejorando la
cantidad de datos que lleva a un estudiante (inaudible) el otro problema o la pregunta
es y...qué paso donde estan esta pregunta se la hace el mismo sistema de produccion
Jpor qué? Porque la persona es util es practica es productiva es competitiva es de
calidad pero... (inaudible gritos de fuera del salén) el sistema... econémico social de un
pais como éste (inaudible) esté¢ buscando que la persona se desarrolle... en planos
espirituales o que busque acceder a un estado superior de esta pobre cultura superior en
el plano espiritual/ y nosotros damos muestras de que no tenemos eso en nuestra
misma conducta (inaudible) ¢] sistema nos estd vendiendo una cantidad de productos
(inaudible) la cantidad de productos que usted desea la cantidad de cosas y objetos que
la tecnologia produce y usted estd dispuesto a pagar por ella llamese como se llame
(no? Yo les hablaba la vez pasada de kisses o de hersey's pero también son tenis y son
calzones y son perfumes y son automoviles y son una cantidad de productos que me
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parecen muy atractivos independientemente de nuestra capacidad de decision
independientemente de que nosotros crea..mos buscar algo mas humanista que
(inaudible) tiene... también esa capacidad cue...sta... (inaudible) tiene esta capacidad
también de indagar que usted que yo que puedo decir o que... inclusive es un reclamo
muy serio que la educacion ha dado a los representantes de... de un de una estructura
que s¢ supone modesta o pobre o humilde/ como la estructura eclesial/ pero... quitale ¢l
carrito que compro el padrecito y si se fijan que... los sacerdotes regulares los seculares
no son regulares son seculares tienen bienes o tienen ranchitos tienen propiedades cosa
este.. que a ve..ce..s choca (inaudible) he tomado un modelo que no es
necesariamente el enfoque sino un modelo de... de una extraccidbn que puede ser
representativa entonces noso...tros la poblacién la sociedad puede dar practicando...
cosas que contradicen el discurso que suponemos nos sustenta contra estas formas/
ello...s o la economia americano comeo tienen (inaudible) amplio deseo de dinero/
dinero también que descuida la familia para... que haya mas produccion (inaudible) se
puede dedicar a cosas productivas en la familia la dejan (inaudible) de otro orden al
que la concebiriamos en una sociedad como la mexicana jpor qué?/ porque el tiempo
de la mama es mas productivo en ddlares ;verdad? que el que le pueda producirle
dedicar dedicando a cuidar a una familia que no le va dar ddlares le puede dar
(inaudibie) satisfaccid...n desarrollo integracion no criminalidad no drogadiccion pero
no le va a dar dolares sino necesitamos los délares entonces hay una definicién una
definicidn que también debe adquirir el resto de nuestra... nuestra sociedad la sociedad
mexicana también/ o que puede adquirir para poder e... abatir o contrarrestar o hacer
contrapeso a esta otra forma politica que si bien no... la observamos totalmente la
practicamos muy seguido o al menos en una proporcion muy grande/ de ahi que esté
contestando a eso/ entonces la educacidn esta hecha pa...ra propositos definidos los
esta cumpliendo paso a paso que la sociedad tiene... bueno por eso hay que establecer
un cierto control una legislacién una penalizacion de una serie de castigos en cuanto a
las relaciones intemacionales bueno/ habria que hablar de la politica internacional de
un pais que exporta lo que ellos no dejaron que exportaran los cubanos/ una ideologia
que nos la tragamos co...mpleti...ta americana (si? Ya estamos hablando mas inglés
que los gri..ngos/ y eso y eso lo esta haciendo (inaudible) que quisiéramos menos
compromisos ni sociales ni familiares/ a.../ Julio

A: (inaudible)

M: producir no es malo/ fijense en ese discurso que dice Julio (inaudible) tengo que
recordar lo que estoy diciendo si no voy a decir barbaridades/ me permite retomar lo
que esté diciendo producir no es malo/ el trabajo... tiene como resultante un producto/
y eso el trabajo/ €l problema est4 en que los productos que... no construyen al hombre
lo enajenan el hombre ya no es duefio de si mismo/ y cuando el hombre pierde la
propiedad de si mismo yo no s¢ a qué le esta tirando o qué busca cuando ya no es
dueiio de su propia persona y si es/ un objeto un numero o algo que le pertenece al
cajero al patrén o al departamento de las balijas esto ya valié/ menos que que nada y
ya estamos extraviando (inaudible) mientras la persona mantenga su dignidad y
respeto su calidad de persona puede producir to...do lo que quiera/ pero es duefio/
cuando se extravia esa propiedad de si mismo estd enajenado que ni el traba...jo por
mas productivo que sea se justifica (inaudible)/ estamos hablando de xenofobia del
terror a lo ajeno imaginense qué tanto/ o ¢l odio a la gente/ qué tanto no tendramos
tendremos que revisar nuestra fobia enajenacion que nosotros nos hacemos ajenos el
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odio a si mismos/ (inaudible) el desconocimiento la parte de aceptacion la parte de
desconocimiento de lo propio esto es enajenarse si Araceli

A: este... menciona que la high school

M: no sigue Francisco después de ella preparate

A: este... (inaudible) entonces también habla de una recompensa educativa menciono
esto porque aqui dice que sufre una transformacion de la sociedad y una funcion social
para la escuela ademds de que hicieron que negros (inaudible) y minusvalidos asi
como grupos olvidados por la politica educativa tuvieran educacién no estaba
no...mado

M: ;en qué reforma estd promoviendo esto?

A: aqui dice la reforma educativa

M: la reforma educativa en general/ esa es la integraci6..n a... los grupos a las
minorias/ no nos hemos cansado no nos vamos a cansar porque nosotros formamos
parte de esa... concepto de minusvalidos si usted lo quiere tomar con la (inaudible) si
Nosotros tenemos menos recursos que otros nos sabemos menos que otros nos sabemos
menos que ello eso en el plano practico/ en el plano de nuestra riqueza personal o
espiritual no e... estda permitido la minusvalia de unos por otros en un plano de
igualdad y un plano de igualdad que también tienes sus bemoles que pudieran ser no sé
si alguna vez lo platicamos en un momento anterior que la igualdad entre desiguales es
injusta/ ni aun la biisqueda de la igualdad es en un plano justo tendriamos que invertir
la proposicién si hoy los ricos tienen mas oportunidades no vamos a mejorar la
situacién igualandolas tendriamos que invertir dar mas oportunidad a los pobres
contra menos (inaudible) para poder ser vistos iguali...ndolas no vamos a cambiar la
proposicion dar mas todavia al que menos obtiene y ese es un sentido de equidad y
justicia que también esta dentro de las ideologias que usted jno lo ha leido? jno lo ha
escuchado? Leerd o escuchara después pensard/ o dejara de pensar (inaudible) muy
bien Araceli (inaudible) primero Jacinto y luego Paty y luego Marian

A: (inaudible) las las reformas llegaron de varios lugares/ esto cuando la high school
se convirtid en no sé en algo... este... especial/ o sea que lo que la... el control el
control burocratico (inadible)

M: todos dijimos que todas las sociedades/ hay e... factores que... condicionan o que
limitan el desarrollo/ por mas que se defiende siempre habra elementos que obstruyen
un factor de los que son mas nocivos en cualquier legislacion en cualquier estructura es
lo que... ha surgido a fuerza de desarrollo de los estados que se llama burocracia/
burocracia no es un término despectivo peyorativo que subestime la burocracia e...s
todo trabajador que esté al servicio (inaudible) pero le hemos a fuerza de aplicarlo asi
lo hemos aplicado lo hemos hecho/ e... significa como la.../ la forma de obstruccién a
todo al trabajo/ que ejercen las instituciones publicas en educacién también hay
burocracia/ cuando la ineficiencia de las instituciones limita (inaudible empalme con
tos) retarda o cancela todo cambia las formas y eso también que debe darse por hecho
que existe ese factor y que debe ser contemplado no para... (inaudible) sino para en la
medida de restado en la medida de lo posible restarlo o disminuirlo ya seria mucho
pedir erradicarlo/ erradicarlo/ usted ha sentido los efectos de la burocracia (inaudible)
en ese sentido es negativo ahora si Marian

A: respecto a lo que estaba diciendo sobre la... sobre la minusvalia jasi se dice?
Jminusvalia?

M: si

159



A: me recordé de.../ Juan es un muchacho de aqui de Monterrey que... que después de

una accidente automovilistico quedé quedé discapacitado o sea tiene un respirado...r
no sé si lo habran visto

A: si (inaudible)

A: creo que si fue al colegio nada mas a dar una plitica y este.../ y €l hablé acerca de...
de que... (inaudible) y no no le gustaba no estaba de acuerdo en que los llamaran a
ellos minusvalidos porque no era que valieran menos o... invalidos sin valor Yoo
(inaudible) si es cierto por qué llamamos a la gente minusvélida tienen discapacidades

pero no... no por eso valen menos me hizo recordar ahorita que usted estaba
mencionando ese tema
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Discurso E

M: Bueno e... vamos a/ iniciar o continuar co...n (inaudible) periferia/ entonces nada
ma...s para... recordar// lo ultimo que vimos el dia de ayer/ manejamos ahi un teorema
que lo llamamos el teorema de la distancia dirigida/ que dice que dados dos puntos
cualesquiera/ de un segmento dirigido/ la distancia dirigida de a be es igual a menos
(inaudible) de be a/ eso fue lo wltimo// bien // enseguida vamos a dibujar/ otro
segmento// vamos a nombrarlo/ cémo quieren que lo llamemos?/

A: (inaudible)

M: que se oiga que se oiga

A: juna de?

M: ;perdon?

A:deye

M: de.../ segmento de e/ ahora vamos a ponerle coordenada a be y a e jqué coordenada
quieren que tenga de/ la que quieran la que quieran

A: cuatro

M: cuatro/ jy €?

A: ocho

M: ocho/ bien/ entonces ahora yo les pregunto/ que determinen esta expresion/ que
especifiquen la dista...ncia dirigida de de a ¢/ jcudnto es?

A: cuatro

M: cuatro/ correcto// es una cosa pues bien sencilla gverdad?/ vamos a hacer lo mismo/
ahora con otro segmento/ vamos a nombrarlos también nombres diferentes por favor
este ya fue el de e... ahora otro

A: jefe ge...?

M: efe ge// este es el segmento efe ge/ voy a poner los nomb