CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Antecedentes del Problema.

En la instruccion de los alumnos de preparatoria, es un problema central la
comprension lectora, ella repercute en todos los aspectos del curriculum escolar y en el
acceso al conoctmiento. Con frecuencia las dificultades en ¢l aprendizaje estan dadas por la
falta de coﬁlprensién en lo que se lee y éstas se originan desde el inicio mismo del

aprendizaje de la lectura.

En el &mbito escolar observamos con frecuencia que la reflexion pedagégica ha
orientado sus esfuerzos a encontrar o disefiar la mejor manera de ensefiar a leer, para
cumplir con una tarea que la sociedad asigna a la escuela. Sin embargo también vemos
que el cumplimiento de tal tarca aun se encuentra alejado de lo que podria considerarse

una respuesta efectiva a esta demanda social.

La constatacion de que muchos de los estudiantes, en los diversos niveles
educativos, son incapaces de valerse del sistema de escritura como medio de
comunicaciéon, denotando bajos niveles de comprensidn lectora, nos remite a
cuestionamos sobre las causas por las cuales esto ocurre, y a plantear algunas posibles

soluciones a este problema.

Soluciones que desde nuestro punto de vista, tendrian que iniciarse con la
reconsideracion del concepto que los maestros de la educacidon basica tienen de la
lectura, para lograr formas diferentes de incidir en el desarrolilo lector de los alumnos por

medio de la ensefianza.

En este sentido la tradicion pedagdgica presenta determinadas précticas escolares
que histérica y socialmente se arraigan en una concepcidn institucional del sistema de

escritura.



Al respecto, Beatriz Rodriguez, sefiala que la escuela ha dado existencia a lo que
podriamos llamar el sistema de escritura escolar. En su trabajo sobre secuencias de
vocales, consonantes, silabas y palabras o cualquier otra combinacién posible, establece
que el dominio de este sistema sirve para pasar de un grado a otro grado. (Beatriz

Rodriguez. 1985 http://redescolar.ilce.edu.mx)

Seleccioné el problema de la comprensidn lectora porque a través de los afios que
tengo laborando como maestro de la materia de Inglés I, me he dado cuenta que la
mayoria de los alumnos presentan dificultades en la comprension de los textos que se

ven en el curso,

La materia de Inglés I, Mo6dulo V, se caracteriza por la acentuacioén en el area de
comprension de lectura, a través de la cual el estudiante desarrolla las habilidades
necesarias para extraer informacion de textos escritos (Teacher’s Guide, 1994), Esta
materia se lleva en el tercer semestre de la preparatoria; esto es, en el segundo afio; lo
anterior significa que durante ¢l primer afio de la preparatoria los alumnos no lievan
Inglés; si bien los alumnos han llevado en la escuela secundaria tres cursos de Inglés, en
opinién de los miembros de la Academia, el hecho de que transcurre un afio completo,
sin que los alumnos lleven inglés, dificulta el proceso de ensefianza - aprendizaje y por

consiguiente, un bajo aprovechamiento de la materia.

Lo anterior, aunado al hecho de que en el Inglés que sc lleva en la preparatoria,
predomina ampliamente la comprensiéon lectora, a diferencia de como se lleva en la
secundaria, en donde se privilegia el darse a entender en forma oral y escrita y se
trabajan las cuatro habilidades: comprension auditiva, expresién oral, comprension

lectora y expresion escrita.

El programa de Inglés en la Preparatoria tiene como principal objetivo que el
alumno logre tener una adecuada comprensién de lectura en Inglés, que sea lo
suficientemente satisfactoria como para que, con la ayuda de un diccionario adecuado,

pueda afrontar los textos en Inglés que sean requeridos durante su carrera universitaria.



La percepcién de los maestros de nuestra Preparatoria, es que los alumnos no
cuentan con un nivel aceptable de vocabulario y comprension de lectura que permita

avanzar con la fluidez deseable como lo marca el programa de Inglés 1.

Lo anterior impacta directamente en nuestra practica docente al momento de
desarrollar los contenidos establecidos, se dificulta la participacion del alumno debido a
la inseguridad que muestran ante ¢l hecho de no entender lo que se les presenta en

ingiés.

Por otra parte los compafieros maestros de Espaiiol de la preparatoria, también se
quejan del bajo nivel de compresion lectora de los alumnos, lo cual repercute en todas

las otras materias.

El presente trabajo estd motivado por despejar los siguientes cuestionamientos:
(Cuentan los alumnos con las bases en cuanto a la comprension lectora, para iniciar el
curso de Inglés 1? ;Existe relacion entre el nivel de compresion lectora en inglés con el

nivel de comprension lectora en Espaiiol?

Los promedios de la Habilidad Verbal obtenidos en el examen de seleccién, en el
indicativo vy los resultados obtenidos en la primera oportunidad, en Inglés I por parte de

la Generacidn 1999- 2001 fueron los siguientes:

Turmno No. de Habilidad verbal Promedio del | Promedio de la
grupos (examen de examen 1%.oportunidad
seleccion) indicativo
1 8 63.60 76.24 82.83
2 6 62.54 70.02 73.82
3 6 50.78 68.49 74.05
TOTAL 20 58.97 71.58 76.9

Lo anterior nos permite valorar que el nivel de habilidades verbales (entre €llas la
comprensién lectora) con que iniciaron los alumnos, es bajo (58.97%); y que los

resultados que se obtienen en el examen indicativo son mas bajos (71.58%) que los que
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e El trabajo correctivo en torno a las cualidades de las lecturas se enfoca de manera
aislada y mecanica. Provocando por consiguiente que el alumno repita los errores

cometidos por sus compafieros.

Rogelio Reyes y Humberto Cueva (2002} en su libro “Cien preguntas sobre la ensefianza
del espafiol”, establecen que la comprension lectora consiste en rescatar informacién de

un documento escrito, cuya connotacion se ajusta a nuestro nivel.

Al realizar un estudio exploratorio con los alumnos de 3er. Semestre de la
Preparatoria No. 16 sobre su nivel de comprension lectora en Inglés y en Espaiiol se

encontré lo siguiente:

El 70% de los alumnos consideran que tienen serias dificultades para comprender

textos en Inglés y un 40% para comprender textos en Espaiiol.

El 20% de los alumnos considera que regularmente se les dificulta comprender los

textos en Inglés v el 20 % en Espafiol.

Al preguntarles qué es lo que se les dificuita en la compresion de la lectura los

alumnos sefialaron lo siguiente:

Aspecto Inglés Espariol
Vocabulario desconocido 65% 40%
Encontrar la idea principal 30% 50%
Sintetizar el texto 5% 10%

Solamente el 10 % de los alumnos manifiesta que no se les dificulta la
comprension de los textos en Inglés y a un 40% se les dificulta la comprension de los

textos en Espafiol.

Se observa que en Inglés presentan mayor dificultad a causa del vocabulario y en

Espafiol ¢l encontrar la idea principal.



El 80% de los alumnos manifiesta que es importante la comprension lectora para

un buen aprovechamiento en las materias que cursan.
El 85% reconoce que no tiene el habito de la lectura.

El 95% afirma que no usa con frecuencia el diccionario para consultar las palabras

desconocidas.

El 38% sefiala que los maestros les piden que realicen la lectura de textos, pero

que no les dicen como lo deben de hacer.

Lo anterior refleja la situacion que se atraviesa en la preparatoria respecto a la

comprension lectora.
Definicion del Problema,

;Qué relacion existe entre el nivel de comprension lectora en Inglés con el nivel de
comprension lectora en Espaifiol por parte de los alumnos de la Preparatoria No. 16 de la
UANL?

Delimitacion del Problema.

La presente investigacién estudia la comprension lectora especificamente en los
alumnos que se encuentran en ¢l tercer semestre de la preparatoria No. 16, su estudio nos
llevaréd a diagnosticar la situacién real que tienen nuestros alumnos, utilizando para ello
lecturas en Inglés y Espafiol con preguntas que nos reflejen su nivel de compresion,
posteriormente s¢ procesaran los resultados obtenidos, con ¢l proposito de establecer la
correspondencia entre los niveles de comprension lectora en Inglés v Espafiol por parte

de los alumnos.

La Preparatoria 16 de la UANL esté ubicada en el municipio de San Nicolas de los
Garza, N. L. Actualmente atiende a una poblacion de 4,000 alumnos, la mayoria de

ellos provenientes de este municipio v de algunas colonias de Escobedo, N. L.



La Preparatoria ofrece el bachillerato tradicional de dos afios de duracion, los
alumnos pueden también optar por el bachillerato técnico con una duracién de tres afios

en las ramas de Electricidad, Computacién y Contabilidad.

Los alumnos provienen en su gran mayoria de familias de clases econémicas baja
a media baja y casi todos ellos pretenden seguir una carrera profesional universitaria al

concluir el bachillerato.

A diferencia de otras escuelas con alumnos de mayor nivel econémico, la
Preparatoria 16 no cuenta con un niimera significativo de estudiantes que tengan los
recursos para estudiar el idioma Inglés de manera extracurricular, de tal suerte que el

magestro tiene que partir retomando lo que hayan avanzado en las clases de secundaria.

Estudiaremos las categorias de: Nivel de interpretacion de un texto, para locuaz se
medird la comprensiéon lectora mediante la identificacién la idea principal y la

comprension del contenido presentado en un texto en Inglés y en un texto en Espafiol.
Justificacidn.

“La Universidad Auténoma de Nuevo Leon reconoce la importancia de la
comunicacion cientifica, técnica; en el comercio internacional, en la transferencia e
intercambio de tecnologia y en todas las actividades profesionales del alumno”

(U.AN.L. Teacher's Guide, 1994, vi)

Se tiene establecido como objetivo general: “Desarrollar en ¢l estudiante las
habilidades necesarias para obtener y utilizar informacion de textos escritos en inglés.”
(U.AN.L. Teacher’s Guide, 1994, vi).

Saber leer no implica sélo la reproduccidon de una serie de signos graficos
mediante la discriminacién visual; es conocer una serie de estrategias que permitan
captar la informaciéon proporcicnada por un texto, de forma tal que desarrolle las
habilidades necesarias en los estudiantes para comprender cabalmente un texto oral o

escrito.



La palabra “texto” proviene del latin tefero, que significa "tejido". Entiéndase por
texto, la combinacidn de dos o més oraciones que desarrollen un tema; puede ser oral o
escrito. de lo que se deduce que el alumno, en las clases diarias, tiene que enfrentarse a
varios textos: los escritos que estan en sus libros, y los orales que escuchan a cada
profesor o condiscipulo. Ensefiar a comprender no es tarea facil, y no siempre los

docentes tienen la competitividad suficiente para tograrlo.

El problema del diagnéstico del nivel de comprensién lectora de textos en inglés es
importante por que en la medida que el maestro conozcea el nivel de comprension lectora
con que inicia el alumno, estard en condiciones de atender las areas que presentan

deficiencia.

La comprension de lecturas siempre ha sido un factor importante para ¢l desarrollo
de cualquier estudiante, pero en las circunstancias actuales, la importancia es
fundamental debido a la globalizacién econdémica y politica, de la cual nuestro pais no

puede estar aislado.

El idioma inglés junto a la computacién es ya un instrumento obligado para
cualquier estudiante de la actualidad, si éste desea lograr una mejor aceptacién en

escuelas de prestigio nacionales o extranjeras, asi como en el mercado de trabajo.

La Universidad Auténoma de Nuevo Leon esta consciente de este hecho, y por lo
tanto ha incluido entre sus objetivos para el 2006, el tener un estudiante con dominio de
este idioma y con una vision internacional, que le permita afrontar y sacar el mejor
provecho de la globalizacién, Algunas facultades de esta Universidad ya marcan como
requisito para que sus estudiantes puedan graduarse, que demuestren mediante un

examen TOEFL, un dominio satisfactorio del idioma inglés.

Dentro de todo este contexto, creemos que es importante obtener un diagndstico
sobre el nivel de comprensién de lectura de inglés con que ingresan los estudiantes a
nuestra Preparatoria y compararlo con el nivel de comprension lectora del Esparicl, con
el objeto de que las autoridades académicas correspondientes, tengan la informacton

necesaria que les permita tomar junto con los maestros, las decisiones que consideren



convenientes para que nuestros alumnos logren obtener mejores resultados de

aprovechamiento en la materia duranie su paso por nuestra escuela.

La realizacion de una acertada caracterizacién y diagnésticos iniciales permitira
conocer a tiempo las dificultades existentes en la comprension de textos de los

estudiantes de la preparatoria.

La investigacién que pretendemos realizar, responde a un problema actual por ello su
vigencia, ademas su pertinencia consiste en que este estudio no se ha realizado en
nuestra preparatoria, la trascendencia estriba en que nos permitira conocer relacion entre

el nivel de comprension lectora en espaiiol y en inglés de los alumnos.

El proyecto busca un beneficio para la institucion al proporcionar informacion a
los docentes sobre el nivel de compresion lectora con que ingresan los alumnos.El
proceso de ensefianza - aprendizaje se considera un proceso de comunicacién, donde la
comprensién lectora es una via para aprender y, fundamentalmente, para aprender a

aprender.

En el aprendizaje de todas las materias, la comprension lectora es una habilidad
que reviste una vital importancia; pues, gran parte de la informacidn que se recibe, estd
contenida en los textos escritos, por lo que no se puede hablar de educacidn sin libro de

texto.

No importa el soporte sobre el cual se presente la informacién, - digital, papel, u
otro soporte - lo importante es poseer las habilidades y estrategias necesarias para
comprenderla. Por eso, aquel que no sabe leer, no puede desenvolverse con
independencia en la actual y futura sociedad, donde la palabra escrita ha invadido todas

las esferas del saber y de la vida.

En la actividad centrada en los alumnos; quienes son sujetos de su propio
aprendizaje, la lectura, constituye un procese indispensable en el aprendizaje; pues si no

se comprende lo que se lee mientras se estudia, dificilmente se aprendera bien.



Dada su importancia, la escucla le presta atencion a la comprension lectora en la
formacion de los estudiantes, no solo en las asignaturas del 4rea de lengua, sino también

en las demas.

Objetivo.

Establecer la relacién que existe entre el nivel de comprension lectora en Inglés y

el nivel de comprension lectora en Espafiol de los alumnos de la Preparatoria No. 16 de
la UANL.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

La Adolescencia.

Conceptualizacién.

La adolescencia es una etapa muy importante en la vida del hombre, ¢s una etapa
en que ¢l joven va definiendo su personalidad, su identidad sexual y los roles que

desempefiara en la sociedad.
De entre las multiples definiciones de adolescencia, consideramos las siguientes:

- Edad de transicién que sucede en la nifiez y que transcurre desde la pubertad
hasta el completo desarrollo del organismo. (Diccionario de la Real Academia Espafiola,
1992)

- Es el periodo de crecimiento y desarrollo humano que transcurre entre la
pubertad y la edad juvenil. Su aparicion esta sefialada por la pubertad, pero la aparicion
de este fenémeno biolégico es solamente el comienzo de un proceso continuo y mas
general, tanto en el plano somatico como en el psiquico, y que prosigue por varios afios
hasta la formacion completa del adulto. Aparte del aspecto biolégico de este fendmeno,
las transformaciones psiquicas estan profundamente influenciadas por el ambiente social

y cultural. (Diccionario de Psicologia, Merani, 1992)

- Es un periodo vital de transicion entre Ia infancia y la edad adulta (...). La
adolescencia es tanto una construccion social como un atributo del individuo. Ciertas
culturas y subculturas reconocen un periodo de transicion de una década o mas entre la
infancia y la edad adulta, mientras que en otras consideran que esa transicién ocurre en
el curso de un breve rito de iniciacion que puede durar unos pocos dias u horas.

(Diccionario de la Psicologia Evolutiva y de la Educacion, Harré y Lamb, 1990)
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Deriva de "adolescer", que significa crecer y desarrollarse hacia la madurez. Segiin
la Organizacién Mundial de la Salud (OMS), es un lapso de edad que va desde los 10 a
los 20 afios, con variaciones culturales ¢ individuales. (Montenegro y Guajardo, 1994).

Edad en la que se encuentran nuestros alumnos.

Desde el punto de vista biologico, se inicia cuando aparecen los caracteres
sexuales secundarios v la capacidad de reproduccion, y termina con el cierre de los
cartilagos epifistarios y del crecimiento. Socialmente es el periodo de transicion, que
media entre la nifiez dependiente .y la edad adulta y auténoma, econémica y
socialmente. Psicoléogicamente, segin Blihler, es el periodo que empieza con la
adquisicion de la madurez fisiologica y termina con la adquisicion de la madurez social,
cuando s¢ asumen los derechos y deberes sexuales, econdmicos, legales y sociales del

adulto. (Montenegro y Guajardo, 1994)

El adolescente llega a interesarse por la realidad externa, que se traduce en un
juicio objetivo e interés por establecer relaciones desinteresadas con el resto de sus

congéneres.

También pasa por una crisis juvenil la cual es una corta fase pospuberal de
activacion entre los 15 y 16 afios (para las mujeres) y los 16 y 17 afios (para los
hombres). (Remplein, 1971)

Ademas pasan por un proceso de identificacion sexual en donde se da la
aceptacion del sexo como parte de la identidad personal. Involucra asumir roles,
actitudes, motivaciones y conductas propias del género. Para este proceso resulta muy

importante que la identidad asumida sea confirmada por otras personas.
Desarrollo Fisico.

Se presenta una moderacién del crecimiento en cuanto a altura. Se llega a plena
constitucién de las caracteristicas fisicas masculinas y femeninas. En la mujer, se
presenta redondez de las caderas por aumento de tejido adiposo y ensanchamiento de

éstas, acompafiado de un total desarrollo de los senos; ademas, existe un aumento de la
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fertilidad. En el vardn, se produce un ensanchamiento de los hombros, que hacen ver las
caderas mas estrechas y un aumento del desarrollo de la musculatura (Remplein, 1971),
que permite el desarrollo de aptitudes motoras gruesas, por lo que resulta una etapa

optima para el aprendizaje de deportes, bailes, etc. (Montenegro y Guajardo, 1994)

Por lo anterior es importante considerar la presencia de estos cambios en nuestros

alumnos.
Desarrollo Cognitivo.

El pensamiento hipotético deductivo se consolida plenamente (Remplein, 1971;
Montenegro y Guajardo, 1994; Mussen, 1985), y puede aplicarlo a las areas personales

como estrategias para resolver sus problemas. (Remplein, 1971; Berryman, 1991)

Las capacidades cognitivas del adolescente posibilitan que cobre una mayor
conciencia de los valores morales y una mayor sutileza en la manera de tratarlos. La
capacidad de abstraccion permite al adolescente abstraer ¢ interiorizar los valores
universales (Remplein, 1971; Mussen, 1985). En esta etapa el adolescente puede
alcanzar el nivel de moralidad Post-convencional de Kohlberg, en donde el sujeto
presenta principios morales auténomos y universales que no estan basados en las normas

sociales, sino mas bien en normas morales congruentes e interiorizadas. (Mussen, 1985;
Papalia y Olds, 1998)

Ya definida su identidad como ser tnico ¢ independiente, el adolescente puede
dirigir su interés hacia la realidad, haciéndose mas objetivo y extrovertido (Remplein,
1971), esto unido al pensamiento 16gico- formal hace que ¢l adolescente pueda comparar
la realidad con "una posible y mejorada realidad", que lo puede llevar a un
inconformismo, depresién o rebeldia (Montenegro y Guajardo, 1994). También le
permite buscar una imagen integrada del mundo, guiado por una tendencia filosédfica.
(Remplein, 1971)

El desarrollo de la conciencia unido al dominio de la voluntad, junto a los valores

e ideales definidos, concluye en la formacién del cardcter definitivo. (Remplein, 1971)

13



Gracias a su posicidn mas objetiva frente al mundo, le es posible realizar una
planificacidon vocacional realista de acuerdo a sus intereses y posibilidades concretas,

dejando atras el periodo de fantasia y ensayo. (Papalia y Olds., 1998)

Se valora que en el aspecto cognitivo el alumno tiene una capacidad para la

abstraccion, proceso que interviene en la comprensidn lectora.
Desarrollo Emocional.

El sentimiento deja de ser preponderante sobre la razon, y la gran emotividad
presente en la pubertad disminuiria, llegando incluso al letargo del sentimiento.
exceptuando el periodo del primer amor. Esto también hace que los estados de dnimo

sean mds constantes, con un marcado optimismo. (Remplein, 1971)

Sin embargo en la crisis juvenil, existen altas probabilidades de presentar una
depresion, lo cual puede adoptar una de dos formas. La primera se expresa como "un
sentimiento vacio, una falta de autodefinicién, que se asemeja segun su descripcién
verbal, a un estado de despersonalizacion”, lo que genera un alto grado de ansiedad. La
segunda clase de depresion tiene su fundamento en repetidas experiencias de derrota a lo

largo de un espacio de tiempo. (Mussen, 1985)

Esto puede deberse a los numerosos cambios que presenta al mismo tiempo la vida
de un adolescente. (Papalia y Olds., 1998). La depresion tiene su indice mas alto entre
los 16 y 19 afios. En general es dos veces mas frecuente entre las muchachas que entre
los muchachos adolescentes, pues si tienen trastornos se inclinan mas a dirigir sus

sintomas al interior y se deprimen.

La extroversion propia del adolescente lo induce a notar la diferencia que existe
entre €l y los ideales que impone la sociedad. En relacidn con la depresion, influyen los
ideales de belleza, que traen un desprecio a su apariencia fisica y consecuente malestar.

(Craig, 1997)

Tomando en cuenta lo anterior, se debe de considerar que los alumnos atraviesan

por cambios emocionales y requieren para su estabilidad, el apoyo de los maestros.
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Desarrollo Social.

Se espera que el individuo aicance ¢l status primario, asumir una independencia
que le expresa personalmente y dirigirse hacia roles y metas de acuerdo con sus
habilidades y posibilidades ambientales. (Montenegro y Guajardo, 1994)

El adolescente estructura las actitudes y pautas de comportamiento adecuadas para
ocupar un lugar en ¢l mundo de los aduitos (Hurlock, 1980). Se produce la maduracion
social, puesto que el individuo logra incorporar las relaciones sociales y sus esquemas,
comprendiendo de¢ esta manera la importancia del orden, la autoridad y la ley.
(Rempletn, 1971)

La relacion con los otros es mas sincera, v no se busca como un medio de
referencia para conocerse a si mismo. sino con un verdadero interés por su valor

personal, incluyendo la ayuda y sacrificio si lo necesita. (Remplein, 1971)

El adolescente se motiva a la accion solidaria, posibilitado por los nuevos
sentimientos de altruismo, empatia y comprensién, lo que le provoca una gran
satisfaccion, y logra el anhelo de ser importante; estos afanes solidarios cominmente se
desarrollan en conjunto con otros jévenes de ideas comunes, que son los movimientos

juveniles. (Remplein, 1971; Hurlock, 1980; Craig, 1997)

Las amistades cumplen en esta etapa variadas funciones, como el desarrollo de las -
habilidades sociales, como ayuda para enfrentar las crisis y los sentimientos comunes,
ayuda a la definicion de la autoestima y status, no por lo que dicen, sino por la posicion

del grupo al que pertenecen. (Remplein, 1971; Hurlock, 1980; Craig. 1997)

En la adolescencia disminuye el numero de amigos, en comparacion con la
pubertad, buscando caracteristicas afines; se hacen més estables en el tiempo e intimas;

también aparecen las amistades con el sexo opuesto. (Montenegro y Guajardo, 1994;

Hurlock, 1980; Craig, 1997)

La capacidad racional desarroliada junto con la objetividad lograda, permite que

las tensas relaciones con los padres y profesores se relajen, admitiendo sus influencias,
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dependiendo del valor objetivo de su opinidn, dandose incluso la relaciéon de amistad

con uno de los padres. (Remplein, 1971)

En todas las décadas se ha dado que los adolescentes, sobre todo los universitarios,
son una fuerza de cambio valdrico de Ia sociedad; también son capaces de formar

nuevos valores a parte de los entregados por los padres. (Craig, 1997)

Las conductas de riesgo de los adolescentes (alcoholismo, drogadiccion y
delincuencia), estarian relacionadas con un sentimiento de omnipotencia, necesidad de

probar su capacidad asegurando su autoestima. (Montenegro v Guajardo, 1994).

En este aspecto, es importante tomar en cuenta que el alumno esta extendiendo sus
relaciones sociales y que recibe influencias del entormo que lo rodea, lo cual contribuye

para su desarrollo social.
Desarrollo Psicosexunal.

En esta etapa se logra el primer amor real, pues se busca, por las caracteristicas
internas y estéticas de la pareja, el bienestar del otro; en esta etapa es cuando se une el
deseo sexual al amor, comprendiéndose el acto sexual como una expresion de éste.

(Remplein, 1971)

En esta etapa es muy importante el logro de la identidad sexual como parte
fundamental de la identidad del yo, asumiendo el adolescente los roles, actitudes,
conducta verbal y gestual y motivaciones propias de su género; es importante que esta
identidad sea confirmada por otros y por ellos mismos para asegurar su propia

aceptacion y adaptacion sexual. (Montenegro y Guajardo, 1994; Mussen, 1985)

Milicic, Alcalay y Torretti, sostienen que las diferencias de cardcter entre hombres
y mujeres son producto de factores biologicos innatos, pero no se debe olvidar que el
proceso de socializacion es responsable de la adquisicion, formacion y desarrollo de la
mayoria de los roles sociales, incluyendo los sexuales. Los principales agentes de
socializacion que influyen en la identidad sexual alcanzada son la familia, los medios de

comunicacion, el grupo de pares y el sistema educacional.
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Tradicionalmente se le asigna al hombre un rol instrumental, con una orientacion
cognitiva, con un énfasis en ia asertividad, competencia e inhibicién emocional. Y a la
mujer, un rol de tipo expresivo, que implica ser el apoyo emocional dentro del sistema
familiar, establecer relaciones interpersonales armoniosas y protectoras. (Milicic,

Alcalay y Torretti, 1994)

La division estereotipada de roles por género acarrea costos psicologicos, ya que
implica una limitacion para el desarrollo de una parte significativa de las caracteristicas
de la personalidad, pues hombres y mujeres se desarroilan "incompletamente” en
muchas de sus capacidades, deseos y posibilidades. Esta situacién a llevado a diversos
investigadores a replantear los roles sexuales de acuerdo a las necesidades actuales de

nuestra sociedad. (Milicic, Alcalay y Torretti, 1994)

Un concepto mas integral de roles de género se plantea en la Teoria Androgena
Psicologica de Sandra Bern (1974), que corresponde a la adquisicion relativamente
equilibrada de caracteristicas instrumentaies y expresivas, favoreciendo la formacion de

individuos mas sanos psicolégicamente. (citado por Milicic, Alcalay y Torretti, 1994)

De manera general se puede establecer que la adolescencia esta determinada
culturalmente ya que el inicio y término varia considerablemente de una cultura a otra,

asi como también varian las caracteristicas y conflictos de ésta.

En el plano cognitivo la adolescencia trac comsigo la consolidacion del
pensamiento logico formal, lo gue le permite aplicarlo ahora a su vida personal,
comprender ¢ interiorizar valores universales. Al igual que le permite planificar su
futuro o hacer una eleccion vocacional de forma realista de acuerdo a sus posibilidades.
Otra caracteristica de este plano es la extroversion donde el adolescente, que ya ha
logrado su identidad como ser tnico, dirige su interés hacia la realidad lo que le permite

desarrollar sentimientos altruistas.

El adolescente que estd pasado por la crisis juvenil estd especialmente susceptible
a desarrollar una depresion, ya sea por los cambios que est4 enfrentando o por una suma

de conflictos que ahora los tiene presentes.
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En algunos casos puede llevarlo al suicidio o intento de éste explicando asi el
considerable aumento que se presenta en esta etapa. También puede caer en conductas
delictivas y bajo la influencia de la droga. Estas conductas no son s6lo el producto de un
proceso interno, sino que esta fuertemente influenciado por el tipo de relacién con sus

padres y las conductas de su grupo de pares

El adolescente debe lograr su identidad sexual, para que lo logre de forma integra
sera necesario que cuestione los patrones sexuales culturalmente asignados por género
ya que esta condicién implica un desarrollo sesgado de las potencialidades de cada sexo,
déndose la posibilidad de formarse de la manera mds completa posible. Las actividades
sexuales del adolescente estan siendo cada vez mas frecuentes e intimas, con el
consecuente riesga de embarazo precoz que imposibilita al adolescente a vivir
plenamente esta etapa, dando un salto hacia la adultez, sin las caracteristicas necesarias

que esa etapa exige.

Enseiianza v Aprendizaje de la Lectura.

Tradicionalmente la lectura se concibe como un acto mecanico de decodificacién
de unidades graficas a unidades sonoras y su aprendizaje como el desarrollo de
habtlidades perceptivo-motrices que consisten en el reconocimiento de las grafias que

componen una palabra, oracidn o parrafo.

“Se ensefia a reconocer las palabras pero pocas veces se ensefia a utilizar los
libros”, dice Felipe Garrido. (Citado por Beatriz Rodriguez, et.al. 1985.

http://www.lacd.oas.org).

Posteriormente, una vez que se domina la mecdnica de la lectura, la ensefianza en
la educacion bésica asume formas metodolégicas que implican los usos del sistema de
escritura para la apropiacién de otros contenidos curriculares (Ciencias Sociales y
Naturales, por ejemplo); apropiacion que ademds es mediada por la intervencién del

docente quien determina qué se lee, como se lee y qué debe comprenderse.
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En este contexto: si la ensefianza y el aprendizaje de la lectura estan sujetos a las
reglas especificas del uso escolar - generalmente a través de la repeticién y
memorizacién que de un texto el alumno debe realizar - , la clave estd, entonces, en
encontrar el método de ensefianza que proporcione los resultados esperados. (Elsie
Rackwell, 1982)

Asi, la escuela desde los primeros grados y durante toda la escolaridad pone
énfasis en el conocimiento técnico o mecdnica de la lectura, olvidandose que ésta
implica una comunicacidn entre ¢l lector v ¢l autor; haciendo caso omiso de los intereses
del alumno al predeterminar los contenidos, los ejercicios, las secuencias; con un punto

de partida igual para todos y destinando el mismo tiempo para todos.

La consecuencia mayor de ¢sta situacion es que la lectura, para el alumno, estd
asociada al hastio y al aburrimiento: por una parte, por la falta de variedad de textos y
por otra, porque tiene que aprenderlos de memoria; aun cuando en muchos casos estén

fuera de sus posibilidades cognoscitivas.

Para ¢l maestro implica ¢l mismo camino a seguir durante todos los afios escolares:
asociado a la misma rutina, a los mismos textos, a los mismos contenidos y a las mismas
dificultades de los alumnos que no logran comprender la 16gica y la secuencia de un
programa de ensefianza como los que se desarrollan, hasta nuestros dias, en casi todas

las escuelas del pais.

Esta tendencia a solucionar los problemas practicos de la ensefianza de la lectura -
fundamentalmente de la inicial - generé lo que Goodman denomind “una tecnologia

sistemdtica para ensefiar a leer”. (Citado por Palacio, M. y compiladores 1982)

Creemos que esta problemdtica radica no sélo en la concepcidn de lectura que
predomina en la escuela y en las formas metodolégicas creadas hasta la fecha sobre la
base de una concepcidn particular de aprendizaje; sino fundamentalmente en lo que
Remedi llama “la contradiccién bésica que caracteriza el proceso ensefianza-
aprendizaje” y que el maestro debe tener presente desde lo metodologico: la relacién

entre la tarea planteada y el esquema conceptual que posee el alumno para realizar dicha
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tarea e incidir favorablemente en el proceso de aprendizaje de los contenidos escolares.

(Eduardo Remedi citado por Alfredo J. Furlan, et.al. 1987).

Para comprender lo que se lee es necesario un vocabulario rico y desarroliadas las
caracteristicas de la lectura, las cuales se conciben como habilidades de pensamiento

(muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorreccion).

Comprender, del latin “comprenhendere”; significa entender, penetrar, concebir,
discernir, descifrar. Supone captar significados que otros han transmitido mediante

imagenes, sonidos, colores y movimientos.

La comprensiéon es un proceso mental complejo, por lo que el docente debe
conocer qué procesos intervienen en el acto de leer y cdmo estos no se producen como
una secuencia, sino con un caracter interactivo, y simultaneo, por tanto es necesario
desarrollar habilidades referidas a la interpretacidén, retencién, organizacion y

valoracidn, cada una de las cuales supone el desarrollo de numerosas destrezas.

La actividad fundamental en el proceso de la lectura es descubrir lo que el autor
nos quiere decir. El deseo de saber, innato en el ser humano, y de modo muy particular
en los alumnos, es también un estimulo importante para avanzar en la comprension del

texto.

La Comprension Lectora.

La comprension lectora de textos es vista como una habilidad requerida para
comprender ¢l contenido de un texto escrito y es considerada como herramienta que

contribuye a aprender a aprender.

La idea de aprender a aprender se ha convertido en un punto importante para la
psicologia de la educacion pues considera que es un objetivo prioritario de la enseflanza
y las escuelas deberian preocuparse por que sus alumnos aprendan los distintos modos
de pensar, darle las herramientas para el desarrollo de habilidades en su proceso de

aprendizaje
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Fl aprender a aprender supone adquirir habilidades pertinentes para hallar
informacion y socializarla tanto con iguales como con adultos y desarrollar la autonomia

en el aprendizaje.

Para Ausbel la fuente de informaciéon juega un papel muy importante en el
aprendizaje. En nuestro caso la fuente de informacién estd constituida por el material
con ¢l cual el alumno tiene que interactuar y consiste en lecturas ya sean en espafiol o en

inglés y de ellas obtiene la informacion que se le solicita. (Ausubel 1983)

Un segundo aspecto que este autor presenta es sobre lo siguiente: La existencia de
informacion anterior al concepto, ayuda a efectuar enlaces para poder entender el
material que lee e interpreta. Esto permite establecer si el alumno cuenta con
informacién previa sobre los conceptos del material que se le presenta y valorar su nivel

de entendimiento ¢ interpretacion. (Ausubel 1983)

La Concepeion Psicogenética de Piaget establece que el sujeto tiene siempre un papel
activo en la construccion del conocimiento, a lo largo de su desarrollo, él mismo va
elaborando no solamente sus conocimientos, sino también las estructuras o los mecanismos

mediante los cuales adquieren esos conocimientos.

Coll (1988) plantea que el proceso de construccién es un proceso de reestructuracion
y reconstruccion en el que el nuevo conocimiento se genera a partir de otros conocimientos

previos, siendo estos el punto de partida para los distintos aprendizajes escolares.

Ausbel sefiala que el vinculo que el alumno sea capaz de establecer entre el nuevo
conocimiento y el conocimiento previo y de integrario en su estructura cognitiva, posibilita
que se lleve a cabo un aprendizaje significativo, el cual se opone al aprendizaje mecanico,

repetitivo, memoristico y posibilita la adquisicion de nuevos significados. (Ausubel 1983)

El aprendizaje significativo implica una intensa actividad del alumno, pues establece
relaciones ricas entre el nuevo contenido y los esquemas de conocimiento ya existentes, es
decir, se convierte en un proceso de reorganizacion cognitiva, donde el alumno asimila la

informacion del medio, y al mismo tiempo acomoda los conocimientos que se tenian
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previamente, a los nuevos datos recientemente adquiridos, lo cual exige segin Ausubel
(1983) que ¢l contenido a aprender sea potencialmente significativo y que el alumno tenga
una actitud favorable para ello.

El enfoque Socio-Histérico-Cultural de Vigotsky, toma como punto de partida el
reconocimiento del caracter interactivo del desarrollo de los procesos psiquicos,
enfatizando, al igual que otras escuelas psicologicas, en el reconocimiento de las relaciones

dialécticas que se establecen entre los factores bioldgicos y sociales.

Vigotsky consideré que las funciones psiquicas superiores tienen un origen y
naturaleza social. Esto pone de manifiesto que el aspecto social es un factor determinante
en el desarrollo psiquico, que sirven como medio de influencia del sujeto en su propia
psiquis, gracias a la cual, se va transformando y adquiriendo una estructura psicolégica con

un caracter cualitativamente nuevo.

Estos postulados condujeron a Vigostky a formular la Ley Genética del Desarrollo,
que afirma que toda funcién existe al menos dos veces en dos dimensiones distintas, en

primer lugar en ¢l plano social, interindividual y luego en el plano intraindividual.

Los postulados de estas corrientes nos sirven de base para entender como funciona el
aprendizaje de la comprensién de la lectura, proceso en el que intervienen factores
intrapersonales relativos al sujeto que aprende ¢ interpersonales relativos a las situaciones

de enseflanza aprendizaje, buscando la complementariedad entre ellas.

Dentro de la compresion lectora se parte del objetivo fundamental de la instruccién
lectora es ayudar a cada alumno a llegar a ser tan buen lector como sea posible. Para lograr
esto es imprescindible que el maestro, en todos los niveles escolares dirija el aprendizaje

hacia determinadas metas concretas y especificas. Una de ellas es la comprension lectora.

Definimos la comprension lectora como el gjercicio de concentracién y esfuerzo
personal a través del cual se perciben, reconocen y se traducen signos y simbolos graficos,

se interpreta el sentido de la palabra y los signos auxiliares y ademas se comprende, captan
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y asimilan los distintos significados que tiene un texto, vinculindolos a las propias

vivencias del individuo.

Al leer se ejecutan una serie de pasos que comienzan con la percepcion de los
estimulos visuales (simbolos escritos), estas percepciones se transforman en acciones
verbales en las que intervienen 6rganos como los del habla, y en la lectura silenciosa se

condiciona en conducta de lenguaje interno.

El estimulo producido por los simbolos en cada fijacion es lievado a la zona de la
corteza cercbral que interviene en el lenguaje y se produce la asociacion entre signo grafico
y elemento fonico, o sea se traduce del cédigo del emisor al codigo del receptor. (Otero
1986), pues dentro de una misma lengua los cédigos son multiples y se modifican,

reinventando codigos de interpretaciones.

Al interpretar ¢l sentido de las palabras, el sujeto descubre la significacién general del
texto, para sacar conclusiones o formarse una idea, u opinién, y va asimilando en este
proceso los distintos significados que tiene un texto (literal, complementario e implicito),
por tanto la comprension es productiva, en tanto el que lee esta imaginando, pensando,
comparando, uniendo ideas, es una cadena de esquemas donde las lagunas en la
informacién van siendo llenadas en la medida que el lector va captando, procesando,

asimilando el mensaje del autor.

La comprensidn e€s un procesamiento cognoscitivo complejo, que no puede
concebirse como un acto pasivo de decodificacion, sino como participacién inteligente
donde el lector elabora significados, producto de su interaccidon con el texto vy en este
proceso se construye un puente entre el conocimiento almacenado y el nuevo contenido,
elaborandose inferencias en un proceso activo, en la cual el lector tiene una funcién
creativa que no se limita a reproducir los cédigos del autor, sino que aplica sus propios
codigos interpretativos, lo cual permite extraer significados de acuerdo con su manejo
previo del lenguaje y de su dominio y actitud sobre los elementos sintacticos - permitiendo
la aplicacion de los nuevos conocimientos a situaciones concretas de la vida cotidiana en un

proceso de extrapolacion. (Puente 1991)
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Valifia, D. M. v Godas, A. (1988). Seflalan que ¢l concepto "Comprensién Lectora”
engloba al menos cinco aptitudes basicas, estrechamente relacionadas entre si:

1- Captacion y retencién de los datos cuya blisqueda motivé la lectura

2- Organizacién de lo lefido para seguir instrucciones, establecer relaciones, resumir

y generalizar

3- Valoracién de lo leido para diferenciar los hechos de las opiniones, o fantastas del
autor: para juzgar acerca de la importancia y verosimilidad del escrito; para captar
su significado implicito, etc.

4- Interpretacion de lo leido para descubrir y destacar la idea central o la significacién
general del escrito, para sacar conclusiones o formar una opinion; para hacer

predicciones, etc.

5- Apreciacién de las caracteristicas del texto, su sentido del humor, argumento,

accion, tono sentimental, impresion general, etc.

Las habilidades como propiedades psiquicas de la instrumentaciéon ejecutora del
sujeto, el cual debe dominar el sistema de operaciones para lograr ejecutar una accion
con la eficiencia que se requiere en los dos niveles de la habilidad: el nivel seméntico,

correspondiente al significado, y el nivel interpretativo, concerniente al pensamiento.

Estos niveles se corresponden con la clasificacién que existe alrededor de las
habilidades lingiliisticas para lograr la comprension de textos como propdsito. En este
orden se tienen en consideracion otras habilidades colaterales, necesarias para la lectura,
las cuales constituyen premisas para €l desarrollo de las habilidades intelectuales y de
este modo poder llegar a la comprension como habilidad generalizadora de orden

intelectual.
Entre las habilidades colaterales se encuentran:

- El reconocimiento de los gramemas y sus combinaciones por parte de los estudiantes.
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- El reconocimiento del significado de los vocablos.

- El reconocimiento del significado de oraciones.

- La comprension del elemento sintdctico de cada una de las oraciones,
- El uso del diccionario bilingiie.

El reconocimiento de otros aspectos, tales como las técnicas de comprender en
sintesis el significado de algunos elementos lexicales que se dan unidos en la lengua. En
este aspecio se¢ incluyen las referencias, las expresiones literarias y otras frases
idiomaticas que enmarcan un solo significado con la utilizacién de dos o mas palabras,

efc.

Por su parte, existen palabras aisladas, que al leerlas pueden conducir a que su
verdadero significado no se comprenda correctamente, asi mismo puede ocurrir con las
oraciones que aparezcan en este orden, porque las oraciones que aparecen en contextos
poseen su valor funcional. Por otro lado, para lograr lo previsto en esta proposicion, nos
hemos apoyado en las habilidades intelectuales que el alumno debe dominar y
desarrollar para la comprensién de textos. (Valifia, D. M.; Godis, A. 1988)

Ellas se condensan en:
- La anticipacidn o preparacidn previa para el contenido de las lecturas.

- La identificacién de ideas generales de los textos. El reconocimienio de los
detalles.

- El andlisis de los aspectos de causa-efecto en los pasajes. La traspolacion de las

ideas que se leen.

- Y otros aspectos, donde se incluyen Ias conclusiones a las que ha arribado el

alumno, asi como la deteccion del propésito del autor al escribir el texto.
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Concepcidn de Lectura v de Comprension Lectora.

Las primeras diferencias entre lectura y comprensién lectora fueron establecidas
por los educadores en los afios veinte, cuando distinguieron entre pronunciar y
comprender. Tradicionalmente se considero a la lectura como el rescate del significado
expresado en el texto, lo que deiaba para el lector una posicién receptiva, que sus
expectativas intervinieran al leer y sin la posibilidad de llegar a mas de un significado.
Con base en los principios de la teoria constructivista entre pensamiento y lenguaje, y a
la comprension como la construccion del significado del texto, segiin los conocimientos
y experiencias del lector. De esta perspectiva, varios autores han centrado su interés en

¢l analisis de Ia lectura como proceso global cuyo objetivo es la comprensidn.

Goodman, (citado por Palacio, M. y compiladores 1982), sefiala que existe un
unico proceso de lectura en el que establece una relacion entre el texto y el lector, quien

al procesario como lenguaje construye el significado.

De la misma manera, aunque se necesita flexibilidad en la lectura, el proceso tiene
caracteristicas esenciales que no pueden variar. Debe comenzar con un texto con alguna
forma gréfica, el texto debe ser procesado como lenguaje y el proceso debe terminar con

la construccidn de significado.

Sin significado no hay lectura, y los lectores no pueden lograr significado sin

utilizar el proceso.

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el significado
no es propiedad del texto sino que se construye mediante un proceso de transaccion
flexible en el que el lector le otorga sentido al texto.
(http://redescolar.ilce.edu. mx/redescolar/)

Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto mecdnico de
decodificacién de unidades graficas en unidades sonoras, y a su aprendizaje como el
desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que consiste en ¢l reconocimiento de las

grafias que componen una palabra oracién o pérrafo. (http://redescolar.ilce.edu.mx.)
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Se evalia la posibilidad de sonorizar un texto, con la suposicion de que el

significado se da por afladidura cuando la sonorizacion sea correcta.

La diferencia que los maestros establecen entre lectura oral y lectura de
comprensién es bastante marcada, lo cual nos lleva a otra dimension del problema: el
concepto que ellos tienen sobre la lectura y por otra parte las repercusiones que esto

pravoca.

En el aprendizaje de la lectura, una vez que el nifio domina la oralizacién correcta
de la secuencia gréafica, los maestros asumen la responsabilidad de asegurar que el

alumno obtenga el significado del autor.

En sintesis, la escuela pone énfasis en el conocimiento tedrico o la mecdnica de la
lectura olvidando que esta implica una comunicacién entre el lector y el autor por medio

del texto, y hace caso omiso de los intereses del nifio

La transformacion de las pricticas escolares serd posible en la medida en que el
maestro tenga acceso a una reconceptualizacion de la lectura y al tener en cuenta:
A. El sujeto lector.
B. La estructura y ¢l contenido de los textos.
C. La comprension lectora.
Dicha reconceptualizacién promueve, en el plano de lo metodolégico, que el maestro

juegue como nexo de ia relacidn bésica del conocimiento: la relacion sujeto - objeto.

La epistemologia genética de J. Piaget ha puesto en relevancia el papel activo que
el sujeto cognoscente juega en todo acto de conocimiento. Sabemos que el conocimiento
se desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas, en funcién no sélo de las
caracteristicas particulares del sujeto, sino también de las caracteristicas particulares del

objeto a conocer.
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Dicho conocimiento se¢ adquiere a través de la interacciébn con su medio,
creandose asi los diferentes esquemas de conocimiento. De esta manera, concebimos la
lectura ¢omo la relacién que se establece entre el lector y el texto, diriamos “una
relacion de significado” que implica la inferaccion entre lo que aporta el texto y lo que
aporta el lector, constituyéndose asi un nuevo significado que este tltimo construye

como una adquisicién cognoscitiva.

En esta interaccion el texto aporta al lector informacion lingfiistica, pragmatica,
tematica y grificamente organizada y el lector contribuye con su conocimiento del
mundo en gencral, del tema en particular, con sus intenciones u objetivos, con sus
estrategias, con su conocimiento de las caracteristicas del sistema de escritura, del tipo

de texto v, obviamente, de la lengua en que éste esta escrito.

El sujeto-lector posee un determinado conocimiento sobre su sistema de lengua
(competencia lingilistica) y sobre las formas de uso y las diversas funciones que ésta

tiene en el contexto social (competencia comunicativa).

La competencia lingiifstica es el conocimiento que todo hablante tiene de su
lengua; este conocimiento le permite construir y comprender todas las oraciones posibles
de dicha lengua, asi como reconocer: las oraciones gramaticalmente correctas y las que
ne lo son (oraciones agramaticales), oraciones con més de un significado (oraciones
ambiguas) y oraciones distintas que poseen ua mismo significado (una oracion en voz

activa y su correspondiente en voz pasiva).

La competencia comunicativa es el conocimiento que poseen los hablantes sobre
las diversas posibilidades de uso de su lengua. El hablante es capaz de reconocer las
diferentes situaciones de comunicacién y sabe cOmo actuar en cada una de ellas, ya sea
como hablante o como oyente. Puede adecuarse a la situacion comunicativa al reconocer
el grado de formalidad exigido y elegir la forma de habla, pasando de una variedad a
otra de su lengua; asi como comprender y producir diferentes tipos de discurso con las

presuposiciones € intenciones que en ¢llos se dan.
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Cuando el hablante-lector entra en contacto con el texto para identificar ¥y
reconocer las sefiales textuales, en un proceso de transaccién -~ Goodman (1985) - capta
significantes linglifsticos, los relaciona con su significado y mediante las interacciones
con éstos, produce sentidos (modelos de significado). (Citado por Ma. Elena Rodriguez,
1988)

La construccién de un modelo mental de significado implica un proceso
cognoscitivo en el que intervienen de manera fundamental las inferencias y el empleo de
determinadas estrategias para la identificacion de las sefiales textuales que apoyan la
construccion del modelo; asi como la activacion de las estrategias de razonamiento, que
se refieren al conirol que ¢l lector ejerce sobre su propia comprensién para evaluar el

modelo construido (metacomprensidn y procesos metacognoscitivos).

Segun Johnston “...las inferencias son actos fundamentales de comprension, ya que
nos permiten dar sentido a diferentes palabras, unir proposiciones y frases y completar
las partes de informacion ausente”. (Johnston, 1999, p. 7). Estas inferencias tienen

cardcter conector y complementario, respectivamente.

Segiin Trabasso las inferencias “..realizan cuatro funciones: resolucién de
ambigtiedad ¥¢xica, resohucién de referencias pronominales y nominales, establecimiento
de un contexto para la frase y establecimiento de un marco mas amplio dentro del cuat
interpretar”, (citado por Johnston, 1999, p. 7). Es decir, construir un modelo basico del
significado del texto. Este autor seflala ademas la existencia de subclases de inferencias,

independientemente de las conectoras y las complementarias.

Las diferentes subclases de inferencia se presentan mediante fragmentos de

diversos textos:
Relaciones logicas.

a) Motivacionales, Por ejemplo, st un texto dice “Bill no ha comido en dos dias”,

es probable que uno infiera cierta motivacién por parte de Bill para encontrar comida,
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b) Capacidad. Si un texto alude a la “riqueza”, se infitere sin dificultad que la

riqueza permite comprar cosas.

¢) Causa psicologica. Se¢ infiere, de un texto que presente los antecedentes
apropiados, que el odio de una persona podria haber sido la causa de ]la muerte de otra.

d) Causa fisica. Un texto que afirme la existencia de hiclo en la carretera, puede

llevar a inferir que éste, hizo que el coche patinara.
Relaciones informativas -

a) Espacial y temporal. Si A ocurrié antes que B, puede inferirse que B ocurrié

después que A.

b) Pronominal y léxica. Se conoce el antecedente de ‘é]’ en una frase y cual de los

significados de una palabra polisémica es el correcto.

Evaluacién.  Inferencias basadas en juicios morales y  sociales

(En el ejemplo: “Pedro pega a su mujer”, se infiere que Pedro no es una buena persona.)

Estas inferencias son la esencia misma de la comprension lectora y cuantas mas se

hagan, mejor se comprendera el texto. (Johnston, 1999)

Hasta aqui hemos descrito de manera general lo que al sujeto-lector se refiere,
partiendo fundamentalmente de una concepcidon de lectura mas amplia de la que
tradicionalmente predomina en la extensa literatura que ha influido las précticas

escolares en torno a la ensefianza de la lectura.
Estructura y Contenido de los Textos.

El texto, visto como el otro polo de la “relacion de significado™ puede ser definido
como una unidad lingiistico-pragmdtica que puede ser interpretada al leerla (o al
escucharia) y se constituye por un conjuntc de oraciones que al agruparse, conforman

pérrafos, capitulos u obras completas.
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De acuerdo con Van Dijk (1983), un texto se estructura a partir de esquemas que
organizan sus diferentes partes, determinando el orden en que éstas deben aparecer.
Tales esquemas se denominan “‘superestructuras”. Dicho de otra manera, la

superestructura puede considerarse como el “armaz6n” del texto.

Los diversos tipos de texto que existen; narrativos, argumentativos, informativos,
afiches (volantes, propaganda, posters, etc.), periodisticos, instruccionales, y otros, se
diferencian entre sf por sus formas de construccion (superestructura o “armazdn”) y su
funcién comunicativa y social. Como ejemplo de superestructura consideramos la que

Van Dijk T. A. (1983). Sugiere para el texto narrativo:

La primera categorfa a considerar en el anilisis de esta superestructura es la
complicacion; ésta consiste en una secuencia de acciones que constituyen un suceso,
Dicho suceso se da en un lugar, en un tiempo y en ciertas circunstancias; estos tres

aspectos constituyen el marco de la narracién.

Marco y Suceso constituyen un episodio y el conjunto de episodios constituye la
trama de la narracion.

La evaluacidn consiste en dar una opinidn o emitir un juicio sobre los sucesos,
pero en si misma no corresponde a la trama ya que es “una reaccién del narrador frente a
ésta”. El marco, la evaluacion (del suceso y/o de la historia) y la moraleja pueden o no

aparecer en forma explicita en ¢l texto.

La caracteristica fundamental de la narracion consiste en que se refiere a acciones
de personas (0 de animales y cosas que actian como personas), de tal manera que los

demas elementos de la narracion se subordinan a dichas acciones.

Es importante considerar que es posible encontrar textos con una determinada
superestructura que incluya partes o caracteristicas de ofras superestructuras. El texto
narrativo suele ser muy “hospitalario”, en el sentido de que da cabida a bloques enteros
de otro tipo de texto; argumentativo o descriptivo, por ejempio, con sus propias

superestructuras.
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Los textos que comparten la misma superestructura se diferencian entre si por su
contenido y extension: pueden tener mayor o menor nimero de episodios y contener o

no explicitamente el marco o la evaluacion.

En el plano’ sintdctico el texto contiene oraciones relacionadas entre si y en el
plano del contenido - entendido éste como los significados particular y global del texto -
debe existir una relacion logica entre las proposiciones, es decir, entre el significado que
subyace a las oraciones y las partes del texto que dichas proposiciones conforman:
parrafos, capftulos, etc., garantizando que el texto se constituya en forma cohesiva y

coherente.

La cohesion es una propiedad del texto determinada por Ia relacion particular entre
las proposiciones que la constituyen, a partir de recursos sintdcticos y semanticos que

tienen esta funcidn.

Uno de los recursos fundamentales de cohesion es la “end6fora” y se define como
la relacion que permite que un elemento del texio pueda ser interpretado por la
referencia que hace a otro elemento que también forma parte del texto, evitando

repeticiones innecesarias que s6lo dificultarfan la lectura o la harian mds tediosa.

Los eclementos de la lengua que tienen la funcibn endofbrica son
fundamentalmente los pronombres; los verbos pueden tener también esta funcién, ya que

conjugados indican la persona gramatical.

La coherencia textual corresponde al significado global del texto y a la forma en
que se presenta el contenido, tema o asunto, organizado de acuerdo con su importancia,

de tal manera que el texto se articula como un todo.

Coherencia y cohesion tienen un caracter interdependiente; sélo cnando ambas se
dan ¢n forma adecuada puede considerarse que el texto estd construido correctamente y

que esto repercutird positivamente en el lector.

Si tomamos en cuenta la funcidn social del texto y la situacién comunicativa, es

decir, el contexto en el cual éste se inserta al entrar en relacién con el lector, es necesario
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considerar como elementos constitutivos del texto aspectos que también tienen que ver

con el uso de la lengua.

En este plano los aspectos a considerar son: eficiencia, eficacia y propiedad. (Ma.
Elena Rodriguez. 1988).

La eficiencia “resulta de su uso en la comunicacion con el mayor retorno y el
menor esfuerzo”, es decir que el texto sera eficiente en la medida en que promueva un
procesamiento tal, que posibilite que la intencién del autor pueda ser detectada

facilmente por ¢l lector.

La eficacia “depende de la intensidad de su impacto en el lector”; influyen, entre
otros aspectos, el énfasis que ¢l autor imprime para destacar alguna informacién con

base en la utilizacion de recursos de la escritura, previamente seleccionados.

La propiedad “atafie al cumplimiento de las demandas de la situacién
comunicativa”, para lo cual el escritor considera al lector, al formarse una idea de éste

con el fin de proporcionarle los datos en una lengua y una estructura apropiadas.
La Comprension Lectora.

Podemos afirmar que si la lectura —como actividad lingiiistica cognoscitiva—
implica una relacién en la que interactuan texto y lector, entonces la comprension
implica la construccién activa, por parte del lector, de una representacién mental

(modelo del significado) del texto, dentro de las representaciones posibles de éste.

La representacion mental del significado del texto esta determinada en gran
medida por el conocimiento previo que el sujeto-lector posee respecto del tema. “Cuanto
mayor ¢s ¢l conocimiento previo del lector, mayor es la probabilidad de que conozca las
palabras relevantes, de que haga las inferencias adecuadas mientras lee y de que
construya modelos de significado correctos”. (Johnston, 1999, p. 78). En el sentido de

una aproximacion a lo que el escritor quiso transmitir.
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La construccion del modelo mental que se forma el lector respecto del contenido
de un texto estd también determinada por sus objetivos al leer, ya que a cada uno de
ellos corresponden diferentes estrategias —en lo que podriamos ubicar como parte del

contexto.

De todo esto resulta posible considerar que sobre un texto existan tantas formas de
comprension como lectores haya e incluso que para un mismo lector, en diferentes

relecturas, se generen diferentes modelos de significado.

El texto, por ser obra del escritor, aporta también intenciones, elementos
lingllisticos, pragméticos y estructuras que van predeterminando las hipdtesis que el
lector puede construir como base de su modelo de significado, mismo que éste ird

probando durante la lectura para mantenerlo o modificarlo.

La prictica pedagoégica que caracteriza la ensefianza de la lectura, desde la
perspectiva tedrica que hemos planteado, requiere por parte del maestro una re-
construccién de la plataforma conceptual desde la cual orientar dicha préctica. Esto
implica el conocimiento sobre las caracteristicas del objeto de conocimiento planteado
en términos de contenido y de las caracteristicas del proceso de apropiacién de los

alumnos.

Esta reconstruccion promueve el disefio y Ia organizacion de situaciones didacticas
que dentro del proceso enseflanza-aprendizaje han de transformarse, para los alumnos,

en situaciones de aprendizaje,

E} pasaje de una situacién didactica a una situacidon de aprendizaje como principio
metodoldgico es posible en la medida que los contenidos de aprendizaje se presenten de
una manera coherente, que garantice su continuidad y el acceso a niveles de profundidad
y complejidad cada vez mayores; de tal forma que al ser congruentes con las
caracteristicas cognoscitivas del alumno, éste les otorgue a los contenidos sentido y

significado.
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Este principio metodolégico enfatiza la importancia de reconocer que el
aprendizaje se desarrolla en determinadas situaciones de interaccién cognoscitiva, en las
que ¢l alumno organiza o reorganiza el conocimiento de modo personal en el contexto

social de la comunicacion, que se genera en y por el trabajo escolar cotidiano.

En el contexto de la lectura, la relacién que se establece entre el lector y el texto
supone una situacion de comunicacidn en la que el autor transmite algo y el lector

obtiene - por un interés personal - una representacién particular del significado.

En los alumnos, los intereses estan centrados en gran medida en los cuentos, las
aventuras, los juegos y los animales; asi como en aquellos textos que les brinden
informacion sobre algo en particular y les ayuden a comprender el mundo y a satisfacer
su curtosidad natural,

Las diferentes situaciones didacticas en las que se promueva la lectura pueden
incorporar textos con contenidos interesantes y con mayor significacion, ante los cuales
los alumnos desarrollen una mejor lectura y con mayor significado; es decir, que la
situacion diddctica ha de propiciar que la funcion comunicativa de la lectura se cumpla y

en esta medida se transforme en una situacion de aprendizaje significativo.

Esta transformacion aporta elementos, tanto al maestro como a los alumnos, para

reflexionar sobre sus propios logros.

A los alumnos se les pueden ensefiar estrategias para leer monitoreando su
comprensién y para facilitar la evocacion. Pueden aprender a detectar las claves
textuales que le permiten establecer relaciones logicas entre las ideas; a resolver las
referencias de los pronombres y a hacer la vinculacion entre las partes del texto. Pueden
aprender a reconocer la intencion del autor; a relacionar sus conocimientos lingiiisticos y
sobre los temas con la informacion y estructura del texto e hipotetizar un “modelo de

significado” y evaluarlo para su aceptacion o rectificacidn.
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La Evaluacion de la Comprensién Lectora,

La evaluacidn se concibe como la indagacién, analisis y explicacion sistematica y
permanente del proceso de aprendizaje, de los avances y de la estabilidad de las
adquisiciones que un sujeto manifiesta al interactuar con un determinado objeto de

conocimiento, en el contexto de una situacion educativa.

Una situacién de evaluacion que se disefia con el propésito de conocer el estado
inictal de comocimientos en el que se encuentra un alumno o un grupo - evaluacion
diagnéstica o inicial- permite, respecto del desarrolio lector, conocer; cudles son las
caracteristicas de la lectura que realizan de determinados textos, qué tipo de inferencias
elaboran para construir sus significados y cudles son las dificultades a las que se
enfrentan para comprenderios y para dar cuenta de esto mediante respuestas a ciertas

preguntas.

Por otra parte y considerando a la evaluaciéon como un elemento mas del proceso
ensefianza-aprendizaje, tenemos a la evaluacion formativa, que al estar en la dindmica
de una situacién didactica proporciona las bases para tomar “decisiones actualizadas™
que promuevan la reorientacion, desde el punto de vista metodoldgico, del procese

ensefianza-aprendizaje de la lectura.

La evaluacién de la comprension lectora debe caracterizarse por ser una tarea
estimulante para los alumnos. Se ha comprobado que si los alumnos conocen la tarea a
realizar en una situaciéon de evaluacion, su comprension mejora, ya que son capaces de
orientar su actividad con base en tales objetivos. Los alumnos pueden comprobar su

propia comprension (metacomprension) y avanzar por si mismos en su desarrollo lector.

Existen diversos instrumentos que permiten llevar a cabo la evaluacion de la
comprension lectora, entre los que se encuentran: los cuestionarios, redaccion abierta,
guion de entrevista, etc. En este estudio nos enfocaremos a los cuestionarios, por ser el

instrumento que se utilizd y que predomina en la evaluacién de la comprensién lectora.
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Cuestionarios.

Los cuestionarios permiten disefiar los items (preguntas o reactivos) con base en
dos ideas rectoras, por 10 gue es necesario atender a las formas de plantear las preguntas
y tomar en cuenta la informacion del texto en relacion con el tipo de trabajo intelectual

que implica para el lector.

El planteamiento de las preguntas responde a la necesidad de conocer cémo un
alumno es capaz de evidenciar su comprension ante las diferentes formas en que ie son
presentadas las preguntas, para deslindar —hasta cierto punto— entre las dificultades
que éstas pueden presentar por si mismas y las caracteristicas de la comprension
alcanzada. Esto no significa que en el cuestionario elaborado para un texto aparezcan
dos 0 mas formas diferentes de preguntas para evaluar un mismo contenido de la
informacién textual, sino que cada cuestionario contiene cierta variedad de formas
enfocadas a distintas informaciones y con exigencias cognoscitivas diferentes; lo cual

permitira observar la comprensién desde un panorama amplio.

Por otra parte, la elaboracion de los items se orienta con el fin de observar y
analizar con mayor detalle ¢l tipo de inferencias (relaciones de informacién, 1dgicas,
lingiiisticas y de evaluacion) que el alumno debe realizar al enfrentarse al texto y a los

mismos cuestionamientos.

Los tipos de ftems pueden ser: preguntas abiertas, reactivos con una forma similar
a la técnica “cloze”, planteamientos de opcidén miltiple, algunos que implican parafrasis

y preguntas de opinion.

Es importante sefialar que las preguntas tipo “cloze™ (de Henar huecos) y las de
opcién multiple, son formas con las que probablemente no estén familiarizados los
alumnos y que como consecuencia puedan crear confusién sobre la tarea que deben
desarrollar; asf como dar una imagen erronea de la comprension lograda. Para evitar
¢stas sitwaciones es recomendable que el maestro incorpore en el trabajo cotidiano
preguntas de este tipo, sin que se aluda a los contenidos de los textos, ni se empleen las

preguntas de la evaluacion.
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La deteccion que el maestro realice sobre las dificultades que cada tipo de
pregunta genere en los alumnos serd un indicador para que indague, de manera mas
especifica, la comprensién de cada uno de ellos y disefie las situaciones diddcticas para

mejorar la capacidad de los alumnos al enfrentarse a tales tipos de cuestionamiento.

La distincién que el maestro haga sobre el tipo o los tipos de inferencias que los
alumnos no puedan realizar serd razon suficiente para que les plantee textos que exijan
la integracién o complementacion de las informaciones y les ensefte c6mo hacerlas;
cdmo relacionar Io explicito, como incorpoerar el conocimiento previo y sobre todo, a
darse cuenta de si estd o no entendiendo, y qué puede hacer para resolver las dificultades

que se le presenten.
Desarrollo de la Situacion de Evaluacion.

En la evaluaciéon de la comprension lectora se presenta una cierta graduacion de
textos y cuestionarios, determinada por la cantidad y cualidad de las inferencias que
implican, la temdtica, el vocabulario, la extension de los textos y las posibilidades
cognoscitivas de los alumnos en las diferentes edades escolares. Esta graduacion no es
totalmente rigurosa ya que el tipo de inferencia que implica un texto no se presenta,
necesariamente, de manera mas corpleja en el texto siguiente; pero éste puede incluir

otras exigencias para el lector ¢ incluso inferencias diferentes.

Esta graduacion no implica que para los alumnos de los primeros grados sélo se
apliquen los primeros materiales y para los alumnos de los grados superiores los ditimos
de la secuencia; la seleccion de los materiales la realizard cada maestro para cada

alumno y dependera del desarrollo lector que éstos hayan logrado.

Desde esta perspectiva, las inferencias son concebidas como la base y la
consecuencia de la comprensién, puestas en relacion con el conocimiento previo del
tema y el desarrollo cognoscitivo del alumno; asf como con las caracteristicas del texto y

de la situacion de evaluacion.
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Para desarrollar una situacion de evaluacion de la comprension lectora con los
textos que es necesario que previamente el maestro lea detenidamente cada uno de los
materiales que habra de utilizar con los alumnos. Esta lectura le permitird reconocer las
caracteristicas de los textos y de las preguntas, con base en la secuencia propuesta. Con
este reconocimiento el maestro podré seleccionar - como otra opeion - los textos més

adecuados para los alumnos de su grupo.
Actividad grupal (Primer momento)

Una vez seleccionados los textos, realizara una nueva lectura de éstos con el fin de
disefiar una situacién didactica para explorar, mediante un didlogo con los alumnos, el

conocimiento previo que éstos poseen respecto del tema del texto elegido.

Para ¢l desarrollo de esta situacion didactica es necesario que el maestro propicie
la interaccién grupal - como un principio metodolégico - a través de la cual los alumnos
realicen un int¢rcambio de la informacion que poseen sobre el tema del texto, confronten
sus opiniones y construyan en forma grupal nociones y conceptos que amplien el
esquema conceptual desde donde orienten su actividad lectora; lo cual no implica

abordar el tema de la misma manera en que aparece en el texto de la evaluacion.

Esta forma de interaccién grupal, ademas de contextualizar la lectura, genera en
Jos alumnos un interés por realizarla.

Después de que el maestro y el grupo hayan hecho los comentarios sobre €l tema
del texto, el maestro hard preguntas sobre el significado de algunas palabras que sean
desconocidas por los alumnos y hayan sido detectadas durante el dialogo.

El maestro, antes de solicitar la lectura individual del texto sobre el tema del
didlogo, deberd informarles el propésito por el cual realizardn la lectura, indicandoles
que lean detenidamente para que respondan al cuestionario que les entregard

posteriormente,
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Actividad individual (Segundo mormento)

Después el maestro le entregaré el texto al alumno, solicitdndole que realice la
lectura en voz alta o en silencio (como el alumno prefiera). Ante cualquiera de estas
posibilidades el maestro tiene la oportunidad de conocer en forma directa algunas de las
estrategias que los alumnos emplean para realizar la lectura. A partir de la observacién
del movimiento ocular es posible identificar estrategias de confirmacion y
autocorreccion; o bien de anticipacion y prediccion en el caso de la lectura en voz alta
{se recomienda, ademas, registrar los desaciertos que cometan, tales como: cambio de
palabras, dificultades en la pronunciacién, omisiones de palabras o signos de
puntuacion, etc., que pueden ser indicadores de obstdculos para la comprension; aunque
existen casos, por supuesto, de alsmnos que presentan estas caracteristicas sin que la

comprensién se vea seriamente afectada).
Actividad individual (Tercer momento)

Cuando un alumno haya terminado la lectura el maestro le preguntara si esta listo
para responder el cuestionario, si la respuesta es negativa y si el alumno asf lo desea, le
permitird realizar nuevamente la lectura; si es afirmativa le entregara el cuestionario para

que lo responda.

Si el maestro observa que el alumno no responde a alguna pregunta indagara la
causa y, segin lo crea necesario, le sugerird leer nuevamente el texto para que
posteriormente concluya el cuestionario. En ambos casos (mientras el alumno realice la

relectura) no es necesario retirarle el cuestionario.
Otras formas para desarrollar una situaciéon de evaluacién:

Primera opcién: De acuerdo con la observacion realizada por el maestro durante Ia
indagacidn del conocimiento previo puede surgir el interés por conocer las dificultades o
avances en el desarrollo lector de algunos alumnos en particular; en este caso se podran

formar pequefios grupos (aproximadamente de 5 alumnos) para realizar la evaluacion.
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Segunda opeidn: Bl grupo se puede dividir en pequefios equipos (de 5 alumnos como
MAXimo por equipo) y con cada uno, de acuerdo con las caracteristicas cognoscitivas
que relacionan entre sf a los alumnos del grupo, el maestro indagard su conocimiento

previo sobre la temdtica del texto.

Esto implica la seleccién de tantos textos como equipos haya formado. La lectura
y solucién del cuestionario se realizard de acuerdo con lo sefialado en la opcibn
individual.

Las opciones mencionadas resultan de Ia consideracion de las condiciones en que
el maestro desarrolla su prictica pedagdgica: condiciones fisicas, materiales, niimero de
alumnos, exigencias institucionales, etc., que determinan en gran medida la labor
docente y las posibilidades de conocer con mayor precisién y sistematicidad el

aprendizaje de los alumnos.

Los tres momentos hasta ahora sefialados para el desarrollo de las situaciones de
evaluacion se pueden realizar con base en la secuencia establecida para cada uno de los
tipos de texto: narrativo e informativo; e intercalar un sondeo con los textos del “recado”

y la “instruccion”.

Para evaluar Ia comprension lectora de los alumnos de primer grado se sugere el
trabajo con las oraciones (con y sin irnagen), ya que estos textos permiten constatar las
conceptualizaciones de los alumnos con respecto del sisterna de escritura —su proceso
de adquisicion— y distinguir si su atencién estd en las imégenes o en los textos y qué

comprenden de lo que leen.

La periodicidad ideal para realizar las evaluaciones de los alumnos corresponde al
inicio, medio y fin del afio escolar, lo cual implica la seleccidén de uno o dos textos para
cada ocasién. Sin embargo, dadas las caracteristicas de la secuencia propuesta o de la
que se desece establecer bajo otros criterios, es posible utilizar el material completo,

conforme se crea conveniente.
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El tiempo que se destine a cada situacién de evaluacion estara determinado por el
ritmo particular de cada alumno, debiendo cuidar que éstas se realicen sin agotar su
disposicidn e interés. La interrupcion momenténea o la postergacion de las evaluaciones
es posible —y hasta preferible— cuando los alumnos estén cansados, pues obviamente
este factor influird negativamente en su desempefio lector.

Creemos que el lugar y ambiente en los cuales se realice la evaluacién tendrd que

caracterizarse por favorecer el desarrollo del trabajo que realizard el alumno.
Interpretacion de resultados (Cuarto momento)

El anilisis e interpretacidn de las respuestas que dan los alumnos en cada
evaluacion se realiza sobre la base de los aspectos implicados en ellas y sirven de
pardmetro para el disefio de las situaciones didécticas que en forma especifica propicien

el desarrollo lector de los alumnos.
Registro evohutivo (Portafolios)

El registro de evolucion de la comprension lectora consiste en abrir un expediente
o portafolios para cada slumno, que contenga los datos generales (nombre, edad, historia
escolar, antecedentes de reprobacion) y el registro de los aspectos mas sobresalientes
que el maestro haya observado durante la lectura, asi como los cuestionarios resueltos y

el analisis de las respuestas.

En relacién con los textos, el maestro registrard los aspectos mds significativos

observados durante la lectura.

Durante la resolucién del cuestionario registrard si alguna de las preguntas no fue
respondida; las razones por las cuales el alumno no lo hizo y si finalmente da la

respuesta después de haber releido el texto.

Los aspectos antes sefialados pueden ser algunas indicaciones de las estrategias
que utiliza el alumno para leer y para lograr la comprension, o bien sugerir dificultades

especificas que ocasionalmente pueden afectarla,
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En ambos casos el maestro debe verificar al analizar las respuestas, si
efectivamente la ausencia de algunas inferencias o los desaciertos en la lectura

repercuticron de manera negativa en la comprension,

En los casos en que asi suceda es necesario que -en el contexto de una situacion
didactica- maestro y alumno lean el texto, el cuestionario y las respuestas, con el fin de
promover la reflexion vecesaria para establecer las relaciones entre la informacidn
explicita ¢ implicita del texto y su conocimiento previo y, asi, generar las inferencias que
contribuyan a la comprensibn global. Todo esto favorece la metacomprension y la

metacogniciéon del alumno.

El registro evolutivo podra efectuarse en cada ocasién en que se realice la
evaluacién, obteniendo, al finalizar el periodo escolar, un panorama genecral de los

indicadores de la comprensidn lectora de los alumnos.

Andlisis de un caso: Tiene por objeto analizar las respuestas que da al cuestionario

un alumno, asi como a informacion que puede registrarse en su “portafolios”.

Tema: Accesible, ya que los alumnos conocen el texto. Se comentan algunas ideas

sobre cuestiones no comunes y sobre estados emocionales del personaje principal.

Vocabulario: Todas las palabras son, presumiblemente, conocidas por los alumnos,

formando parte de su léxico.

Informe sobre la velocidad lectora, la comprension lectora y su relacidén con las

notas globales:
Situacién de Evaluacion

En el diseio de las situaciones de evaluacién el maestro considerard: las
caracteristicas de los alumnos, de textos, de las preguntas, asi como el tiempo y la
periodicidad con los que se realizara la evaluacion.
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Una situacion de evaluacién consta de cuatro momentos.

El primero consiste en una breve indagacion del conocimiento previo que los

alumnos poseen sobre el tema del texto que posteriormente se Ies pediré que lean.

El segundo comsiste en la lectura por parte de cada alumno del texto

correspondiente.

En el tercer momento cada alumno responderé a un cuestionario sobre el contenido

del texto previamente leido.

En un cuarto momento el maestro realizara un anélisis de las respuestas que cada
niffo dio para interpretarlas y conocer la comprensidon lectora de los alumnos.
http.//redescolar.ilce.edu. mx/redescolar/circulosm/primave_2000/LaComprension

Lectora/ evaluacion htm

Enfoque Comunicativo y su Aplicacion En la Ensefianza de la
Lengua,

El Enfoque Comunicativo.

Con ¢l desarrollo de la sociedad, la comunicacion entre los hombres, ha sido un
aspecto muy importante estudiado y analizado por entendidos en la materia, ia cual se ha
sometido a transformaciones en la medida en que transita por diferentes épocas y

generaciones,

Respecto al estudio de la comunicacion, su desarrollo y evolucién como fenémeno
lingliistico en el cual sin lugar a dudas juegan un papel decisivo las acciones de los
hombres, y su vida en sociedad, los estudiosos del tema han recorrido un amplio camino
inmerso en la bisqueda de aguellos elementos que permiten su andlisis y perfecciéon, A
esta realidad de analizar y reflexionar sobre los hechos lingiiisticos en aras de penetrar

en la esencia acerca de las condiciones concretas en que el hombre los produce, se
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denomina por los especialistas de diferentes maneras. Tomaremos entonces el de
"enfoque comunicativo”, escogido por la Dra. Angelina Roméu Escobar, (1992) para

ofrecer una definicién.

"Enfoque Comunicativo"”, se inserta en la concepcion de la llamada lingiiistica del

texto. El resultado de sus investigaciones conduce a dos posiciones:

- La primera enfatiza en ¢l aspecto estructural y trata de establecer un modelo, una
estructura, una gramatica del texto, en dependencia de su funcion. Se trata de ofrecer,
por ejemplo, el método estructural o la morfosintaxis del texto narrativo y su andlisis

estructural.
- La segunda centra su interés en el texto, como proceso de significaciones.

Este enfoque trata:"La interaccion de hechos lingiiisticos en la que los hombres
escogen los medios léxicos y gramaticales consecuentes con su intencion y
finalidad....Contribuye a " hacer evidente al alummo la utilidad de las estructuras
lingiiisticas que conoce viéndolas funcionar en la lengua”. (Dra. Angelina Roméu

Escobar, 1992, p. 89)

Esto presupone que la ensefianza de la lengua exige el analisis de los hechos en
que los hombres participan con diferentes propésitos para descubrir ademas el valor y

funcionalidad de los recursos expresivos empleados.

En la introduccion a su folleto titulado "Aplicacién del enfoque comunicativo en la
escuela media: comprension, analisis ¥ construccion de textos”, esta autora plantea: "..
con el desarrollo de la psicolingiiistica y la sociolinglistica, ¢l problema de la
comunicacion y su importancia en todos los ambitos de la vida del hombre ha propiciado
el retorno hacia el estudio del papel social del lenguaje, con lo que ha quedado abierto ¢l
camino de las investigaciones orientadas a su analisis en las condiciones concretas en las

que el hombre lo produce”. (Dra. Angelina Roméu Escobar, 1992, p. 90)

Este planteamiento valora la importancia del lenguaje para la vida en sociedad y,

como precisa la autora, ha permitido que evolucione su concepto pasande de "Sistema
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de signos puros", a una definicion mas profunda que destaca su importancia en la vida
del hombre, como” Medio de comunicacién social y humana”. (Dra. Angelina Roméu
Escobar, 1992. p. 5). El docente, para facilitar que la escuela cumpla el encargo social a

ella asignado, debe atender este concepto e incorporarlo en su quehacer cotidiano.
Objetivo de la ensefianza basada en ¢l enfoque comunicativo.

El enfoque commnicativo tiene como proposito fundamental contribuir al
desarrollo de la competencia comunicativa del alumno, la que se logra en la medida en

que este llegue a convertirse en un comunicador eficiente. Lo antertor supone:

a) Poder comprender lo que otros tratan de significar, entendida la comprensién

como un acto individual, original y creador,

b) Poseer una cultura lingiiistica y literaria, adquirida en el proceso de andlisis de
diferentes textos y en el descubrimiento de los recursos lingilisticos empleados por el
autor en su construccién. Dichos textos sirven de modelos constructivos en diferentes
estilos (coloquial, cientifico-técnico y literario o artistico) y mediante su andlisis
(semdntico, lingiiistico y/o pragmatico) el alumno no sélo adquiere conocimientos
lingiiisticos y literarios, sino que también toma conciencia de la utilidad de dichos

conocimientos para la comunicacion.

¢) Construir textos en diferentes estilos, segin las exigencias de la situacién
comunicativa en que se encuentre y haciendo un uso efectivo de los medios lingiiisticos
necesarios para establecer la comunicacién de acuerdo con las caracteristicas de las

diferentes normas.

Estos supuestos, correspondientes a un comunicador eficiente, deben ser atendidos
desde los primeros grados, realizando un trabajo con la asignatura Lengua Espafiola de
acercamiento a esta teoria, y de forma gradual y ascendente, enfrentar al alumno a
situaciones comunicativas cada vez mas complejas en dependencia de su maduracion y
desarrollo alcanzado, en combinacion arménica con sus motivos, intereses,

conocimiento de su esfera afectiva emocional.
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El alumno debe demostrar o que €l puede hacer por si solo y de lo que es capaz de
realizar en relacidn con el adulto, denominado esto zona de desarrollo proximo, por
Vigotsky en el capftulo VI de su libro Pensamiento y Lenguaje (1989); debe ser capaz de
incursionar en ¢l empleo de textos de diferente naturaleza muy bien seleccionados para
abordar la lectura y su comprensién imbricando el estudio y utilizacion de las estructuras
I¢xico funcionales de la lengua que correspondan; debe estar dotado de diferentes

procederes para leer, comprender y producir sobre lo leido,

Lo anteriormente sefialado, entendido como cualidades o requisitos que debe
portar un "comunicador”, estdn en relacidn directa con los principios tedricos en los que

se sustenta el enfoque comunicativo. Ellos son:

-La concepcién del lenguaje como sistema de signos que participan en la

comunicacién social humana.
- La relacién entre el pensamiento y el lenguaje. ( Noesis y Semiosis ).
- La unidad del contenido y la forma en el estudio de los hechos lingiiisticos.

Estos principios tedricos en los que se sustenta el enfoque permiten al docente
conducir a los alumnos de forma gradual y ascendente por el sendero donde alcanzaran

la competencia cognitiva y de saberes.
La Competencia Cognitiva y Los Saberes en los Alumnas.

Comprende el saber cognoscitivo que le permite al individuo el dominio, tanto del
cédigo oral como escrito, del saber que construye. Abarca pues la competencia
linglifstica, y a su vez se enmarca en la competencia comunicativa. Implica el

conocimiento del mundo almacenado en la memoria, la competencia referencial,

Es en esencia, la concepcién que expresa la capacidad del individuo para construir
y operar ¢on st conocimiento, como un proceso, una via y un resultado, al abordar los
disimiles problemas tedrico-practicos con arreglos de las habilidades cognoscitivas, de

manejo, procesamiento y recuperacién de la informacién y como exponente del
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desarrollo de habilidades y de estrategias eficientes y creativas al comprender, construir

y aplicar ¢l conocimiento.
Esta competencia cognoscitiva y de saberes implica:

- La informacion que amplia nuestra capacidad de conocimiento, de dominio
técnico v de apertura a la experiencia por la via creadora de la lectura y compreunsion

textual; actia en una relacion de intermediacién directa con el mundo.

- Las interpretaciones como respuestas creativas del hombre, que hacen posible

una orientacion critico-valorativa hacia la accidn individual y colectiva.

- El anélisis, la reflexién y la toma de partido en el conocimiento que emancipa y

perfecciona la conciencia,
La Competencia Comunicativa.

Es el desarrollo y la adquisicion de las habilidades y conocimientos que necesita el
hombre para desempefiarse adecuadamente en cualquier ambiente o situacién
comunicativa en la que la competencia lingiiistica, sociolingilistica, discursiva y
estratégica, se adapta a la mera intencion de la informacidn total que se intercambia con

uno 0 mas interlocutores. (Dra. Angelina Roméu Escobar, 1992)
(Qué comprenden cada una de estas competencias?

La competencia lingllistica implica el dominio de las habilidades y conocimientos
idiomaticos: saber escuchar, escribir, leer, comprender y construir en forma oral y
escrita; para lo cual es imprescindible el conocimiento y dominio de las reglas de la
fonética y la morfologia, la sintaxis, la seméntica. De becho creemos, como le ha
sustentado Noam Chomsky, que implica upa actitud creativa del sujeto, quien a tenor de
la seleccién y combinacién de regias, construye significados.

La competencia sociolingiifstica conjuga las habilidades para adaptar la

comupicacion a las diversas situaciones dadas, concretas, en que debe producirse ¢l acto
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de habla; implica un saber escoger, seleccionar los medios lingiiisticos necesarios y

suficientes para comunicar lo que desea significar.

La competencia discursiva entrafa las habilidades para construir estrategias en la
estructuracion de los diversos tipos de textos, de discursos, para interrelacionar las partes

y para seleccionar y organizar €l tipo concreto de discurso textual que se empleard.

La competencia estratégica no es otra cosa que saber hallar un orden, una
direccién y unos procedimientos comunicativos validos para dar respuesta creativa y

eficiente a la situacién comunicativa en que se encuentra el hablante.

La competencia pragmatica engloba al conjunto de conocimientos no lingliisticos
que tiene interiorizado el usuario. Asi, pudiéramos visualizar que compeiencia
comunicativa + competencia lingiiistica + competencia pragmatica = "Competencia
Comunicativa". Consecuente con la competencia comunicativa a la cual se hace
referencia, es necesario entonces sefialar los tres componentes funcionales que permiten

el logro de ella: comprensién, andlisis y construccion.

En estos tres componentes se concretan las habilidades esenciales que la
asignatura debe lograr y la escucla en general debe contribuir a su desarrollo. (Dra.
Angelina Roméu Escabar, 1992)

Principios Metodalogicos.

El enfoque comunicativo se basa ademds en los siguientes principios

metodologicos:
- La orientacidn hacia un objetivo en ¢l analisis.
- La seleccidon de los textos que se analizan.

- La ensefianza del analisis.
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De igual forma, opera con un sistema de categorias que se revelan en ¢l proceso de

comprensién y andlisis de los textos a saber:
. Actividad comunicativa.
. Texto.
. Significado.
. Funcién/uso.
. Situacidon comunicativa.
. Intencién comunicativa.
. Finalidad comunicativa.
. Procedimientos comunicativos.
. Medios comunicativos funcionales.

Segin la Dra. Angelina Roméu Escobar (1992), la actividad comunicativa en
general pero, muy especialmente, la actividad comunicativa verbal y los textos mediante
los cuales los hombres intercambian significados, en situaciones comunicativas
concretas, constituyen categorias rectoras en las que debe centrar la atencion de los

alumnos mediante su andlisis,

En este caso, continia diciendo, el andlisis deberd propiciar la descripcién
comunicativa funcional de los elementos lingilisticos que fuieron necesarios al autor para
significar, de los cuales ¢l alumno toma conciencia mediante el andlisis y esta en
condiciones de emplear en los textos que deberd construir para expresar sus propios

pensamientos.

Este criterio toma tamafias dimensiones en la escuela, cuando los alumnos se

enfrentan a la construccién de textos (redaccion de composiciones narrativas y
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descriptivas para lo cual utilizan elementos lingiiisticos para describir, narrar y recrear su
propia fantasia sin un dominio consciente de esas estructuras idiomaticas; solo poseen
un acercamiento a su definicién elemental como resultade de la forma de aprendizaje a
la cual han sido sometidos, lo que afecta el desarrollo de las habilidades que debian
lograr, y no propicia el empleo consciente de las estructuras del idioma con las cuales
manifiestan sus pensamientos en forma oral y escrita, lo que mutila el proceso de la

comunicacion y por ende su competencia comunicativa.

Para comprender un texto es de vital importancia tener presente que es un proceso
intelectual en el cual el mensaje transmitido mediante imigenes, colores, sonidos y
movimientos, es portador de una significacién dada o expresada con diferentes medios la
cual hay que recepcionar. Esta actividad es aprendida por el escolar; por tanto es
ensefiada por la escuela la cual tiene el reto de disefiar estrategias para garantizar el

cumplimiento de este proposito.

Es importante sefialar que para lograr la comprensién el alumno debe desarrollar
su pensamiento, el cual estd muy vinculado al lenguaje articulado. Al surgir el
pensamiento verbal como producto de esa unién, los conceptos, la realidad a nominar, la
necesidad de expresar lo que necesita significar y por ende comprender; se realiza

mediante su empleo,

Es vital para ello la maduracién psiquica del alumno, aspecto muy importante que
¢l docente debe conocer y que juega un papel importantisimo en ¢l proceso de formacién
de los conceptos. Denominar la realidad y predicar sobre ella es otro proceso muy ligado
al anterior y condicionado por la competencia lingiifstica alcanzada por el alumno en
dependencia de las situaciones comunicativas a que se enfrenta en su relacion con otras

personas.

La comprension de textos ocupa un lugar muy importante en el quehacer de los
docentes. La escuela necesita que este propdsito sea alcanzado con prontitud por parte
de los estudiantes para facilitar su aprendizaje en las diferentes materias objeto de

estudio, y con eficiencia por parte de los maestros para lograr ia competencia

TLC233
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comunicativa y de saberes en los escolares y el perfeccionamiento del trabajo

pedagogico.

Marina Parra (Colombia, 1989, citado por Angelina Roméu, 1992, p.74), al
referirse a los objetivos de la ensefianza de la lengua materna sefiala: "dicha ensefianza
debe enmarcarse en una lingiiistica centrada en el significado del texto, puesto que la
comunicacién humana es una transaccién de significados que se realiza por medio de

textos".

Este planteamiento nos permite reflexionar acerca del valor que posee dentro de la
clase de Lengua Espafiola la captacion de significados por lo que se le debe dedicar
especial atencidon en la escuela primaria, por lo que aporta para la competencia
comunicativa de los escolares, y por los precedentes que se van creando en los
estudiantes cuando llegan a la ensefianza media si se tiene en cuenta ademas que la Dra.
Angelina Roméu Escobar (1992), lo considera como el primer componente de la clase

de lengua y literatura.
La captacion de significados tiene lugar por dos vias: auditiva y la visual.

Cuando se emplea la via auditiva, el emisor es un hablante que transmite un
mensaje mediante la lengua oral, y el receptor es un oyente o escucha; cuando se emplea
la via visual, el emisor es un escritor que construye su mensaje mediante el empleo de

lengua escrita y el receptor es un lector.

Audicién y lectura constituyen, por tanto, dos operaciones esenciales de la
actividad verbal que intervienen en el proceso de captacién a recepcion de significados.
A este proceso se le denomina también, siguiendo la teoria de la comunicacion, proceso
de decodificacién textual. La didactica, al ocuparse del proceso de comprensién, ha
investigado acerca de los ciclos en los que dichos procesos se estructuran y las

operaciones que se realizan en cada uno de ellos.
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Estos son:
a) Ciclo senso-perceptual.

- Percepcion auditiva (sonidos) y visual (simbolos graficos). El buen receptor,

utiliza indices perceptivos minimos y no se detiene en informacion irrelevante.

- Reconocimiento de las palabras y signos auxiliares, Supone captarlos y no se

detiene en informacién irrelevante

- Reconocimiento de las palabras y signos auxiliares. Supone captar lo que cada

palabra significa en ¢l contexto en que se encuentra.
b) Ciclo sintéctico.

- Reconocimiento de las relaciones que establecen las palabras en la oracion, y las
oraciones entre si, teniendo en cuenta que el texto es una unidad seméntica que se realiza

en oraciones interrrelacionadas.
¢) Ciclo semdntico.

Es el mds importante de todos pues en ¢l se produce la comprension de los

significados, que constituye la operacién fundamental de todo el proceso.

Todo texto, seglin apunta Garcia Alzola, (1991), es portador al menos de tres
significados:

a) Literal o explicito: es lo que se expresa de manera directa en el texto.

b) Intencional o implicito: no se dice literalmente, pero se descubre entre lineas,

subyace en el texto. Una vez descubierto, se hace también explicito.

¢) Complementario o cuitural: Tiene que ver con el universo del saber y se expresa

en la riqueza 1éxica, profundidad del contenido, cultura general y experiencias del autor
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reflejada en lo que el texto significa (riqueza y profundidad en el tratamiento del tema,

vocabulario, etc.).

Se considera de vital importancia la estructuracion en ciclos del proceso de
comprension y son perfectamente aplicables en la escuela primaria atendiendo a (iuc una
vez adquirido el codigo por ¢l alumno en su aprendizaje, desde que inicia el
afianzamiento de la lectura, se puede de forma gradual y ascendente trabajar teniendo en

cuenta los requerimientos de su didactica.

Es importante tener presente que siempre que s¢ hable de comprension de un texto,
se debe pensar en su analisis y construccidn, considerada esta ltima como un e¢lemento

que da un cierre al proceso; dicho en otras palabras, es ia parte final de comprender.

Al respecto y muy ligado a la bisqueda del significado en el texto, Guillermo
Garcia en su obra "Discusién sobre la comprension lectora” insiste mucho en la
importancia que tiene que el lector encuentre el significado y luego lo reconstruya
teniendo en cuenta el campo del conocimiento que posee, a lo que se le denomina por

muchos autores "¢l universo de saberes”. (Guillermo Garcia, 1997, p. 67)

La teoria de los significados, que por un elemento metodolégico se aborda
tedricamente por separado, en el marco de la escuela, es atendida por el docente en la
misma medida que se tratan los diferentes niveles de comprension, el logro de estos
permite la lectura inteligente y con ella el primer nivel de lectura (la traduccién o
reproduccion de to que el texto expresa). Postertormente se logra el segundo nivel de
lectura (lectura critica o de interpretacién) con un sistema de acciones realizadas por el
lector en correspondencia con el texto que se lee y, pasa al tercer nivel de lectura (la
lectura creadora o de extrapolacion). De esta manera el lector se ha enfrentado por el

ciclo semantico, logrando la comprension de los significados del texto.

Cuando un lector capta el significado del texto y lo traduce a su c6digo atendiendo
a lo explicito e implicito en él, y emite juicios y valoraciones acerca de lo leido, ha
cumplido con los niveles de traduccion ¢ interpretacion de la lectura. Con esta

caracterizacion de los niveles antes mencionados coinciden algunos autores entre los que
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se encuentran. Gray, Williams; Garcia Alzola, Eresto (1991); Parra, Marina (1989);
Roméu Escobar, Angelina (1992)

Atendiendo al nivel de interpretacién del texto, Guillermo Garcia (1997) considera
importante tener presente el léxico y para ello la formacién de redes partiendo del tipo
de discurso. Ej: el descriptivo (adjetivos o elementos calificadores); el narrativo

(sistemas de hechos ).

Mientras, Jesfis Tusén (1999) valora la recurrencia de una o varias palabras que
pueden ofrecer en el texto la clave semédntica y con ella la facilidad para comprender.
Por su parfe Weinrich, Harold refiriéndose a la comprension valora a la sintaxis y sefiala
que en un texto ella estd formada por redes de palabras del espacio (debajo, donde,
sobre); de tiempo (todavia, entonces, luego) y de palabras por el sentido que se apoyan

en los pronombres posesivos.

Todos estos criterios fortalecen una vez mas la necesidad de ofrecer al alumno
desde sus inicios en la escuela primaria el conocimiento de las estructuras léxicas en

funcion del texto, de manera que le permitan desentrafiarlo y llegar a su referente.

En resumen se plantea que la comprension requiere un andlisis y apropiacién de

los significados que posee el texto en los que se debe atender:
- E1 Iéxico que se emplea.
- La construccion y su sintaxis.
- La verbalizacion de los estudiantes.

Todo ello imbricado en un proceso productivo atendiendo a las caracteristicas

lexicofuncionales presentes en él.

El proceso de lectura y comprensién hoy, en la escuela, no favorece en el alumno

el logro de habilidades para trabajar con ¢l texto y comprender el referente que porta.
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Captar los significados y valorar los mensajes presentes en textos de diferentes
naturalezas son habilidades para los cuales los escolares deben ser entrenados.

Al respecto, Jesus Alonso Tapia (1992). al referirse a la naturaleza de la
comprension del texto, comenta un hecho al cual llama "préictica habitual”, referido a la
actividad de hacer pregumas tras la lectura orientada para evaluar su comprension,
momento en que, el sujeto, para contestar debe captar los significados literal,
complementarios e implicitos y valorar adecuadamente el mensaje transmitido; pero no
se le indica qué es jo que hay que hacer para llegar a esta interpretacion. De la misma
forma se exige al alumno que ponga un titulo a un texto, lo que exige que identifique
antes el tema y la idea principal; pero no se le ensefia explicitamente qué debe hacer para

conseguirio.

Como se puede apreciar este autor alerta del error que se comete al trabajar la
comprension en la escuela, y pone de relieve la necesidad de ensefiar a los alumnos las
acciones que deben realizar para arribar a la interpretacién deseada. Esta situacion
revelada por el autor en Madrid en 1992 es una realidad hoy dia, en nuestras aulas de la
escuela, donde existe una tendencia hacia la aplicacién del interrogatorio como tnica via
para apreciar la comprension de lo leido, sin poseer este un algoritmo de trabajo que lo

entrene en ese sentido.

El trabajo con los textos ¢n la escuela es una actividad que decide, influye y
determina en el logro de la comunicacion y su perfeccionamiento en el alumno. Desde
los primeros momentos de su vida como escolar, hay que saber codmo producir ese
contacto texto-lector para lograr que desde sus inicios se siemten las premisas
indispensables para formar al alumno como buen lector; para elio hay que conocer sus
motivaciones, gustos, intereses, como s¢ proyectan, sus anhelos, sentimientos y sobre
todo profundizar en el estudio de su personalidad y de forma puntual, como se valora
desde la perspectiva de sus saberes. Esto permite al docente utilizar para su labor textos

muy bien seleccionados que sean del agrado del escolar y que despierten su interés.

Otro elemento muy importante para lograr competencia interpretativa en los

estudiantes, y alcanzar la integracion arménica que establece el trabajar lectura-
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comprensién y las estructuras de lengua en un acto de clase, lo es sin duda alguna la
seleccion de textos atendiendo a sus caracteristicas y su tipologfa. Al respecto Daniel
Cassany y otros (1994), en su texto “Ensefiar Lengua”, presenta una tipologia propuesta
por Adams en 1985. Esta clasificacién, por atender de forma integral la caracterizacion
de ellos, es muy acertada y operacional por lo que cada docente debe proceder a su

estudio y andlisis.

En este mismo texto, Cassany ofrece la tipologia que propone Werlich y distingue
cinco textos que se caracterizan tanto por contextuales (temas, proposito, relacion

emisor-receptor, etc.) como textuales (opciones lingiifsticas, verbos, etc.)

Este autor declara que una secuencia didactica ldgica para trabajar los textos, ha de

respetar los siguientes tres pasos bésicos:
Texto y habilidad
1. - Comprension del texto. Actividad de comprension oral y escrita.
2. - Interpretaci6n del texto.
- Actividad de andlisis lingtiistico - Reflexiéon linglifstica.
- Comparacion entre varios modelos.
3. - Produccion pautada del texto, Actividades de produccion oral y escrita.

Esta clasificacion y su secuencia didictica permiten al docente analizar en su
seleccion, cudl es el tipo de texto que utilizard para enfrentar su trabajo en

correspondencia con sus propositos.

Atendiendo a sus caracteristicas gramaticales: morfologia y sintaxis, aspectos
textuales vy otros, Adams clasifica a los textos en: de conversacion, de descripcién, de
narracién, de instruecion, de prediccion, de explicacion, de argumentacion, de retorica.

Y sefiala la existencia ademas de los textos académicos y otros. {Cassany, 1994)
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Como se puede apreciar en la clasificacién de los textos tiene el docente una guia
de incalculable valor a la hora de trabajar su comprensién y andlisis para lograr en los
alumnos los postulados de la comunicacién

Para la comprension del texto es importante que los docentes utilicen las técnicas

de comprension que proponen algunos autores y que son aplicables en la escuela.

El Analisis del Texto.

En la ensefianza de la lengua, a la escuela le corresponde lograr que el alumno lea
y compreﬁda, decodifique lo que ha querido significarse en los diferentes textos a los
cuales se enfrenta, y producrr sobre lo leido; para ello debe ser capaz de preparar y
entrenar a los estudiantes. Segin el enfoque comunicativo, el andlisis debe ser el
segundo componente funcional de la asignatura. Se tiene entonces en cuenta que " la
escuela debe contribuir no solo a que el alumno se apropie de un sistema de
conocimientos sino que comprenda su utilidad, su aplicabilidad, su funcién habilidad
para lo cual debe lograr que dominen los métodos de andlisis propios de la ciencia y los

apliquen a situaciones reales”. (Cassany, 1994, p. 56)

El enfoque comunicativo y su método de anélisis lingfiistico del texto, demuestran
al alumno la utilidad de las estructuras lingilisticas que conoce viéndolas funcionar en la

lengua.,

Siguiendo los criterios de M. A. K. Halliday podemos plantear que "adoptamos el
criterio funcional de la lengua en el sentido que nos interesa lo que la lengua puede
hacer, o mejor dicho, lo que el hablante, nifios o adultos pueden hacer con ella y de qué
tratamos, al explicar la naturaleza de la lengua, su organizacidn interna y su
conformacidn en términos de las funciones que ha desarrollado para servir". (Citado por
Cassany, 1994, p. 59)

Mediante el andlisis del texto el alumno descubre, los medios empleados por el
autor en la construccin segin los procedimientos comunicativos de que se vale

atendiendo a lo que trate de significar, su intencion y finalidad, es decir, explica el
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empleo que se hace de dichos medios segiin su funcidn concreta de comunicacién. Esta
ensefianza asf concebida es operacional, lo que D. Callejas. (Citado por Cassany, 1994,
p. 72) define como "orientacién pedagogica en la descripeion de los medios de la lengua
y la transmisién del conocimiento linglifstico”. Esta autora trabaja con el método
denominado Descripciébn Comunicativa Funcional de la Lengua (DCFL) desarroliando
su trabajo a partir de la gramadtica funcional.

La enseiianza del Espaiiol-Literatura ticne que enfrentar la problemética de lograr
el trabajo integrado que debe realizarse entre Ia lengua y la literatura en funcién de la
comprension del texto y del desarrollo de la competencia comunicativa de los escolares
en la ensefianza media. Este aspecto tiene la ventaja de ser abordado por un docente el
cual puede emplear para su trabajo textos con diferentes estilos funcionales y de variada
naturaleza que permiten el logro de este propdsito por cuanto trabaja todas las
asignaturas o ¢l 4rea de humanidades; pero se tiene la desventaja de no incursionar en la
teorfa del enfoque comunicativo para trabajar las estructuras de lengua que explica en

funci6n del texto y de la intencién comunicativa del autor.

Uno de los problemas que afecta el analisis del texto litetario y su comprension es
la ruptura que se produce en la ldgica del andlisis al atender la gramatica superpuesta al
analisis literario y no en funcion de la comprensidn del texto. Al respecto Van Dijk al
referirse a la gratndtica del texto plantea: " hay que explicar las estructuras lingilisticas
abstractas que subyacen en el discurso y como las oraciones pertenecen a esas
estructuras, una gramatica del texto, una gramética de la oracién”. (Van Dijk Teun,
Adrianus, 1998, p. 187)

En la literatura se utilizan diferentes tipos de discursos. En ella cada tipo puede
tener estructuras textuales muy distintas, tiene un cardcter connotativo. No solo es
referente, tiene carcter expresivo de la actitud espiritual del que habla o escribe; ademds
de expresar trata de persuadir, de influir sobre el que lee o escucha, El lenguaje literario
que se utiliza constituye su materia prima; al respecto Beatriz Maggi en su obra "El

pequefio drama de la lectura" plantea: "La palabra es portadora de contenido que recoge
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del mundo y que entrega al que la lee o escucha, evocando estos contenidos en su

conciencia”.

De ahi la importancia que se le concede al empleo de esta en el anilisis,
comprension y verbalizacién que deben hacer los estudiantes. El trabajo con los textos
en la comunicacién ha sido un tema objeto de estudio por diferentes personalidades
entendidas en la materia. Marina Parra, citada en "la aplicacién del enfoque
comunicative”, por la Dra. Angelina Roméu Escobar, refiriéndose al texto, destaca:"que
la comunicacién no se realiza con palabras y oraciones aisladas sino por medio de
textos, cualquier secuencia de signos lingtiisticos producidas por una situacién concreta,
por un hablante y dotada de intencionalidad”. (Dra. Angelina Roméu, 1994, p. 54)

Por su parte, Van Dikj sefiala: "Al estudiar la estructura del texto literario, no
debemos limitarnos al andlisis gramatical de sus respectivas oraciones, sino, que
debemos también incluir secuencias de oraciones y macroestructuras” (Van Dikj, 1998,

p- 29). De esta forma se valora el empleo y la funcidn de las estructuras.

Camila Henriquez Urefia (1995), por su parte, precisa que al analizar el lenguaje
literario hay que tener en cuemnta su valor fonético de sonido y ritmo, su valor estilistico
de emocion y calidad espiritual, su valor gramatical de construccién y sentido ldgico.
Estos planteamientos efectuados por los autores de una u otra forma confluyen en que
para Hegar a una mayor comprensién del texto €s necesario utilizar las estructuras

gramaticales atendiendo a su significacién y funcién.

Para atender el analisis en la clase, consecuente con el enfoque comunicativo, se

propone una secuencia didictica o algoritmo de analisis que comprende:

I- Preparacion.
1. - Lectura del texto.
2. - Informacién sobre e} texto.

I1. - Andlisis del texto por partes logicas.
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1. - Seméntica del texto.
2. - Lingilistica del texto.
2. I Anélisis lexical.
2. 2- Analisis morfo-sintactico.
2. 3- Analisis fonoldgico métrico y aciistico.
2. 4- Analisis de la estructura compositiva.
3. - Analisis pragmético.
Desde el punto de vista didactico este enfoque exige de una clase comunicativa
donde el analisis esté centrado en la significacién del texto con lo que se favorezea la
integracion de la semantica, la pragmatica y la morfosintaxis donde se establezca un

proceso interactivo y dialdgico que garantice la competencia comunicativa y de saberes

en los alumnos.

Se trata entonces de utilizar una clase participativa, desarrolladora, contextualizada

centrada en el texto para su comprension, analisis y construccion.

A continuacion se ofrecen sugerencias metodolégicas para el trabajo con la
comprension lectora y que favorece la competencia comunicativa, teniendo en cuenta lo
propucsto por la Dra. Angelina Roméu Escobar (1994), para la clase de Anilisis de

Texto en la escuela media.
I- Parte inicial
L. - Lectura del texto tantas veces como sea necesario.

a) Atender el primer nivel de comprension, de traduccion o de reproduccidén

mediante preguntas para comprobar:
- El significado literal o explicito.

- El significado intencional o implicito.
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- El significado complementario o cultural.
2- Informacién sobre el texto.
- Referencia histérica, geogréfica y cultural.
- Datos biogréaficos sobre el autor y su obra.
- Esclarecimiento det significado de las palabras.
- Trabajo con el vocabulario.
[I- Analisis del texto.
a) Dividir el texto en partes logicas.
- Determinacidn de las ideas principales.

El profesor guiara esta actividad hasta tanto en textos breves y poco complejo, el
alumno logre la habilidad de hacerlo por si solc.

b) Andlisis de las ideas. A través de la lectura criticaz y la lectura creadora el
profesor debe guiar el analisis de las ideas del texto para lograr su correcta comprension.

- Para determunar las ideas y realizar su andlisis s¢ debe proceder de la siguiente

forma:

" - Localizacién de las palabras de mayor carga significativa dentro del texto que

tenga relacién.

Esta actividad la guiard el docente y en dependencia de la complejidad de los

textos, los alumnos iran logrando esta habilidad, para ello el docente puede;
I- Dérselas subrayadas y hacer que infieran las ideas

2- Indicarles que la localicen en el texto e infieran las ideas que expresan.
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3- En ambos casos las palabras claves que se relacionen con otras por su
significacion, se guiara al inicio a los alumnos para que formen las redes de palabras,
infieran la idea o ideas que estdn presentes y a medida que s¢ vaya asimilando esta
forma de proceder, se les dard mayor independencia. Se aclarard que no siempre las
palabras claves forman redes, sino que ellas en ocasiones por si solas estdn connotadas

de ideas.

Se pretende que los alumnos una vez sistematizada la accién estén en condiciones,

siempre con la guia del maestro, para:
a) Dividir el texto en partes logicas
b} Determinar Ias ideas presentes en la obra objeto de andlisis.
c) Determinar las ideas principales de cada parte logica.

d) Explicar el tema de la obra que es la aspiracién mayor que se tendra después de
haber realizado un andlisis que complementan su comprension mas profunda, entre

ellos:
1 - Analisis lexical.
- El titulo: su significacion.
- Simbolo.
- Imagenes (figuras semanticas)
- Metéforas.
- Simil.
- Epitetos (figuras descriptivas)

- Retruécanos.
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- Paradojas, antitesis (figuras l6gicas)

Este aspecto se abordara de forma elemental para familiarizarlos con las figuras,
sin nombrarlas, y puntualizar en el lenguaje en sentido figurado y el por gué de su uso
por el autor. De esta manera se creardn las bases que garantice el trabajo que con
posterioridad hardn los docentes en la ensefianza media y media superior.

2. - Anélisis morfosintactico,
Tener en cuenta:

- La funcién, la significacion de los tipos funcionales de palabras dentro del texto

literario.
- Los modelos oracionales. (Sintaxis)
3- Andlisis métrico y acustico.

Se har4 notar la coincidencia de sonidos finales entre dos o méds versos y la

presencia de valores expresivos en el texto

4- Andlisis de la estructura compositiva. El docente hara referencia a las estrofas y

los versos que la forman y elementalmente mencionara:
- Tipos de estrofas.
_ Tipo de composicion.
- Estructura interna de los textos en prosa.
5- Analisis pragmatico.

Todos estos aspectos se analizan teniendo en cuenta la funcién que desempefian en
la comunicacién, asi como la intencion y finalidad del autor. Esto aporta al alumno un

elevado nivel de conciencia respecto a la funcion que tienen los medios empleados por



el autor en relacién con lo que ha querido significar, su intencion y finalidad. Este
proceder se¢ aplicard en dependencia del texto y teniendo en cuenta el desarrollo de
habilidades alcanzadas por los alumnos.

Para el trabajo con los contenidos ortogrificos se recomienda ademas de los
métodos establecidos para abordar €l tratamiento de las palabras sujetas y no sujetas a
reglas, el empleo de cadenas de ejercicios, donde el alumno tenga que construir para
cumplimentar lo exigido en una regla ortogréfica determinada. Los docentes deben
conformar ejercicios onogréaficos atendiendo a su finalidad y complejidad
combindndoios con sus niveles de ejercitacién, se debe tener en cuenta presentarlos en

situaciones comunicativas congretas.

Hay que entrenar al escolar y para ello, enfrentarlos a diferentes enunciados y tipos
de ejercicios, ensefarlos a trabajar completando ejercicios donde aplique reglas
ortograficas estudiadas, resolviendo crucigramas, Utilizando juegos didécticos,
acrdsticos, empleando trabalenguas, adivinanzas; ensefidndolos a analizar los errores
ortograficos cometidos por ellos en su quehacer escolar.

Respecto a la evaluacion, se recomienda:

Que et docente tenga un control de las habilidades lectoras logradas por cada
alumno en su registro de evaluacion, y le otorgue una categoria cualitativa (e (excelente)
B (bien) R (regular) y M (mal). Y que esta categoria sea un requisito indispensable para

su nota en al examen,; sin que sea un momento mas del ejercicio final.

- Que el temario conste de las siguientes partes: Un texto breve muy bien
seleccionado, del cual el alumna pueda extraer por ejemplo, la idea esencial de uno de
los parrafos, y responder por escrito dos preguntas (donde interprete generalice, tome
partido, emita juicios, etcétera.) De medir la medir la idea esencial puede indicarse su

extraccion, subrayarla, o elaboraria, segin se hayan entrenado los estudiantes,

Para medir la morfosintaxis se debe trabajar con las estructuras que presenta el

texto seleccionado, de ahi la importancia de una buena eleccion.
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Factores Influyentes en el Desarrolio de la Comprensién Lectora.

La finalidad fundamental de la educacion escolar es promover el desarrollo de
ciertas capacidades y la apropiacién de determinados contenidos culturales necesarios
para que los alumnos puedan participar e integrarse en su medio sociocultural. Para
lograr este objetivo la escuela “ha de conseguir el dificil equilibrio de ofrecer una
respuesta educativa que proporcione una cultura comin a todos los alumnos pero a la
vez comprensiva y diversificada; que evite la discriminacion y la desigualdad de
oportunidades respetando al mismo tiempo sus caracteristicas y necesidades
individuales.” (Blanco, Rosa; “Hacia una Escuela para todos y con Todos™. Boletin 48,
abril 1999/ Proyecto Principal de Educacion.)

La universalizacién de la ensefianza y los procesos de alfabetizacion han sido la

gran preocupacion que han tenido los gobiernos durante ias ltimas décadas.

Lamentablemente, los notables avances en cobertura alcanzados a la fecha han
jugado en contra de la calidad de la educacién especialmente de los sectores sociales
mas desfavorecidos. Los sistemas educatives, sobrepasados en su capacidad, no han
podido dar respuestas eficientes a las diferencias sociales, econémicas, geograficas,
culturales e individuales contribuyendo en las tasas de analfabetismo funcional, de
repeticion y desercion escolar. Generando una grave situacion de inequidad.

Lograr una mayor equidad y calidad en la educacién implica necesariamente
transformar los sisternas educativos en instrumentos de integracién social capaces de dar

respuesta a la diversidad de necesidades educativas que presentan los alumnos.

Las concepciones de aprendizaje de la lectura que tienen los profesores no siempre
juega a favor “La lectura y la escritura constituyen modalidades privilegiadas de
enriquecimiento de las habilidades lingtiisticas, cognitivas y afectivas de los alumnos y
adquieren especial relevancia en el caso de los alumnos de sectores desfavorecidos con
bajo rendimiento escolar”. (Galdames, 1993)
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Estas destrezas constituyen la puerta de acceso al conocimiento y a la capacidad
critica ya que a través de este medio el individuo construye y desarrolla conocimientos,
le da significado y sentido a sus experiencias y a las de los demds, puede participar en
los procesos sociales, explorar y conocer el mundo, mejorar su calidad de vida, tomar
decisiones informadas y continuar aprendiendo. Hoy dia existe consenso universal de
que ambas capacidades (lectura y escritura), constituyen instrumentos fundamentales de
aprendizaje para la vida del ser humano.

Goodman, K., sefiala que para entender el proceso de lectura debemos comprender
de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a él. Se sabe que la lectura
implica una transaccion entre el lector y el texto. En relacién al lector, el autor sugiere
que su capacidad en particular es importante para el uso exitoso del proceso, pero
también lo es su proposito, la cultura social a la que pertenece, el conocimiento previo,
el control lingtiistico, las actitudes y los esquemas conceptuales. Toda lectura es
interpretacién y lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de la
lectura dependen fuertemente de lo que ¢l lector conoce y cree antes de leer. Goodman,
Kenneth S.: El Proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y del
desarrollo. (En Compilacién Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos de Lectura y
Escritura. Ferreiro, E., Palacio, M. Compiladores.1982)

El autor citado, sefiala que existe un solo proceso de lectura, los lectores deben
usar los mismos indices sicolingllisticos y las mismas estrategias en las distintas lenguas.
Estos, deben ser capaces de muestrear, predecir, inferir, confirmar, corregir; deben pasar
por los mismos ciclos Gpticos, perceptivos, sintacticos y semdnticos. Por lo tanto, “la
diferencia entre un buen lector y uno que no lo es, o un principiante, no reside en el
proceso por el cual obtiene el significado a partir del texto sino mas bien en lo bien o
mal que cada lector utiliza este Gnico proceso”, . (En Compilacién Nuevas Perspectivas

Sobre los Procesos de Lectura y Escritura. Ferreiro, E., Palacio, M. Compiladores.1982)

La escuela representa uno de los espacios ¢n donde ¢l sujeto construye su propio

conocimiento y se apropia del conocimiento de los demads, la lectoescritura aparece
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como el eje del proceso escolar de apropiacién tanto por ser el conocimiento inicial mas

importante como por ser instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos.

Sin embargo, la instruccién tradicional de la lectura en la escuela ha estado
centrada habitualmente en aprender a identificar las letras, silabas y palabras. (Ferreiro,
E., Palacio, M, Compiladores en Compilacién Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos
de Lectura y Escritura, 1982}

Rockwell, E., seflala que dentro de la escuela tradicional aprender a leer constituye
una etapa previa al “leer para aprender”. A partir de esta premisa se han establecido,
independientemente del método utilizado ciertas formas de enseftanza y ciertos
supuestos implicitos acerca del sistema de escritura. Por afios, en la escuela, el nifio ha
debido bacer caligrafias, copiar, tomar dictados, con ¢l fin de ejercitar Ia escritura. Leer
para ser evaluado en fluidez, pronunciacién y entonacién, para memorizar
mecanicamente contenidos. Sin embargo, en el mundo que estd afuera de las aulas esas
mismas actividades adquieren significados muy distintos, se escribe para comunicarse
con un interlocutor ausente, para registrar informacién que se desea conservar, Se lee
para recrearse, para obtener informacidn, resolver problemas, aprender. (Rockwell, E.:
“Los usos escolares de la lengua escrita”, Nuevas perspectivas sobre los procesos de
lectura y escritura. En Compilacién Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos de Lectura
y Escritura. Ferreiro, E., Palacio, M. Compiladores.1982)

En la “escuela especial tradicional” esta situacién es atin peor, bajo la premisa que
los alumnos deben estar preparados para aprender a leer, se les ha mantenido estancados
en la mecanizacion de ciertas funciones bésicas del aprendizaje creyendo que sélo una
vez que estas estuvieran logradas se podia iniciar el aprendizaje de las vocales y luego

de las silabas. Por afios los alumnos estuvieron repasando de memoria las vocales.

De acuerdo con Goodman, K., tales tradiciones no estan basadas en la
comprension de cémo opera el proceso de la lectura. Segin este autor, no es maés dificil
aprender a leer y a escribir que aprender el lenguaje oral. En la medida que en la escuela
este aprendizaje se siga abordando de manera descontextualizada de su uso funcional y

significativo, lejano de su realidad, de sus experiencias previas, de sus pensamientos y
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sentimientos, la escuela mds que facilitar estos aprendizaje los hard maés dificiles,
(Goodman.K, citado por Palacio, M. y compiladores, 1982)

Los bajos resultados que alcanzan los alumnos/as en comprensién lectora en los
diferentes paises nos revela que en la regidon siguen prevaleciendo los enfoques

centrados eminentemente en el c6digo, en la pronunciacién y sonido correcto.

Segin estos antecedentes los alumnos y alumnas aprenden mas a pronunciar en
voz alta a decodificar que a entender el significado del texto y a realizar interpretaciones.
“Los alumnos decodifican, pero no saben aprender leyendo”. (16 UNESCQ: Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de Ia Educacién, p. 13)

La experiencia en Cuba, pais que en la region alcanza los mas altos rendimientos
en esta materia, ensefia a los alumnos a pensar por si mismos y de manera creativa. En
este pais la ensefianza de la lectoescritura estd estrechamente vinculada con las demas
asignaturas, los alumnos desde el principio interrogan textos de una manera critica y
creativa, desarrollando experiencias significativas que trascienden a la escuela. (Amérnica
Gonziles, 1993)

Las exigencias de alfabetizacién y de participacion social en el mundo actual,
sumado a los nuevos aportes cientificos en psicologia y psicolingiifstica, la investigacion
y experimentacion en lectoescritura ha generado cambios fundamentales en todas las

concepciones que determinan la problemética de la ensefianza de la lectura y la escritura.

En la actualidad, existe la certeza de que todos los alumnos pueden aprender
siempre que s¢ les proporcionen las condiciones adecuadas. Esto implica dejar atrds la
imagen de las clase frontales, centradas en la enscfianza, carentes de sentido y
descontextualizadas de la realidad para dar paso a un nuevo proceso que se inicia desde
la mas temprana edad en la educacién parvularia y basica. Un proceso a través del cual
los alummnos tienen la posibilidad de compartir y disfrutar en un clima calido y acogedor
situaciones de aprendizaje relacionadas con la vida real compartiendo sus experiencias,
su cultura, su lenguaje, sus iniciativas, interactuando con textos auténticos como

revistas, diarios, cuentos, poemas chistes, sus propias historias, anécdotas.
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Con el apoyo metodolégico de un buen profesor quién creyendo en las
capacidades de sus alumnos, respeta y estimula su lengua materna, valoriza su identidad
cultural, conduce a sus alumnos al manejo adecuado del lenguaje en distintos contextos;
formales ¢ informales, a través de los cuales los alumnos accedan a la literatura y a los
distintos bienes culturales de la sociedad en general.

Variables asociadas a la escuela que dificultan el aprendizaje de la lectura.

El profesor y las condiciones del aula, la forma como se ensefia son aspectos
importantes en el rendimiento escolar de los alumnos. El profesor encargado de mediar
las capacidades para aprender y aproximarse a la realidad, transformara el aula en una
extensién de los contextos en los que los alumnos aprenden en forma natural, es decir,
como en su ¢asa y en su comumidad, invertird mas tiempo en el aprendizaje de la lengua,
les leera cuentos en voz alta a sus alumnos, implementard la lectura silenciosa durante
un tiempo activo de la clase, estimuilard en sus alumnos el hibito de sacar libros de la
biblioteca y de leer de manera recreativa (Cuadra, E, 1993, “ La lectoescritura y la
Calidad de la Educacién para Alumnos, Adultos y Bilinglies. En Boletin 32, Proyecto
Principal de educacién. UNESCO)

De acuerdo con los hallazgos del Laboratorio Latinoamericano, existen factores
asociados al aprendizaje de la lectura que se relacionan con el profesor y que afectan
positiva o negativamente el rendimiento de los alumnos. Entre ellos se mencionan como
importantes; las expectativas, evaluacion sistematica, la forma de organizar los grupos,

las condiciones laborales en las que desarrolia su trabajo y su formacién inicial.

El buen maestro evalia sistemdticamente a sus alumnos y convierte este proceso
en una oportunidad de reflextonar en forma individual y colaborativa sobre qué s¢ ha
aprendido bien y qué se necesita para continuvar aprendiendo. Si su enfoque es
eminentemente centrado en el cédigo, obviamente, focalizard la evaluacion en
subdestrezas aisladas sin considerar las competencias del lector en situaciones
comunicativas. Si su concepcion en cambio es la del lenguaje integral, la evaluacion

considerara la aplicacion de destrezas en contextos significativos.
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Existe bastante evidencia en la literatura respecto a la importancia que tienen las
expectativas del maestro en el desempefio de sus alumnos. Alcanzaran mejores
resultados en comprension lectora aquellos alummos cuyos maestros creen en sus

capacidades ya que hardn todo lo posible por que los alumnos logren sus metas.

De la misma manera, alcanzardn mejores niveles de aprendizajes los alumnos que
se encuentren aprendiendo en aulas en las que se valora la diversidad como fuente de
enriquecimiento personal. Un buen maestro facilita las oportunidades para que los
alumnos se beneficien mutuamente de sus conocimientos y experiencias personales a

través de los trabajos cooperativos y de la formacién de grupos heterogéneos.

El rol preponderante que tiene el profesor en la adquisicién de aprendizajes de
calidad es un hecho indiscutible. Los actuales modelos de Reforma le exigen al maestro
autonomia, creatividad y flexibilidad, sin embargo poco se ha invertido en investigar
realmente como se producen estos cambios en los docentes. A pesar de las reiteradas
declaraciones y acuerdos internacionales, de mejorar las condiciones en las que los
profesores trabajan, es evidente el deterioro de éstas en las tltimas décadas. Los
docentes han ido progresivamente perdiendo credibilidad, autoridad y status. Segtn,
Torres, Maria a este respecto sefiala que “No se trata de un mero cambio del “rol
docente” -sobre el cual suele insistirse- sino de un cambio profundo del modelo escolar:
no hay posibilidad de que los docentes asuman un nuevo rol profesional en el orden
escolar atrasado, rigido y jerdrquico pensado para docentes ejecutores”. (Rosa Maria
Torres, 2000}

Las situacién de pobreza de muchos de los profesores de la region, el exceso de
trabajo, la falta de tiempo y de oportunidades de acceder a la literatura, a maierial
bibliogrifico especializado, a actividades culturales, etc., afecta seriamente sus
posibilidades de hacer un mejor trabajo; desarrollar contenidos con una mayor

elaboracion conceptual, seguir creciendo como profesionales.

En su experiencia de trabajo con profesores, sefiala Rosa Maria Torres (2000), ha
podido constatar que muchos de los maestros que ensefian a leer tienen problemas de

compresion lectora, dificultades para organizar el discurso y redactar un escrito.
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Si bien es cierto, las condiciones laborales efectivamente inciden en el desempefio
del profesor (sueldo inadecuado, poca autonomia, exceso de trabajo, entre otras) y en el
aprendizaje de los alumnos, los afios de formacion inicial, es la variable mas
determinante en la calidad de los aprendizajes de los alumnos.

Un dato que se repite en distintas investigaciones se refiere al niimero de alumnos
en el aula. No obstante, la mayorfa de las investigaciones advierten que el niimero de
alumnos no afecta significativamente el rendimiento, cuando uno somete estas
aseveraciones a juicio de los docentes €s comin encontrar opiniones opuestas a estas
creencias. Tener 45 o 50 alumnos en un aula, segin ellos no da lo mismo, las
posibilidades de evaluar de manera més sistematica, de individualizar la ensefianza, de
acoger a cada uno de ellos con sus diferencias y sus necesidades se transforma en una

tarea dificil y estresante.

Otros antecedentes seflalan que ni los aflos de experiencia ni la capacitacion
muestran incidir significativamente en los rendimientos de los alumnos. Los padres son

un apoyo fundamental.

Otro aspecto importante, asociado al aprendizaje es la accién de los padres en el
rendimiento de sus hijos. Es incuestionable, que uno de los factores de mayor incidencia
en este ambito, se relaciona con la costumbre de leer permanentemente a sus hijos, el
tiempo que permancce en el hogar, la vinculacidn de los padres a la escuela, la
existencia de mas de 10 libros en el hogar y la preparacién educativa de éstos en 12 afios
y mas, (UNESCQ.2000 “Laboratorio Latinoamericano de evaluacidn de la calidad de ia
Educacion™)

Woods, C., cita la investigacion realizada por Davis (1981) en un barrio negro de
Filadelfia con poblaciones de estrato bajo y medio bajo, las actividades de lectura y
escritura asi como las actitudes de los padres hacia la ensefianza de estas destrezas, en el
hogar y en la escuela. En este estudia, encontrd que los padres trataban de interesar a sus
hijos en hacer lo que ellos admitian que rara vez hacian, es decir, leer, escribir y estudiar
con frecuencia. Segiin este autor, los padres que no eran lectores desde su infancia y que

no habfan desarrollado un interés en la lectura sentfan que tenfan que forzar a los
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alumnos a leer. Esta estrategia, de acuerdo con sus recuerdos no habia dado resultados
positivos en ellos mismos. (Claire A. Woods: “La lectoescritura en las Interacciones:
Una busqueda de las Dimensiones y significados en el contexto social. En Compilacién
Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos de Lectura y Escritura. Ferreiro, E., Palacio, M.
Compiladores, 1982)

Otros importantes factores asociados al aprendizaje escolar de todas las relaciones
estudiadas la que mayor impacto tiene en el rendimiento escolar es la percepcion de los
alumnos de la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula, (los alumnos
conviven en armonia, no pelean entre ellos y forman buenas amistades). Este es un tema
muy relevante en los distintos paises de la region, los importantes indices de violencia en
las sociedades actuales y en ¢l interior de Ia escuela ha llevado a los gobiernos a generar
politicas que favorezcan una convivencia escolar armonica. La Asamblea general de las
Naciones Unidas proclamé el afio 2000, como “Afio Internacional de la Cultura de la
Paz” y encargé a la UNESCO la tarea de asumir su coordinacion. Con este mismo
objetivo, en 1998 se declaré la “Década internacional para una Cultura de Paz y No
violencia para los alumnos del Mundo” del 2001 al 2010. El gran desafio para este
periodo es convertir el “espiritu de paz” en una realidad cotidiana para todos. (107"
Reunion Plenaria, 1999. Programa de accidn sobre una Cultura de Paz. Asamblea

Generai de Las Naciones Unidas. www.unesco.cl)

Las escuelas integradoras constituyen en este sentido un poderoso instrumento
para construir una cultura de paz. Los alumnos aprenden a compartir, a valorar, a aceptar
y a entender las diferencias en si mismos y en los demds, desarrollan el sentido de

solidaridad y de cooperacion en un espacio en el que todos se benefician.

Otro factor asociado al aprendizaje de la lectura en el drea del lenguaje, es la
disponibilidad de libros en las bibliotecas escolares en cantidades que hacienden a los
1000 ejemplares, segiin estas investigaciones, el contar con este recurso tendria efectos
positivos en el rendimiento de los alumnos En menor medida también son factores

positivos una cantidad adecuada de materiales de instruccién (pizarrén, calculadoras,

mapas y ot10s).
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Si bien es cierto, las investigaciones dan cuenta de lo importante que es contar con
bibliotecas bien dotadas no hay referencias mas especificas, respecto a la calidad de
estos materiales ni tampoco a sus modalidades de uso. En muchos pafses se ha invertido
una gran cantidad de recursos, por muchos afios ha sido un gran desafio que los
profesores utilicen esos materiales y los pongan al servicio de sus asignaturas, no
obstante, es comun ver los materiales guardados en los estantes.

Investigaciones que se han Realizado.

El adecuado desarrollo de la comprension lectora en educacion bdsica y media
superior, es una de las principales probleméticas que enfrenta el sistema educativo
mexicano (SEP, 1993), esto afecta directamente el rendimiento académico de los
alumnos de preparatoria (Silva, 1996). Al respecto se han realizado investigaciones que
analizan los elementos necesarios para mejorar esta habilidad, entre las investigaciones
destacan las de Fawcett, Nicolson, Nicolson y Reason (2001); Sen y Blatchiord (2001) y
la de Palincsar, Brown y Martin (1987), quienes evaluaron el efecto de un programa para
mejorar la comprension lectora en los alumnos. Considerando que los programas de las
diversas asignaturas de educacion media superior tienen como precurrente la
comprension lectora, el objetivo de esta investigacién es evaluar el efecto de la
implementacién de un programa para mejorar la comprensior. lectora en los alumnos y

sus repercusiones en el rendimiento escolar.

Se empled un diseiio longitudinal con cortes transversales, en ia primera etapa se
aplicaron varios instrumentos a 621 alumnos, evaluando el rendimiento académico y el
nivel de comprension lectora de cada uno, también se evalué €l uso de técnicas y hbitos
de lectura. Posteriormente se capacité a los docentes de servicios de apoyo de la
institucion, quienes iniciaron la aplicacion del programa. Después de 10 sesiones s¢ hizo
el primer corte transversal y se compararon los resultados obtenidos con los presentados

en la primera etapa de evaluacion.
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El andlisis de los avances indicd que hasta ese momento los alumnos habian
mejorado ligeramente sus habilidades de comprensién lectora, esta mejoria se
incrementé en relacion directa al grado que cursaban y al docente que impartia el
programa. Los hdbitos de lectura y el uso de técnicas para la comprensién de textos
también se modificaron. En tanto que el rendimiento académico general y sobre todo en
las asignaturas cuyo eje programatico es la comprension lectora presenté incrementos
significativos. Se detectaron variables (periodicidad de las sesiones, caracteristicas del
docente y experiencia académica de los alumnos) asociadas a los resultados obtenidos
hasta la primera etapa, lo cual permitiréd incorporar algunas variantes para optimizar el
progreso en la segunda fase de trabajo. (Aida Ivonne Barrientos Noriega, Marfa Olga

Anzires y Guadalupe Concepcion Meléndez Campos. hitp://tlali.iztacala.unam. mx/

Entre otros estudios que se han realizado sobre la comprension lectora del ingés

presentamos los siguientes:

Ileana Arias Viltres de la Esc. Esp. "Solidaridad con los Pueblos" de San Miguel
del Padrén de Cuba, en 1999 realizé una investigacion para la activacion de las
estructuras del conocimiento, titulada: “Una alternativa para el desarrollo de la
comprensidn lectora en textos en Inglés”; se elaboréd un sistema de juegos, para ello
escogieron a las redes semanticas como mediadores externos y como contenido de las
estructuras a las categorias naturales.

A través de la observacion se logré valorar Ia muestra, teniendo en cuenta cOmo se
manifestaron en los alumnos, aspectos del aprendizaje y la conducta asi como determinados
aspectos durante el proceso de ensefianza como: métodos, procedimientos, motivacion,
atencion, etc. permitiendo establecer las zonas de desarrollo actual y potencial.

Se desarrollaron tres estrategias de comprensién lectora y una vez aplicada la
alternativa, hubo un aumento considerable en la extensién en todas las categorias y por
tanto un ascenso a niveles superiores de organizacién y estructuracion de las redes
serénticas y el descenso de errores en la produccion de ejemplares, evidencidndose un
salto cualitativo.
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Eladio HernAndez Almeida de la Direccidn Municipal de Educacién de Palma
Soriano, Cuba, realizd en 1999 una investigacién titulada: “Estrategia de trabajo
metodolégico para elevar el nivel de comprension de textos de mediana complejidad en
inglés, onceno grado”.

Parte de las recomendaciones para la enseflanza preuniversitaria, en la Resolucion
No. 60, que seflala que se utilicen los mejores profesores para que laboren en este nivel,
con el fin de cumplir con el objetivo rector de la especialidad, o sea: desarrollar en los
estudiantes, las habilidades de comprensién e interpretacion de los textos de mediana
complejidad que aparecen en los libros de textos para cada uno de los grados.

En esta investigacion, se realizé un estudio tedrico profundo acerca de los aspectos
concernientes a los programas de la enseflanza media general, sus incidencias en la
formacion de los estudiantes, asi como la utilizacién de conocimientos de diferentes
ciencias para lograr cumplir con el propdsito antes descritc y en este sentido, se
constataron insuficiencias, lo cual, debe tenerse en consideracién para lograr que los
estudiantes egresen del nivel y grado que se valora con una preparacién mds amplia,
tanto en el cumplimiento del objetivo rector del programa, como en su formacién

integral, como tales.

En las constataciones iniciales se observaron deficiencias en los estudiantes,
principalmente, en lo referido al dominio de la habilidad que prevé ¢l programa cumplir
en ¢l periodo de desarrollo del mismo, teniendo en cuenta los aspectos esenciales que .los
estudiantes deben dominar, se estudié profundamente, la connotacidn de las habilidades
lingiliisticas, intelectuales y generales, esj como contenidos filosdficos, psicologicos,
pedagégicos, lingliisticos, gnoseoldgicos, de cardcter logico y fisioldgicos, aspecto que
les permiti6 elaborar la estrategia

Las deficiencias encontradas se solucionaron con la aplicacion de la estrategia
basada en utilizar técnicas para activar la esfera motivacional de los estudiantes, como
algo necesario en este quehacer de la ensefianza de idiomas, creando contradicciones
para que los estudiantes les den solucioén que se sugiere en el proceso docente educativo,

donde los docentes s¢ capacitaron para enfrentarse a las clases en mejores condiciones y
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los alumnos se activaron de manera general, elevaron la preocupacion por la asignatura
y legaron a dominar la habilidad en el orden que la misma requiere.

En esta investigacion se propone un algoritmo de trabajo, en el que se plantea que
se sigan los siguientes pasos metodolbgicos:

Motivar, con el uso de técnicas y medios de ensefianza que contribuyan a la

anticipacién del contenido de los textos.

Extraer el vocabulario desconocido y buscar sus equivalencias de los diccionarios

bilingles.

Contribuir por medios de formas didicticas a lograr la semantizacién de los
contenidos lexicales y gramaticales de esos textos. En este paso se puede recurrir al uso

de sinénimos, anténimos o a la traduccion.
Realizar una lectura modeio para establecer la relacién sonido-grafia.

Orientar a los alumnos para que lean de manera independiente los textos y para

que desarrollen de forma dosificada los ¢jercicios que se proponen en el sistema.

Verificacion de la comprensién a través de ejercicios confeccionados por el

docente, los cuales tienen que enmarcarse en: la discriminacion y la argumentacién.

Los altos resultados de la experimentacién y la validacién de la propuesta les
permitié afirmar que la misma es factible de utilizarse en todo el territorio, con
estudiantes de onceno grado y de otros niveles, lo que requiere la capacitacién de los

docentes antes y durante su aplicacion.

Salvador Torres Monreal y Mario Javier Ruiz Casas realizaron en 1992 una
investigacion titulada.”Estimulacion de la comprension lectora a través de un programa
de escucha estructurada” El objetivo de esta investigacion era comprobar si los alumnos
de 1° de EGB, mediante un programa de escucha estructurada, adquicren estrategias que

después repercuten en la mejora de la comprension lectora. Para ello se tomaron dos
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grupos de alumnos a los que se les administrd individualmente una serie de pruebas
psicoldgicas, y fueron sometidos a dos experimentos de EEE (Entrenamiento en Escucha
Estructurada), siguiendo el disefio experimental pretest/entrenamiento/postest. Los
resultados, sometidos a un disefio factorial mixto y a la significacién de diferencia entre
medias, mostraron la existencia y mantenimiento de diferencias significativas entre el
grupo experimental y el grupo control. (Torres Monreal S; Ruiz Casas M.J, 1992,
pp.183-199)

Roberto Rodriguez y Felix Albuerne Lopez, de la Universidad de Oviedo, Espaila
realizaron en 1993, una investigacion para comprobar la influencia que tienen tres
variables de memoria sobre la capacidad y comprension lectora. Se trabajé con dos
grupos con diferente nivel lector y los datos fueron analizados al doble nivel

comparativo y predictivo.

Se encontrd que tales variables influyen diferencialmente en el nivel lector y, en
alguna medida, pueden servir como predictores del mismo. En este estudio se sugiere el
empleo de disefios instruccionales que favorezcan el desempefio de los alumnos en tales
habilidades. (hitp://www.aufop.org/publica/resumen.)

La Lic. Josefa Artiles Pérez y el Lic. Gilberto Fadraga Verdecia, del Municipio de
Cumanayagua, Cuba, realizaron una investigacién en 1999 Titulada: “Estrategia
Pedagbgica .para la Comprension de Textos en la Enseflanza Media”, La estrategia
seguida contempld las siguientes acciones:

Se imparti6 a todos los profesores de la Especialidad un.ciclo de 1J_seminarios,

mediante los cuales recibieron contenidos novedosos sobre el Andlisis de Texto segiin
las corrientes mds actuales en esta materia (Angelina Roméu, Teum A. Van Dick,
Halliday, Umberto Eco y otros) en coordinacién con ¢l Dpto. de Espafiol-Literatura del
Instituto Superior Pedagégico de Cienfuegos.

Se efectud un Taller Metodologico donde se precisaron las cualidades de la

lectura, e! trabajo a realizar con cada una de ellas, cudles debian de dominar los alumnos

desde los niveles anteriores y como hacer el trabajo correctivo en cada caso para lograr
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una lectura consciente, fluida y expresiva. Este tema fue impartido también a los Jefes
de Departamento de todos los Centros, a fin de unificar acciones.

Se realizd un Taller con los profesores de la Especialidad sobre como trabajar los

diferentes niveles de la comprensién de textos, teniendo en cuenta los resultados
especificos del diagnoéstico de cada escuela. Esta actividad también se efectué con todo
el Equipo Metodolégico de Ensefianza,

Se elaboraron und serie de Ejercicios y Actividades Demostrativas que se fueron

impartiendo en diferentes Centros, sobre todo en los dos de Referencia, mediante ¢l
horario de Preparacidn Metodoldgica, actividades para el tratamiento del vocabulario,
modelos para trabajar ¢l primer nivel de la comprensién (traduccién), tratamiento de

vocabulario, primer nivel de la comprension, simbolos ¢ hipérbaton.

En esta investigacion s¢ llega a la conclusibn que es necesario realizar
primeramente una caracterizacién y diagndsticos iniciales lo cual permite conocer a
tiempo las dificultades existentes en la comprension de textos en un mimero ¢levado de
estudiantes.

La aplicacion de instrumentos como: la observacion de clases, las encuestas a
profesores, el anélisis de los resultados obtenidos en comprobaciones de conocimientos,
las visitas a los claustrillos y reuniones de Departamentos revelaron las causas que
provocaban las dificultades en la comprension de textos. '

Se constaté que los procedimientos didicticos y actividades que empleaban los

profesores para "ensefiar" a comprender un texto no eran eficaces y carecian de variedad.

El conocimiento inmediato del problema permitié la elaboracion de una estrategia
dindmica que facilité emprender el trabajo con nuevas caracteristicas en los tres Centros

de Referencia y en casi todos los restantes.

Ha habido una muestra de aceptacion paulatina de esta estrategia por parte del

personal docente, en quienes se ha comprobado un marcado ascenso de la calidad del
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proceso educativo, con implementacion de las nuevas metodologfas, lo cual se ha visto
reflejado en los resultados académicos, tanto cuantitativos como cualitativos.

Brenda Meneses, Eglys Ruiz, Maraly Quintero. De la Fe y Alegria Santa Teresita,
Valencia., Espafia, realizaron en el afio 2001 una investigacion titulada: “Estrategias
para la comprension lectora”, tenian como propdsito: motivar 1a lectura de la poesia y
estimular la escritura de creaciones propias por parte de los nifios. Consideran que la
poesia se presta para evaluar el ritmo lector, el hecho de poseer elementos de
musicalidad, haciéndola llamativa para el alumno. Con la lectura de poesias es mas
palpable el progreso del alumno en lo que respecta al proceso lector. Los datos fueron

recogidos durante las secciones de lectura diarias.

Seleccionaron algunas estrategias que se trabajarian conjuntamente con el docente
de la biblioteca. La estrategia en general fue seleccidn, lectura y anilisis de poemas. En
la biblioteca se seleccionaron poesias. Los alumnos debian hallar sus significados, temas

y la entonacién adecuada al leerlas. La seleccion se hizo al nivel de los alumnos.

El segundo paso fue, escoger una poesia sencilla adaptad con el fin de que los
alumnos, iniciaran en la lectura a los alumnos, utilizando este género literario como

trampolin para llevarlos al mundo de la Literatura, y todo lo que ella involucro.

Encontraron que los alumnos se sintieron motivados, a tal punto, que en todo
momento hubo dedicacién, interéds en las actividades realizadas y mucha
creatividad por parte de los alumnos.

A partir de esta experiencia los docentes llegaron a la siguiente conclusién: la
motivacidén juega un papel importante al momento de querer lograr un objetivo
cualquicra, en este caso: leer, analizar y crear poesias. Todo esto los llevd a reconocer
que la lectura no solo es "compromise”, sino que a través de ella se abre la imaginacion
y el interés por leer mds, para ampliar €l vocabulario y la escritura. Igualmente, les
permite compartir experiencias y enriguecerse con la experiencia de otros.
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coso Canabal realizé en el 2000, una investigacion titulada: “Los
> Estrategia Didactica para Ensefiar a Leer y Escribir.” En la
> e Balancdn Tabasco, México, parti6 de la situacion de que la
_.csuradamente con nuevos libros de texto, nuevos enfoques

:s asignaturas, cambio en el disefio curricular, de areas de

" 43 por asignaturas, y las escuelas normales permanecian a la
. :ciones curriculares internas a juicio de directivos y academias,
* 1 infinidad de problemas en un pais donde la diversidad es la
<ercamiento con la escuela primaria y con los enfoques actuales
i un proyecto experimental donde el maestro de Laboratorio de
~r a los alumnos normalistas la pertinencia y viabilidad de los
.vistas para la ensefianza en la escuela primaria; a través de los
“sndo ser una estrategia eficaz y eficiente para centrar al

+ »n un papel cercano a la escuela activa.

Jamnos ganen vocabulario significativo y sobre todo centra
" nie a partir de lo que los alumnos saben. Respeta el proceso de
"1 de la lengua escrita en cada uno de los alumnos, asi como

- »1 disefio de una planeacidn real de la labor docente.

néndez Yadira Pifiera Concepcién del Instituto Superior
“+, Cuba, realizaron en el 2001, un estudio titulado: “Los
"2 Estrategia para da Lectocomprension de La Edad De

1 d= Juegos Intelectuales con Tendencia al Ingenio (Jiti)”.
“westigacion se ha constatado que la lectocomprension

. 'os diferentes niveles de la ensefianza. El objetivo fue
“~omprensién  condensado en cuatro revistas

_.J8 del Abuelo Andrés", que permitan leer y

-vista martiana, y que su mensaje se¢ incorpore a la

~eptores, redundando positivamente en la formacion de
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El juego es ayuda al lector novicio porque le servird como gula de descubrimiento
de la estructura formal de la obra, y de toda la riqueza de su contenido, ¢ incluso, de
aquellos detalles que muchas veces quedan relegados frente a las grandes complejidades
temdticas de] texto: o sea, que, tanto los tdpicos centrales como los subtdpicos, han
constituido materia prima importante en la construccion de los JITL.

Esta investigacion presenta un caricter lineal en cuanto al movimiento secuencial
de todas sus etapas y fases; pero, al mismo tiempo, a su sentido unitario se junta el
cardcter repetitivo, pues €l individuo la utilizara tantas veces como la necesite para tlegar
al final de! juego. Es posible que el lector realice una lectura total del texto, desde la
primera vez; y luego, compulsado por el juego vuelva a- leer y comprender, el texto con
mayor profundidad; sin embargo, el individuo puede leer una parte del texto, por
primera vez, ir a jugar, y por necesidad, volver sobre este fragmento y leerlo y

comprenderlo analiticamente, dejando lo restante sin leer por el momento.

Aclaramos que esta lectura fragmentada es “por el momento”, ya que siempre hay
juegos que tiran del mensaje total del texto, a cuya solucién llegara si se ha leido
concienzudamente el texto en su integridad.

En la medida en que el lector decida jugar y llegar al final, que se operacionaliza a
la manera de “voy, juego, regreso al texto; leo y comprendo; rapido juego, soluciono, me
falta, vuelvo al texto, busco en otras fuentes. Los principales juegos que se aplicaron son
los siguientes: Laberintos, Trabajos con los refranes, Juegos de Azar, Qjo-Ojito,
Cruzadas, Completar espacios en blanco, Parafraseo, Red enredada, Ejercicios de
rapidez asociativa, Buscando el criterio propio, Tacha-Tacha, Electrocardiogramas, Tren
de la produccién, Pega-Pega, Sopas de letras, Problemas matematicos, Sibalogramas,
Atando cabos, Rompecabezas de letras y palabras, Juicios, Ruleta del deber,
Jeroglificos, Historietas, Relacionar columnas, Autodefinidos, Tableros y dicheros,
Construccién de textos, Frascograma. En esta investigacién se demostrd la efectividad

de los juegos en la comprensidn lectora.

Mabel Hechevarria Yanes del Instituto Politécnico "Mario Mufioz" de Santiago de
Cuba, realiz6 en el 2001 una investigacion titulada: “La Motivacién en las clases de

82



Espaflol - Literatura en funcién de la Comprension del Texto™. Parte del problema que
el estudiante no se siente motivado a realizar las lecturas del grado; dado
fundamentalmente por el poco entusiasmo demostrado por los docentes, por la extensién de
las obras y el contenido de las mismas.

La investigadora considera la captacién de significados como el primer componente
de la lengua y la literatura, al cual se le debe dar tratamiento metodoiégico, es necesario
ensefiar a Jos alumnos a ofr, sentir satisfaccion por la obra, valoraria como producto del
buen uso del lenguaje.

A través de una correcta motivacion lograron que los alumnos comprendieran los
textos. El estudio tenia como objetivo: Demostrar que aplicando una secuencia de
actividades se logra motivar a los estudiantes a realizar las lecturas del grado y derivado de

ello una mejor comprension del texto.

Utilizaron varios métodos ellos son: la observacién que nos ayudd a valorar el
desarrollo de las clases de contenido literario, la constatacién o diagnadstico; para ello
iniciaron con un diagndstico de entrada, uno intermedio y otro de salida para saber donde
estaban las mayores dificultades en lo que a contenido literario se refiere o para ir
evaluando el experimento; la constatacion intermedia y la final les dio la vision real del
grado de comprension y motivacion de la lectura a través de las actividades propuestas.

Entre los métodos complementarios se utilizaron las encuesta y la entrevista que nos
permitieron profundizar mds en experiencias sobre el trabajo motivacional y sobre todo el
criterio de los estudiantes en este sentido. Se encuestaron profesores y alumnos. Se
entrevistd al metoddélogo municipal para conocer su criterio sobre el trabajo que ha
desempefiado y su vision acerca del tratamiento que dan los profesores a las clases del
contenido literario v si éstos son capaces de incentivar a los alumnos en sus clases con

actividades creadoras y motivacionales,

Escogieron del IPUEC "Mario Mufloz" del municipio Tercer Frente de un universo
de 108 alumnos de décimo grado se selecciond una muestra de 40 para un 36%. Se
seleccionaron dos grupos de contro, uno de experimento.
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El grupo que seleccionado como experimento para la puesta en préctica de las
actividades estaba conformado por 40 educandos, oscilando entre 15-16 afios de edad, son
alumnos promedio,

En esta investigacion se concluye que la causa fundamental de las dificultades que
presentan los estudiantes en [a realizacién de la lectura es la poca motivacion para leer los
textos objetos de estudio, no se observa una correcta direccién por parte de los profesores
de la asignatura en las actividades que debe desarrollar el alumno para comprender los
textos y al mismo tiempo hay poca creatividad en las clases de contenido literario que se
imparten. La experiencia aplicada en los alumnos demuestra que una motivacién
organizadsa, planificada y preparada es de gran efectividad para el logro de una
comprension adecuada del texto,

Lic. Olidia M. Mufioz Gutiérrez y Rosa Marfa Gomez Valdivia de la Escuela
Primaria Julic Antonio Mella, de Cuba, realizaron durante el ciclo escolar 1999 - 2000
un estudio titulado: “Propuesta de Actividades para el Desarrollo de Habilidades

Inherentes a un Buen Lector”

Partieron de la situacion de que los escolares no sabian precisar la idea esencial de
fragmentos, no segufan instrucciones, tenian pocas posibilidades de trabajo
independiente. Por lo que se hacia necesario introducir variantes de trabajo para nutrir a
los docentes de conocimientos que los prepararan para enfrentar la labor de cémo
entrenar a los alumnos para el desarrollo de habilidades lectoras y en especial la
comprension.

Se clabordé un sistema de actividades para prepararlos y ast lograr una mejor

comprension de lo que se lee.

Seleccionaron un grupo de docentes con experiencia para realizar el pesquisaje de
los programas de los grados 2. a 4. Y precisar objetivos y contenidos para conocer el
nivel de dificultad existente y buscar vias para su cumplimiento teniendo en cuenta el
diagnéstico de cada grupo y en especial las necesidades individuales de cada alumno,

prestando gran atencién a los niveles de comprension.
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Las acciones para interpretar lo leido fueron: Sacar ideas centrales, Deducir

conclusiones, Formarse una opini6n, Predecir resultados o consecuencias.

Las acciones para retener lo leido fueron: Conceptos fundamentales, Datos para,
responder a preguntas especificas, Detalles aislados, Detalles coordinados.

Las acciones para organizar lo lefdo fueron: Establecer secuencias, Seguir

instrucciones, Bosquejear, Resumir y generalizar.

Las acciones para valorar lo leido fueron: Captar el sentido de lo que refleja el
autor, Establecer relaciones causa — efecto y Diferenciar lo verdadero de la falso, lo real
de lo imaginario. Se utilizaron diferentes vias para capacitar y demostrar a los docentes
¢l trabajo a realizar, estas fueron: Talleres por grados que propiciaron el analisis de las
diferentes habilidades a desarrollar para la comprensién; Planificacion de las actividades
en grupo de trabajo por grados; Analisis de las actividades elaboradas en la preparacién
para la asignatura; Desarrollo de clases metodoldgicas por el jefe de ciclos y las Clases

Demostrativas por los docentes que aplican la experiencia.

La muestra fue de 168 alumnos en 4 grupos de control, en los grados 2,3y 4. La
investigacion concluye que se aprecian avances en la comprension de textos, se constaté
avances en el desarrollo de las habilidades lectoras en los grupos donde se aplicd la

misma y favoreci6 el desarrollo del trabajo independiente en nuestros escolares.

La actividad fundamental en el proceso de la lectura es descubrir lo que el autor
nos quiere decir, El deseo de saber, innato en el ser humano, y de modo muy particular
en los alumnos, es también un estimulo importante para avanzar en la comprensién del

texto.

Celina C. Garcia Sanchez del Instituto Superior Pedagogico Enrigue José Varona,
de Cuba, realizé en el 2001 una investigacion titulada: “La Utilizacién del Mapa
Conceptual para el Desarrollo de la Comprension Lectora”. Parte de la situacién de que
la mayoria de los jovenes egresan del nivel medio sin saber leer, son incapaces de

resolver ejercicios o tareas; porque, entre otras causas, no comprenden el significado de
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una palabra, de una frase o no entienden el texto como un todo, en las preguntas en
clases y en las evaluaciones, responden repitiendo casi exactamente de memoria lo
estudiado, aunque no entiendan lo que dicen; porque no saben estudiar comprendiendo
lo que leen. En todos estos casos, la comprensién se halla en la misma base del
aprendizaje; pues antes de analizar el problema, de identificar, de calcular, de comparar,
etc., ante todo, hay que comprender.

La propuesta metodolégica de esta investigacion estd basada en una estrategia
metacognitiva como via para el desarrollo de la comprensién lectora. Se dirige a
demostrar cdmo se puede enseflar a elaborar el mapa conceptual de un texto como
estrategia de reflexidn y autorregulacion.

Las etapas propuestas son las siguientes:
1. Etapa para ia determinacion de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes.
2. Etapa de autopreparacion del docente.

3. Etapa de activacion de los conocimientos previos (declarativos ¥y
procedimentales).

Primera fase. Conciencia de la cognicién: Conocimientos tedricos generales

sobre la lectura

Segunda fase, Practica para aprender a determinar el tema y las ideas

principales en torno a un texto.

Tercera fase. Concepto de estrategia. Ensefianza explicita de la estrategia.

Ejemplificacidn,
4. Etapa. Caracterizacion del mapa conceptual como estrategia,

3. Etapa. Modelacion del mapa conceptual a partir de la lectura de un texto.
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6. Etapa de prictica en la construccion del mapa conceptual como estrategia
metacognitiva. Practica supervisada y efectividad de su ejecucion.

Se concluye que el mapa permite tomar conciencia y evaluar si se ha comprendido
o no el texto. Si el mapa presenta alguna incoherencia, entonces, no se ha comprendido
bien y se debe volver a leer y autopreguntarse para saber donde estin las fallas, si se
determinaron correctamente el tema, las ideas principales y las ideas secundarias en un

orden de jerarquia.

En esta metodologia, la docente ensefia a los aprendices a autorregular su propio
proceso de comprension, mediante el empleo del mapa conceptual como estrategia

metacognitiva.

La construccién de mapas conceptuales puede emplearse como estrategia
metacognitiva, en tanto ¢l lector puede reflexionar, autopreguntarse para diagnosticar si
no entiende o si tiene sentido lo que entiende del texto; y sobre todo, controlar, o sea,
evaluar si comprende o no, y as{ tomar nuevas decisiones para emplear otra u otras
estrategias para lograr ¢l objetivo propuesto: reconstruir la macroestructura semantica de

un texto, y, en consecuencia, aprender.

Maria Laura Gonzilez Universidad Catolica de Cuyo, Facultad de Ciencias
Médicas realizé de encro a noviembre del 2000 una investigacion titulada: “Estrategias
de Comprension Lectora en Textos Médicos en Inglés en Alumnos de Medicina” El
propdsito de esta investigacion era estudiar et problema de la comprensién lectora en los
alumnos de primero y segundo afio de la carrera Medicina en la Universidad Catélica de
Cuyo de San Juan a través del modelo de comprension lectora de Van Dijk v Kintsch de
1983, desde las catedras Inglés [ y 11.

El problema se abord6 desde la perspectiva de la Psicolingiiistica, que sostiene que
el proceso de lectura puede ser ensefiado o guiado a través de la ensefianza de estrategias
de comprensién lectora que permiten a los lectores elaborar representaciones mentales a

partir de la interaccion con el texto, formando asi en su mente un modelo de texto base,
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un modelo de situacién y un modelo de evento del texto leido (modelo de Van Dijk y
Kintsch).

Si el lector no es capaz de formar dichas representaciones mentales es porque no
comprendié el texto. Se parte del supuesto de que las estrategias de comprensién lectora
una vez aprendidas en una lengua determinada, materna o extranjera, son aplicables y
transferibles a procesos de lectura en otra lengua distinta y en cualquier clase de texto.

Como consecuencia, los logros obtenidos por los alumnos en cusnto a la
efectivizacion de la lectura en inglés redundardn en beneficio de otras asignaturas. En
otras palabras, la aplicacion de estrategias de comprension lectora sera beneficiosa para

que los alomnos logren un aprendizaje auténomo.

Los objetivos de esta investigacion fueron analizar el grado de experticia en los
procesos de lectura en inglés de los alumnos de primero y segundo afio de las cdtedras
Inglés I y II de Medicina de la Universidad Catélica de Cuyo de San Juan, efectivizar los
procesos de lectura de dicho sujetos a través de Ia enseflanza e instruccién de las
estrategias de comprensién lectora propuestas por Van Dijk y Kintsch (1983), ayudar a
la aplicacion y transferencia de dichas estrategias a distintas situaciones de lectura, ya
sea en oiras asignaturas de la carrera o en cualquier situacién en la que necesiten leer y
comprender un texté, y mejorar su rendimiento en las citedras Inglés I y II, y en Inglés
II1 y IV en un futuro no muy lejano. .

Con el fin de analizar y determinar el grado de experticia en lectura de los alumnos
se elaboré un pre-test en comprension lectora en el que se utilizaron textos en inglés de
la especialidad medicina utilizados normalmente en las citedras. Luego, durante un
periodo aproximado de sicte meses se impartid instruccién a los alumnos,
suministrandoles ejercitacion cuidadosatnente disefiada para desarrollar estrategias de
comprensién lectora en todos los niveles propuestos por el modelo de Van Dijk y Kintsh
de 1983  (estrategias inferenciales  superestructuraies, macroestructurales,
microestructurales, proposicionales y 1éxicas). Al finalizar ¢l perfodo de instruccion en
estrategias de comprension leciora, los alumnos realizaron un post-test en el que, al

igual que en el pre-test, realizaron ejercicios de comprension de un texto de su

88



especialidad. Los resultados del pre-test y del post-test fueron evaluados y comparados;
obteniendo resultados empiricos del progreso de los sujetos en cuanto a su grado de

experticia en comprension lectora.

Hipotesis.

Los alumnos del Tercer Semestre de la Preparatoria No. 16 de la UANL tienen un

mayor nivel de compresion lectora en Espafiol que en Inglés.
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CAPITULO II
METODOLOGIA
Tipo de Investigacion.

El presente estudio se adscribe a la investigacion descriptiva, en donde se compar6 el nivel de
comprension lectora en Inglés y en Espafiol de los alumnos del tercer semestre de la preparatoria
No. 16.

Este tipo de investigacion permite establecer la relacion entre dos variables, en este caso una
variable es el nivel de comprension lectora en Inglés y la otra es el nivel de comprension lectora

en Espaiiol.
Poblacién.

La poblacion esta conformada por 84 alumnos de la preparatoria No. 16 de la U AN.L., son
alumnos del tercer semestre, el 56% son hombres y el 44% son mujeres, la distribucion de las

edades de los alumnos es la siguiente

Edad | Cantidad %
15 33 39
16 51 60
17 10 1

En este estudio se trabajo con toda la poblacion por lo cual se trabajé con una muestra censal. Se
estudic a Is tres grupos que cursan el 3er. Semestre en el periodo febrero- junio 2003. A

continuacion se presenta la distribucion por grupo y sexo de los alumnos.

Grupo | Mujeres | Hombres | Total

71 12 17 29
81 15 15 30
34 10 15 25
3 grupos 37 47 84

|_Porcentaje 44% 56% 100%
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Instrumentos.

Los instrumentos que se utilzaron para determinar el nivel de comprension lectora, fueron dos
lecturas tomadas de los libros de texto, la lectura en espaifiol se titula: “Las ceremonias funerarias

de los egipcios” vy la lectura en inglés “Yellowstone National Park™.

Se disefiaron previamente los cuestionarios estableciendo la misma estructura sobre la
informacién de la lectura, y se presentaron a los maestros de Espafiol y de Inglés para que nos
dieran su valoracion, esto nos sirvid de estudio piloto, con lo se pudo garantizar la igualdad en el

peso especifico del instrumento, quedando de la siguiente manera:

Tipo de reactivo|  Espafiol Valor de | Puntuacion Inglés Valor de | Puntuacion
cada item cada item
Identificaciéon 4 10 puntos 40 4 10 puntos 40
de la Idea cada una cada una
Pricipal
Identificacién 3 4 puntos 12 3 4 puntos 12
dela cada una cada una
informacion
Falsoy 8 & puntos 48 8 6 puntos 48
Verdadero cada una cada una
Total 15 100 15 100

Aplicacion del Instrumento

Los instrumentos se aplicaron el dia 13 de febrero de 2003. a las 9:00 horas.
Se les pidi6 a los maestros que imparten Espaiiol que aplicaran los dos instrumentos.
Procesamiento de 1a Informacidn.

El objetivo de este apartado, es presentar los resultados del analisis de los datos; es decir, mostrar
si los datos obtenidos apoyan o no las hipdtesis de la investigacion. Para desarrollarlo fue
necesario procesar la informacién recabada, tabulando los datos que se recolectaron, asignandole
una pintuacion en cada unoo delos tres tipos de reactivos, posteriormente se procedi6 a su analisis.
(Berenice Ibafiez Brambila, 1990, p. 117).
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Resultados Obtenidos.

CAPITULO IV

RESULTADOS

Los resultados se registraron en tablas en donde se contempla el nmimero de
orden, el mimero de matricula del alumno, el nombre del alumno, ia puntuacién
obtenida en el aspecto de ideas principales, identificacion de informacion y comprension
a través de falso y verdadero. Obteniendo el total de respuestas correctas y la

calificacidn obtenida. Las graficas correspondientes se encuentran en los Apexos 3y 4

Los resultados obtenidos en los 3 grupos se presentan a continuacion:

GRUPQO 84
INGLES ESPANOL
N.0. | Matricula Nombre del Alumno (a) 4 | 3 | 8 |TOTAL| CALIF 4 | 3| 8 |TOTAL| cALIF
1 | 12308405 [Osiri Adslina Garza 211 13| 6 40 3126 11 73
2 | 1174010 FEfiezer Villameal M 1 1 4| 6 40 3127 12 80
3 | 1178806 loséSantos GonzalezM. | 1 | 2 | 7] 10 686 4 |3[8] 15 [ 100
4 | 4244491 Christian Daniel Valero 111 12] 4 27 4 2|5 11 73
5 | 1182358 |Griselda Vazquez F. 31014} 7 47 4 |27 13 87
6 | 1213056 Maribel Ruiz Zavala 112 |5)| 8 53 | 3 13(6] 12 | 80
7 | 1083637 Wosé Carlos Flores O. 212 (8] 12 80 4 | 3|15 12 80
8 | 1173633 Marco AntonioValenzuela | 3 [ 1 16 ] 10 &6 4 |2|8]| 14 93
9 | 1229988 Uosé ReynaldoGonzalezG| 0 | 1 | 6| 7 47 4 |01 5 33
10 | 1213081 Heberto Plata Sandoval 1/ 0]4] 5 33 3[3[1 7 47
11 | 1214475 Uuan Manuel CepedaV. 212 6| 10 66 4 13[8] 15 | 100
12 | 1200014 NulianaAzucenaHerrera | 2 | 1 |6] 9 60 4 | 28] 14 93
13 | 1212625 Luis Carlos Lara Carranza | 1 115 7 47 4 | 215 11 73
14 | 1230067 |irene Sauceda Castro 1 1T |6 7 47 3133 9 60
15 | 1214368 [Felipe Angel Urrutia M. 313 |6]| 12 80 3|12|6| 11 73
16 | 1214061 PMyriam Alanis Martinez 0)]11}4] 5 33 4 317 14 93
17 | 1214125 [Carios Alberto Rubio 112 |6 @ 80 4 | 3[3] 10 66
18 | 1212782 [Carlos EmanusiMiianA. | 2 | 2 [ 3| 7 47 4 | 3|7 ] 14 93
19 | 1211820 [osé Roberto RamirezS. | 1 0 |4] 5 33 3|28 13 87
20 | 1143221 Mariel Diana Aguirre G. 211 (7} 10 66 4 | 3|7 14 93
21 | 1173527 Luis Alberto Garza G 1 2 |4 7 47 4 1 3|6 13 87
22 | 1211635 Daniel Martinez Montoya | 1 1 14| 6 40 4 |3[8] 15 | 100
23 | 1213380 Raquel Alameda Diaz 1 014 5 33 4 | 3|8 15 | 100
24 | 1230037 Mayra Maribe! PinalGarza! 2 | 1 (68 © 60 3122 7 47
25 | 1230153 MarinaBeltrandelacruz | 1 | O [ 5] 6 40 4 (2|18 12 80
SUMA 1258 SUMA 1991
PROMEDIO 50.33 PROMEDIO 79.64
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GRUPO 71

INGLES ESPANOL
No. | Matricula Nombre del Alumno {a) 1P.(4)|3|8] TOTAL | CALIF LP.(4)|3|8| TOTAL | CALIF |

1 | 1255746 Manue! AlejandroMoralesLépez | O 1{4| 5 33 4 [3|6] 13 87
2 | 1257213 |LauraLeonora Trevitio Rosales 1 |0(3] 4 27 3 |15 9 60
3 | 1256754 Pedro Hemandez Martinez 2 [1|13] 6 40 4 (3!8] 15 100
4 | 1241750 Ménica Algiandra Camacho M 1 10|13 4 27 4 317 14 94
5 | 1166850 [Mercedes Madrigal Moctezuma 3 |2(5] 10 67 4 |2!7| 13 87
6 | 1256367 |Nohemi Carolina Becerra 1 (1|14) 6 40 4 1317 14 94
7 | 1254383 |Alan Garcia Pefia 2 |1|14| 7 47 4 13186 13 87
8 | 1254305 [Carolina Guadalaupe Garcla G. 0 {17 8 53 4 [3|6] 13 87
9 | 1256912 [Tomés Alfonso Martinez Arzola 1 118 7 47 4 |318] 15 100
10 | 1255478 [Sara Magdalena Gaona Patacios | 2 |0|2{ 4 27 4 13|17 14 94
11 | 1256327 [Gabrieta Broca Martinez 1 [1|2] 4 27 4 [2]7] 13 87
12 | 1256199 |Gabriel Sanchez Jiménez 1 10{4] 5 33 3 12(8| 13 a7
13 | 1256074 [Chistrian Jestis Sanchez 3 (13| 7 47 4 13|8| 15 100
14 | 1254698 Karla Guadalupe Muficz R. 0 [1[3] 4 27 4 [3(s8] 12 80
15 | 1182241 |Aime Algjandra Molina Tarres 1 |0|5| 6 40 4 (2|7 13 87
16 | 1256873 Ramén Mireles Lopez 0 |o|s] 5 33 4 |2|6] 12 80
17 | 1256732 osé Evaristo Olguin Castro 1 (1|4 6 40 4 (28| 14 80
18 | 1255644 [No& Ismael Lopez Torres 0 |0[4] 4 27 4 [2]5] 11 73
19 | 1255273 Rodolfo Miguel Duarte A 1 (0|6 7 47 4 [2]7] 13 87
20 | 1256712 Yuan José Lopez Flores 1 12]6] 9 60 3 [3]7] 13 87
21 | 1254011 [Emilio Alvarado Cebalics 1 |2|4) 7 47 3 {214 9 60
22 | 1271780 Walter Algjandro Gomez V. 1 |04 5 33 3 (1|7 11 73
23 | 1257005 [César Roel Requenes Esquivel 2 |05 7 47 3 |1]6] 10 67
24 | 1256855 lose Raymundo MastinezF. 3 |18 9 60 4 (2|7 13 87
25 | 1270709 Francisco Raymundo Garza M. 1 12|21 5 33 3 |24 g 80
26 | 1257296 (Thelma Villegas Pérez 1 11|14 6 40 1 3|7 1" 73
27 | 1254036 [Nancy Leticia Arriaga Vargas 1 115 7 A7 4 [3[7] 14 94
28 | 1256678 esis Antonio Flores Judrez 0 12(4] 6 40 4 |3|6] 13 87
29 | 1272583 |ania Ofelia Lozano Gonzélez 2 (3|6 11 73 3 (2|5 10 87
SUMA 1209 SUMA 246(

PROMEDIO | 41.68 PROMEDIO 84.8




GRUPO 82

E INGLES ESPANOL
No, Matricula Nombre del alumno (a) | 1pP) |3]|8] ToTAL | CALF LP.(4) |3j8] TOTAL | CALF
1 | 1214273 Karla Yazmin Ust Diaz 2 |15 8 58 4 (3|5 12 80
2 | 1230002 Elizabeth Meria Montalvo 2 |13 8 56 4 (371 14 94
3 | 1067789 liosé Alberto Aranda Rivera 3 |2i8 13 87 3 (3]5] 11 73
4 | 1213625 |Anal aura Castillo Hernéndez 3 (7] 11 73 4 [2[7] 13 87
5 | 1212123 Edna Karina Vega Gonzalez 1 |24 7 47 4 3[7| 14 94
6 | 1157894 [César Eduardo Martinez Garcia 2 |25 9 60 4 1218 12 80
7 | 1182468 Daniela hvett Salazar Trevifio 1 |14 40 3 12147 9 60
8 | 1067739 lAmulfo Sepulveda Perales 2 (14t 7 47 4 2|5] 11 73
9 | 1143317 [Federico Garcia Zapata 2 |(2(8] 12 80 4 [3(8] 15 100
10 | 1211761 Reyna Isabel Mireles Garcia 4 |(1|5f 10 67 3 |03 8 40
11 | 1170843 [lesis Algjandro Jaramillo Juarez | 1 |2|8| 11 73 4 (3l8] 15 100
12 | 1190789 [Gabriela Cepeda Riveria 3 |04 7 47 4 |3|8] 15 100
13 | 1220997 Ricardo Eliud Lopez Corea 3 (1151 9 60 2 |4/4] 10 67
14 | 1213114 Maria Aracely Sanchez Torres 2 18] 9 80 4 [2(3[ 9 60
15 | 1211663 PPedro Martinez Carrera 1 (215 8 56 4 |36 13 87
16 | 1230096 [orge Leal Garcia 0 [1]3] 4 27 2 [2|7] 11 73
17 | 1229979 |Abel Gonzalez Perales 0 (1§ 7 47 4 [1|7] 12 80
18 | 1158783 |Aldo Marcos Gonzalez Urbina 4 251 11 73 3 [3[8] 14 94
19 | 1213913 Luis Fernando Meza Hemandez 3 |14 8 56 3 (3|8 14 94
20 | 1157841 |lsmael Josiie Lopez Alcocer 1 |05 6 40 3 |2|18] 13 87
21 | 1229999 |Sara Hernandez Olivares 1 1216/ 9 60 3 |(3[8] 14 94
22 | 1237800 Fabiola Anzueto Martinez 1 |2|9] 8 56 4 (2|7 13 87
23 | 1229994 [Diana Hernandez Lépez 1 ]3] 5 33 3 [2[8] 13 87
24 | 1158355 Mianey Diana Santos Martinez 2 |14 7 47 4 (3|7] 14 94
25 | 1230015 Lesdy Midary Leal Santos 2 |14 7 47 4 [1]8] 13 87
26 | 1230129 [Sandra ldalia Garza Umutia 3 |oj5| 8 56 4 (2|67 12 80
27 | 1157241 {orge Arturo Sanchez Sanchez 3 2|7 12 80 4 (28] 14 94
28 | 1229969 |Perla Karina Gonzalez Njera 1 |o]4 33 3 |3|8] 14 94
29 | 1211306 Luis Alejandro Garza Morales 0 (2|3 a3 3 1217 12 80
30 | 1230041 (Carlos Francisco Reyna Gatica 1 113 33 4 (1|4 9 60
UMA 1630 SUMA 24
PROMEDIO 54.3 PROMEDIO 8¢
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Pruebas de Hipétesis.

Prueba de Hipétesis No. 1.
Con la finalidad de validar o rechazar la hipétesis de investigaci6n, en base a la

comparacién de los resultados obtenidos en el aspecto de comprension lectora en Inglés
y en Espafiol. Del grupo No. 71 conformado por 29 alumnos, se llevé a cabo el siguiente
tratamiento estadistico.

1. Planteamiento de la Hip6tesis de Investigacion.
0,>0,

Se estima que los alumnos del grupo 71, tiene un mejor nivel de comprension lectora en

Espafiol que en Inglés.

Hip6tesis Estadisticas:

Hipétesis Nula: 02< 0O,
Hipétesis Alterna: O, > Oy

Donde O» = es la variable Comprensién Lectora en Espafiol
y Oy = es la variable Comprension Lectora en Inglés

2. Estadistico de Prueba: “t” para grupos dependientes.

Con el objeto de comparar los promedios de la comprension lectora en Inglés y en
Espafiol, se trabajé con la prueba “t” de student para grupos dependientes, por tratarse
de un mismo grupo de sujetos al que se les midié ‘el nivel de las dos variables
establecidas. El estadistico utilizado fue el signiente:

T=/Xy - X5/ Sid= d* - |d|?
V54 n |n

n
3. Regla de decision:

Como se desea probar la Hipotesis Hy. O, > O, con un nivel de significancia del 95% y
un margen de error de 0.05, en dos colas, con una distribucién “t” de student con 29 — 1=
28 grados de libertad, resulté T (2= 2.04. A partir de este valor se definen las regiones
de rechazo y no rechazo de H, como sigue:



No se Rechaza H, si T, < 2.04

Se rechaza H, si T, > 2.04
t=2.04
Region de No Rechazo H, Region de Rechazo Hy
4. Célculos:
GRUPO 71
INGLES (O) ESPANOL (O;)

No. TOTAL CALIF TOTAL CALIF X1-Xz X Xg) ?
L 5 33 13 87 54 2916
2 4 27 9 60 a3 1089
3 6 40 15 100 60 3800
4 4 27 14 94 67 4489
5 10 67 13 87 20 400
6 6 40 14 94 54 2916
7 7 47 13 87 40 1600
8 8 53 13 87 34 1156
9 7 47 15 100 53 2809
10 4 27 14 94 67 4489
11 4 27 13 87 60 3600
12 5 33 13 87 54 2916
13 7 47 15 100 53 2809
14 4 27 12 80 53 2809
15 5] 40 13 87 47 2209
18 5 33 12 80 47 2200
17 6 40 14 80 40 1600
18 4 27 11 73 46 21186
19 7 47 13 87 40 1600

20 9 60 13 87 27 729

21 7 47 9 60 13 169

22 5 33 11 73 40 1600

23 7 47 10 67 20 400
24 9 60 13 87 27 729

25 5 33 9 60 27 729

26 8 40 1 73 33 1088

27 7 47 14 94 47 2209

28 6 40 13 87 47 2209

29 11 73 10 67 B 36

1209 2460 1197 57231
4168 84.82
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DATOS:
N =29

1=1209  Media X, -41.68 (Ingiés)
TX;- 2460  Media X, -84.82 (Espafiol)
yd 1197
§.d%= 57231

4. Célculos
Te=/X; - X/  Sd= & -(dy?

\/_sid— n |n

n

§2d=57231 -| 1197 2

29 29
S2d =1973.48 - 1703.69
§2d=269.79

29

T.= 41.68 - 84,42

\/ 9.30

Tce= 42.74
3.04

[T.= 14.05

S. Decision Estadistica.

Como 14.05> 2.04 La T, ¢s mayor que la T, por lo tanto se rechaza Hoy se acepta
H,

6. Inferencia Estadistica,

Como se acepté6 Hi: O, > O;1 con un margen de error de 0.05, con dos colas, ha
evidencia suficiente para considerar con un 95% de confianza, que los alumnos de

grupo 71 obtuvieron un mayor nivel de comprension lectora en Espafiol que en Inglés,
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Prueba de Hipétesis No.2

Con la finalidad de validar o rechazar la hipdtesis de investigacién, en base a la
comparacion de los resultados obtenidos en el aspecto de comprensién lectora en Inglés
y en Espafiol. Del grupo No. 82 conformado por 30 alumnos, se llevd a cabo el siguiente
tratamiento estadistico

1. Planteamiento de la Hipétesis de Investigacion.
0;>0
Se estima que los alumnos del grupo 82, tiene un mejor nivel de comprensién lectora en

Espafiol qﬁe en Inglés.

Hipotesis Estadisticas:
Hipétesis Nula: O3 < Oy
Hipotesis Alterna: O, > O
Donde (> = es la variable Comprension Lectora en Espafiol

y Oy = es la variable Comprensién Lectora en Inglés

2. Estadistico de Prueba: “t” para grupos dependientes.

Con el objeto de comparar los promedios de la comprension lectora en Inglés y en Espafiol, se trabajé
con la prueba “t” de student para grupos dependientes, por tratarse de un mismo grupo de sujetos al
que se les midi6 el nivel de las dos variables establecidas. El estadistico utilizado fue el siguiente:

T=/Xy - Xy Sd= & -| d4]?
s’d n n

n

3. Regla de decision:
Como se desea probar la Hipétesis Hy. O2 > O; con un nivel de significancia del 95% y

un margen de error de 0.05, en dos colas, con una distribucién “t” de student con 30 — 1=
29 grados de libertad, resulté T, 9y =2.04 . A partir de este valor se definen las regiones
de rechazo y no rechazo de H, como sigue:
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No se Rechaza H, si T, < 2.04

Se rechaza H, si T, > 2.04

4. Calculos:

Region de No Rechazo H,

t=2.04

Regién de Rechazo H,

INGLES O, ESPANOL O,

No. TOTAL CALIF TOTAL CALIF X1-X2 (X1-X2)
1 8 56 12 80 24 576
2 8 56 14 04 38 1444
3 13 87 11 73 -14 196
4 11 73 13 87 14 196
5 7 47 14 o4 50 2500
6 9 60 12 80 20 400
7 6 40 9 80 20 400
8 7 47 11 73 26 676
9 12 80 15 100 20 400
10 10 67 6 40 27 729
11 11 73 15 100 27 729
12 7 47 15 100 53 2809
13 9 60 10 67 7 49
14 9 60 9 80 0 0
15 8 56 13 87 31 961
16 4 27 11 73 46 2116
17 7 47 12 80 33 1089
18 11 73 14 04 21 441
19 8 56 14 94 38 1444

20 6 40 13 87 47 2209

21 9 60 14 94 34 1156

22 8 56 13 87 31 961

23 5 33 13 87 54 2216

24 7 47 14 94 50 2500

25 7 47 13 87 40 1600

26 8 56 12 80 24 576

27 12 80 14 94 6 36

28 5 33 14 o4 61 3721

29 5 33 12 80 47 2209
30 5 33 9 80 27 729

889- 51
1630 2480 838 35068
54.33 82.66
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DATOS:

n =29

YX1=1630  Media X;-54.33
TX;- 2480  Media X;-82.66
2 X4-Xz = 838

T(X1 -X2)? = 35068

Te/Xy - Xaf Sid=d? -[__g_]

\/ 84 n
n

Sld=35968 -[ 838] 2

30 30

$%d = 116893 - 780.27
§”d= 388.66
30
S?d =12.95
T,= 54.33 - 82.66

V' 1295

T:,= 28.33
3.59
T;= 7.87

5. Decisién Estadistica.

Como 7.87 > 2.04. La T es mayor que la T, por lo tanto se rechaza Hy y se acepta H;

6. Inferencia Estadistica.

Como se acepté Hy: O; > O; con un margen de error de 0.05, con dos colas, hay
evidencia suficiente para considerar con un 95% de confianza, que los alumnos del

grupo 82 obtuvieron un mayor nivel de comprension lectora en Espafiol que en Inglés.
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Prueba de Hipétesis No. 3.
Con la finalidad de validar o rechazar la hiptesis de investigacién, en base a la

comparacion de los resultados obtenidos en el aspecto de comprension lectora en Inglés
y en Espafiol. Del grupo No. 84 conformado por 25 alumnos, se llevé a cabo el siguiente
tratamiento estadistico

1. Planteamiento de la Hipotesis de Investigacién.
0,>0,

Se estima que los alumnos del grupo 84, tiene un mejor nivel de comprensién lectora en

Espafiol que en Inglés.

Hipétesis Estadisticas:

Hipotesis Nula: O, < Oy
Hipatesis Alterna: O, > O,

Donde O, = es la variable Comprension Lectora en Espaiiol

y O; = es la variable Comprension Lectora en Inglés

2, Estadistico de Prueba: “t™ para grupos dependientes.

Con el objeto de comparar los promedios de la comprension lectora en Inglés y en
Espafiol, se trabajé con la prueba “t” de student para grupos dependientes, por tratarse
de un mismo grupo de sujetos al que se les midid el nivel de las dos variables
establecidas. El estadistico utilizado fue el siguiente:

T=Xy - Xy Sidd= & - d)?
§’d n | n

3. Regla de decision,
Como se desea probar la Hipé6tesis Hy. O2 > () con un nivel de significancia del 95% y

un margen de error de 0.05, en dos colas, con una distribucién “t” de student con 25 - 1=
24 grados de libertad, resulté T, ;q) = 2.06. A partir de este valor se definen las regiones
de rechazo y no rechazo de H, como sigue:
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No se Rechaza H, si T, < 2.06

Se rechaza H, si T, > 2.06
_ |
t=2.06
Region de No Rechazo H, Region de
4. Calculos Rechazo H,
GRUPOQO 84
INGLES O, ESPANOL Q,
No. X¢ | CALF | X, | CALIF X1-X2 (X1-X2)
1 5] 40 11 73 33 1089
2 6 40 12 80 40 1800
3 10 66 18 100 44 1936
4 27 11 73 45 2116
5 A7 13 87 40 1600
6 8 53 12 80 27 729
7 12 80 12 80 0 0
8 10 66 14 93 27 729
9 47 5 33 -14 196
10 33 7 47 14 196
11 10 ] 15 100 44 1936
12 9 60 14 93 33 1089
13 47 11 73 26 676
14 47 9 60 13 169
15 12 80 11 73 -7 49
16 33 14 93 60 36800
17 60 10 66 6 36
18 47 14 93 46 2116
19 33 13 87 54 2916
20 10 66 14 93 27 729
21 7 47 13 87 40 1600
22 6 40 15 100 60 3600
23 5 33 15 100 77 5029
24 9 60 7 47 -13 169
25 B8 40 12 80 40 1600
SUMAS 1258 1991 797 - 34 36450
MEDIAS 50.33 79.64 763
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DATOS:

n.25

2X1=1258  Media X;-50.33

YX2- 1991  Media X; - 79.64

YX1-X2= 763

(X1 -X2)* = 36450

Te=/X; - Xo/ Sd= & -(d]°’

\/ ¢ nn

n

S?d = 36450 63 |2

25 25
S3d = 1458 - 931.47
Sd= 526.53

25

Tc= 50.33-79.64

\/ 21.06

Te= 29.31

4.58

TC = 6.39

§. Decision Estadistica.

Como 6.39 > 2.06. La T, es mayor que la T, por lo tanto se rechaza Ho y se acepta H,.

6. Inferencia Estadistica.

Como se acepté H,: O, > O; con un margen de error de 0.05, con dos colas, hay
evidencia suficiente para considerar con un 95% de confianza, que los alumnos del

grupo 84 obtuvieron un mayor nivel de comprensidn lectora en Espafiol que en Inglés.
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Prueba de Hipdtesis No, 4 Global.

Con la finalidad de validar o rechazar la hipétesis de investigacion, en base a la
comparacion de los resultados obtenidos en el aspecto de comprension lectora en Inglés
y en Espafiol, de los tres grupos conforrnados por 84 alumnos, se llevo a cabo el
siguiente tratamiento estadistico

1. Planteamiento de la Hipdtesis de Investigacion.
0,>0;

Se estima que los alumnos de los tres grupos, tienen un mejor nivel de comprension

lectora en Espaiiol que en Inglés.

Hipoétesis Estadisticas:

Hipétesis Nula: Oy < Oy
Hipétesis Alterna: O, > O,

Donde O; = es la variable Comprensidn Iectora en Espaiio]

y Oy = es la variable Comprension Lectora en Inglés

2. Estadistico de Prueba: “Z» para grupos dependientes.

Con ¢l objeto de comparar los promedios de la comprension lectora en Inglés y en
Espafiol, se trabajé con la prueba “Z” para grupos dependientes, por tratarse de los
mismos grupos de sujetos al que se les midi6 el nivel de las dos variables establecidas.

El estadistico utilizado fue el siguiente:

Z=X; - Xof Sld= & - [d|?
2
\—/d n n

n
3. Regla de decision.
Como sc desea probar la Hipétesis Hy. O2 > O; con un nivel de significancia del 95% y

un margen de error de 0.05, en dos colas, con una distribuciéon “Z” y=1.96. A partir de

este valor se definen las regiones de rechazo y no rechazo de H, como sigue:
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No se Rechaza H, si Z, < 1.96

Se rechaza H,si Z. > 1.96
Z~= 1.96
Regién de Rechazo No H, Regi6én de Rechazo Hy
4. Cilculos.
Grupo | No. SUMA INGLES | SUMA DE | ESPANOL | SUMATORIA SUMATORIA
Al DE ESPANOL DE LAS DE LAS
INGLES O 0, DIFERENCIAS | DIFERENCIAS
AL CUADRADO
71 29 1209 41.68 2460 84.82 1197 58230
82 [ 30 1630 54.33 2480 82.66 838 35068
84 | 251 1258 50.33 1991 79.64 763 36450
84 | 4097 48.78 6931 82.37 2798 129748
Te=Xy - Xof Sd= a2 -| d|?
sd n n
n
S2d = 129748 - [2798 2 §%d =1544.61 - 1109.52
84 L 8
Sid= 435.09
84

Zo= 48,78 — 82.37

\/ 517

Zc=33.59
2.27
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Lc= 1479

5. Decision Estadistica.

Como 14.79 > 1,96. La Z, es mayor que la Z, por Jo tanto se rechaza Ho y se acepta H;

6. Inferencia Estadistica.

Como se acepté H;: O; > O; con un margen de error de 0.05, con dos colas, hay
evidencia suficiente para considerar con un 95% de confianza, que los alumnos de os

tres grupos obtuvieron un mayor nivel de comprension lectara en Espafiol que en Inglés.

Generalizacion.

Tomando en cuenta que se trabajo con la totalidad de los alumnos, estamos en

posibilidades de generalizar los resultados a otras poblaciones con condiciones similares.
Prediccion.

Siempre que se compare ¢l nivel de comprension lectora en los alumnos de preparatoria,

se obtendra mejor nivel de comprension en Espafiol que en Inglés.
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CONCLUSIONES

Podemos afirmar que la lectura como una actividad lingiifstica y cognoscitiva
implica una relacién en la que interactian texto y lector, por lo tanto la comprension es

la construceién y representacion mental y activa del lector.

La comprensién lectora como el ejercicio de concentracidn y esfuerzo personal a
fravés del cual se perciben, reconocen y se traducen signos y simbolos grificos, se
interpreta el sentido de la palabra v los signos auxiliares y ademas se comprende, captan y
asimilan los distintos significados que tiene un texto, vinculandolos a las propias vivencias

del individuo.

La representacion mental del significado del texto estd determinada por el

conocimiento previo que el sujeto - lector posee respecto al tema.

Cuando mayor sea el conocimiento previo del lector mayor s la probabilidad de

comprender el texto y construir modelos con significados correctos.

La competencia comunicativa como una estrategia para comprobar el grado de
comprension de textos del hablante nos permite reconocer el grado de consistencia y

habilidad para comunicarse,

En las tres Pruebas de Hipdtesis donde se compard el grupo No. 71, 82 y 84
respectivamente, se enconiré que cada grupo presenta un mayor nivel de comprension

lectora en Espafio] que en Inglés,
Asi mismo en la Prueba de Hipétesis No. 4, donde se compard de manera global

los resultados de los tres grupos se encontré que el nivel de comprensién lectora del

Espafiol es superior al Nivel de Comprensidn lectora del Inglés,
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Los resultados anteriores se atribuyen a en buena medida a que los alumnos no
llevaron inglés durante el primer afio de Ia preparatoria (primero y segundo semestres) y
que su referente de la préactica de este idioma data de secundaria.

La presente investigacion abre espacio para nuevas interrogantes, como pueden
ser: las diferencias en el uso de las metodologias que utilizan los maestros para
desarrollar la comprensién lectora en Espafiol e Inglés; La formacion del maestro de
Espafiol e Inglés; El interés de los alumnos por Ia lectura en Espafiol e Inglés.
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RECOMENDACIONES

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en este estudio se recomienda lo siguiente:

1. Valorar Ia posibilidad de incluir en el Plan de Estudios de las Preparatorias de la
UANL, la materia de Inglés desde el primer semestre.

2. Realizar una réplica de este estudio en otras escuelas preparatorias de la UANL,

para observar si se presentan los mismos resultados.

3. Capacitar a los maestros de Inglés y Espafiol en metodologias para reforzar la

comprensidn lectora de textos en Inglés y en Espafiol.

4. Ejercitar ampliamente la comprensién lectora de textos en Inglés y en Espafiol.
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