UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

FACGULTAD DE FILOSGRA 'Y LETRAS
DIVISION D ESTUDIOS DE POSGRADO

EL FORTALFECIMENTO DE LOS VALOHES FN .
ESTUDIANTE N LA MATERIA DE FSPAROL I,
MODULO V, DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR

POR:

LIC. ISHAEL. MARTINEZ ESCAMILLA

Como Requisito Parcial Parm Obtener El Grado De
MAESTRIA EN ENSERANZA SUPERIOR

DICIEMEBRE DE 2003



HOIHINS OIGSW TBAIN 120 A OTNCOW
“J W ‘B TONVYJSE 30 Vik3LYN VI NS 2INVIONISS




WHMNINE DA

1020149780



SRAL
;i!\(}\‘.

'ERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
HIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADC

,q/é-\v }‘.RS//)/ e

"¢ FORTALECIMIENTO DE LOS VALORES EN EL
~STUDIANTE EN LA MATERJA DE ESPANOL il
VODULO V. DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR

it

. P W Vo s e a e e I3
\ ~ \/ur-v r\.y- ¢ -— § al f
—— . H N e o ™V

“omo Requisito Parcial Para Obtener El Grado Ce
MIAESTRIA EN ENSENANZA SUPERICR

DICIEMBRE DE 2003



G772 ¢7

T

2 210%
FFe

S>o0d

."13??*/




UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

FACULTAD DE FILOSOFiA Y LETRAS
DIVISION DE POSGRADO

EL FORTALECIMIENTO DE LOS VALORES EN EL ESTUDIANTE
EN LA MATERIA DE ESPANOL lll, MODULO V , DEL NIVEL

MEDIO SUPERIOR

POR

LIC. ISRAEL MARTINEZ ESCAMILLA

COMO REQUISITO PARCIAL PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRIA EN ENSENANZA SUPERIOR

SAN NICOLAS DE LOS GARZA, N.L. , DICIEMBRE DE 2003



APROBACION DE MAESTRIA

Titulo: El Fortalecimiento de los Valores en el estudiante en la
materia de Espaiiol III, Médulo V, del Nivel Medio Superior.

Tesista: Israel Martinez Escamilla

Directora de Tesis: Dra. Maria Eugemia Rodriguez Flores

Sinodales Firma

Dra. Maria Eugenia Rodriguez Flores &Y /{ pd

Ve
M C-Guadalupe Chévez Gotizilez / :;? /j@/

L
M.C. Patricia Guadalupe Garcia Silva ﬂ ,L/ Lewnrs
F S

Pac

(_EC. Rogelio Cantii Mendoza
Subdirector de Posgrado de Filosofia y Letras




DEDICATORIA

A la memoria de mi padre:

OCTAVIANO MARTINEZ TREVINO



AGRADECIMIENTOS

Quicro expresar mi mas profundo y sincero agradecimiento a la Dra.
Maria Eugenia Rodriguez Flores Asesora de mi tesis, quien oportuna,
certera € inteligentemente supo guiarme para la realizacién de esta tarea.
Asi mismo a la M.C. Guadalupe Chavez Gonzilez y a la M.C. Patricia
Guadalupe Garcia Silva por formar parte del Comité de Tesis y por sus
valiosas sugerencias e interés en la revision de este trabajo.

A la Administracion de la Preparatoria 9 de nuestra Institucion
(incluyendo a sus colaboradores), la cual en forma desinteresada y con el
unico fin de contribuir en el fortalecimiento académico de sus maestros, me
brindé su ayuda con personal, espacios y equipo, cada vez que se lo
solicité.

Al Departamento de Becas de Posgrado de la UANL por su apoyo

economico para la realizacion de mis estudios.

A mis padres que me dieron la vida y que fueron mis primeros
maestros.

A mi esposa, que con su sencillez y bondad ha sido siempre un pilar
fundamental en mi vida, daindome el apoyo incondicional toda vez que lo
he necesitado.

A mis hijos, de quienes estoy orgulloso y de la misma manera, espero
mas de ellos.

A mi hermano Angel, que con su optimismo y deseo de lucha, me
motivo a sacar a cuestas esta tarca.

A todas las personas que contribuyeron significativamente de una u
otra forma en la realizacidn de este trabajo.



INDICE

, Pag.
INTRODUCCION
CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 1
1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA 1
1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA 19
1.3. DELIMITACION DEL PROBLEMA 19
1.4 JUSTIFICACION 20
1.5. OBJETIVOS 23
CAPITULO II: MARCO REFERENCIAL 24
2.1. LA EDUCACION 24
2.2. LA EDUCACION EN MEXICO 3]
2.3. LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR 35
2.3.1. Objetivo 36
2.3.2. Plan de estudios 36
2.3.3. Perfil del egresado 36
2.4. LA REFORMA ACADEMICA DE LA UANL 39
2.5. VISION 2006 DE LA UANL 40
2.6. EDUCACION PARA LA VIDA DE LA UANL 41
2.7. INVESTIGACIONES QUE SE HAN REALIZADO 43
CAPITULO I11I: MARCO TEORICO 47
3.1. FUNDAMENTO FILOSOFICO 47
3.1.1. La axiologia 47
3.1.2. La educacién humanista € integral 54
3.1.3. Los valores en la educacién 58
3.2. FUNDAMENTO PSICOLOGICO 67
3.2.1. La adolescencia 67
3.2.2. El aprendizaje 76
3.2.3. Teorias del aprendizaje 79
3.2.4. El constructivismo 82
3.2.5. El aprendizaje significativo 91
3.2.6. Caracteristicas psicolégjcas de los valores y los requisitos pedagogicos 04
3.3. FUNDAMENTO PEDAGOGICO 98
3.3.1. La ensefianza del espafiol 98
3.3.2. La lectura 104
3.3.3. Analisis de textos literarios 110
3.3.4. La enseilanza de los valores 113
3.3.5. Estrategias para la formacion de valores 120
3.3.6. El programa de Espaiiol 111, Médulo V 122

3.3.7. El maestro 123



CAPITULO IV: PROPUESTA DE ESTRATEGIAS
4.1. DESCRIPCION
4.2. PRINCIPIOS
4.3. DOSIFICACION
4.4. DESARROLLO DE CADA UNIDAD
4.5. RESULTADOS ESPERADOS

CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES
BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

129
129
129
130
133
170

171

173



INTRODUCCION

La idea de elaborar este trabajo surge con la finalidad de aportar algunas mejoras
significativas para la formacién del estudiante del Nivel Medio Superiot, con propuestas
axiologicas que lo encaminen a actuar con mayor responsabilidad y apege a su quehacer
como alumno universitario, para que en un futuro, dado que tendra una formacién més
humana e integral, se desempeiie como un profesional més sensible a las necesidades y
problematicas de la sociedad.

Es importante mencionar que en la actualidad en este nivel educativo ¢l joven
estudiante trac consigo un endeble sistema de valores; también es comun que en csta
etapa que es la adolescencia, observamos en ellos una autoestima muy deteriorada
trayendo como consecuencia, actitudes negativas de hostilidad y apatia hacia las figuras
de autoridad y por ende hacia el estudio.

Por otra parte, se aclara que esta propuesta se enmarca dentro de la matena de
Espafiol III, Mddulo V la cual se lleva en el tercer semestre de las preparatorias de la
UANL. ’

Como se menciond, se trata de incorporar algunas estrategias que estén
rclacionadas con los valores en el adolescente.

En lo que respecta a educacion, se realiza una revision histérica muy somera de
las aportaciones de algunos grandes pensadores en esta especialidad, hasta llegar al
momento actual con las distintas modificaciones o reformas que se han llevado a cabo
en nuestro pais y en particular, las que se han hecho en nuestra Maxima Casa de
Estudios, especificamente en el Nivel Medio Superior.

o
Asi mismo, este trabajo esta fundamentado tedricamente en tres pilares
fundamentales como son: el filosofico, el psicologico y el pedagdgico.

En el primero (el filosofico), se analizan aspectos axioldgicos y lo relacionado
con la educacién humanista e integral. En lo psicoldgico, se habla fundamentalmente de
la adolescencia con sus distintas vicisitudes y, en lo pedagdgico, lo concemiente a las
aportaciones de las distintas teorias del aprendizaje.

En el fundamento pedagégico se destacan aspectos relacionados con la materia
de Espatiol I1I, Médulo V, y desde luego, el papel que desempeiia el maestro.

Se realiza la descripcion de esta propuesta detallando los principios y la
dosificacién de la misma; desarrollando detalladamente la forma indicada para trabajar
los contenidos; y los aspectos axiolégicos de cada una de las unidades.

Por ultimo, se presentan las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y
anexos.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1-ANTECEDENTES DEL PROBLEMA.

El bachillerato es un periodo formativo; en €l se integran todas las habilidades,
aptitudes, actitudes y conocimientos que el alumno ha adquirido con anterioridad; es una
etapa en la que hay que impulsarlo a la conformacién de un criterio, es decir, a que se
inicie en la construecion de un caricter que le permita enfrentar todas las vicisitudes
académicas, laborales y sociales que tenga que encarar en la vida que le ha
correspondido vivir, porque se educa principaimente para la vida, no solamente para el
trabajo; asi que en la tarea de la construccion del caracter, es importante fortalecer un
sistema de valores lo suficientemente so6lido que le permitira al futuro profesional una
formacion humanista e integral.

En base a mi experiencia profesional en la practica docente a Nivel Medio
Superior (mas de veinte afios) y buscando el consejo con maestros del mismo nivel, he
podido constatar que el adolescente no trae consigo un sistema de valores solido que le
permita desenvolverse con mayor responsabilidad, con apego al trabajo, con anhelo de
progreso, con una autoestima alta; por el contrario, nos muestra -muy comunmente-
actitudes de apatia, de desinterés hacia el estudio y en particular al cumplimiento de
obligaciones gue muy pronto debera adquirir.

Por otra parte, es indudable que los medios masivos de comunicacion,
particularmente los televisivos, han contribuido fuertemente al deterioro de valores
presentando modelos de identificacién al joven, bastante grotescos y negativos los
cuales asimilard prontamente.

1%

De manera semejante, los grandes progresos cientifico-tecnologicos en las
telecomunicaciones y especificamente en ¢l Internet al que se accesa con suma facilidad
y en el que el joven s¢ puede encontrar con material o informacién no apta para él o
simplemente tal “informacién™ es tendenciosa o negativa, genera actitudes violentas, de
rechazo a las normas, de apatia, etc.

Otro factor muy importante lo constituye la familia. Ahi es donde se da la
primera y mas importante educacion én el ser humano. Muy frecuentemente se habla de
desintegracion familiar o de violencia intrafamiliar; si estos hechos ocurren en
presencia del adolescente o él se encuentra involucrado, podria entenderse €l por qué de
su mal desempefio como estudiante.

Por otro lado y no menos importante, el que nosotros los adultos, como padres de
familia nos hemos vuelto muy permisivos y tolerantes con los hijos. No queremos que
“sufran”, que nada les ocurra, tratando también de que nada les falte y en ese dar
incurrimos en el error ya que el joven no lo evalua en su justa proporcion.



Asi mismo, hemos de encontrar otros aspectos que expliquen tales acciones
negativas en el alumno, pero muy frecuentemente seran menos relevantes.

Por 1iltimo, cabe mencionar que se cuenta con un estudio de alta confiabilidad el
cual se relaciona fuertemente con este problema y a su vez, constata tal debilidad
axioldgica. El estudio mencionado surgié en respuesta a la convocatoria de la
Fundacién W. K. Kellogs en 1996; entonces la UANL, instituyé un Programa de
Atencién Integral a los Adolescentes. Pero fue a partir del aio 1999 en que la
Coordinacién de Preparatorias de la Universidad y la Facultad de Enfermeria instauraron
un programa de Salud Integral al Adolescente del Nivel Medio Supenor, disefiando un
modelo metodolégico que permite determinar las condiciones de salud fisica y
emocional del alumno.

En julio de 2001, durante los Cursos Propedéuticos, se puso en practica este
modelo a los estudiantes de nuevo ingreso en la Preparatoria 9 de nuestra institucion,
detectaindose a 81 alumnos con carencias socio-emocionales graves, que en mucho -
tienen relacidon con una endeble estructura de valores, una autoestima muy baja, etc., lo
cual los clasifica como snjetos de alto riesgo y que se sugtere reciban atencion especial.

Fuentes Mora, Sara Maria (2003), en su trabajo “Presupuestos teodricos,
metodologicos y practicos en el estimulo de valores en la escuela” nos dice que en el
mundo actual, marcado por tendencias mercadolégicas donde priva una monetarizacion
a ultranza, nuestros escolares corren ¢l riesgo de llegar a la deshumanizacién. Lo que
ellos viven y como lo viven, lo que elios reflexionan y cémo lo reflexionan a partir de su
entorno, es lo que va conformando sus propios valores socio-morales.

En un estudio exploratorio (Anexo No. 1) realizado para el presente trabajo, el
cual fue aplicado a 30 alumnos de 20. semestre de la Preparatoria 9 de la UANL se
encontraron los siguientes resultados:

G

Al formularles la pregunta que si consideran a los maestros de la Prepa mas
exigentes que los maestros de secundana, ¢l 80% de ellos contestaron afirmativamente
mientras que ¢l 20% restante respondieron en forma negativa,

En las siguientes interrogantes se les cuestioné que como sienten el trato de los
maestros de Prepa. Casi la totalidad de las respuestas —con excepcion de una que sefiala
que ¢l trato es regular- fueron contestadas como bueno y muy bueno. Lo anterior nos
refleja que la aceptacion de los maestros por parte de los alumnos es satisfactoria.

En lo que respecta a las tareas, se les pidid que informaran como las trabajan
ahora comparandolas con las que le encargaban en la secundaria, y un poco mas del 53%
contestd que com mdas ganas; ¢l 40% de ellos que de igual manera; y unicamente, un
poco menos del 7% de las respuestas fueron respondidas que lo hacen con menos ganas.

Otra pregunta se avoca a que si Sus maestros toman en cuenta sus opiniones, una
buena mayoria (el 73%) afirmaron que siempre o casi siempre; y el porcentaje restante,
contesta que algunas veces.



Por los datos arrojados en estas primeras preguntas de nuestro estudio
exploratorio, se infiere que los jévenes, en muy buena parte y a pesar de la etapa en que
estan (la adolescencia) nos muestran un buen grado de responsabilidad; asi mismo,
observamos que van aceptando a los maestros como la continuidad de las figuras de
autoridad, desde luego ya fuera del hogar, lo cual nos indica que son respetuosos, uno
de los valores fundamentales en el ser humano.

Complementariamente, podemos afirmar que lo anterior nos indica que estos
aspectos en alguna forma se estdn desarrollando de manera apropiada, los cuales se vera
reforzados con el analisis de obras literarias en las que el alumno, al revisarlas en la
clase, aprendera a identificar los valores subyacentes en ellas que es el rasgo
caracteristico de esta propuesta con estrategias apropiadas.

Por otra parte al preguntaries que si pertenecen o si les gustaria pertenecer a
algin grupo, club social o equipo deportivo, un poco mas del 26% de ellos contestaron
negativamente; en tanto la mayoria respondié en forma afirmativa. Al pedirles que
dieran las razones, los que lo hicicron en forma negativa coincidieron en la falta de
tiempo para dedicarse a otra actividad que no sea ¢l estudio lo cual los llevaria al
fracaso. De la poblacion restante que contestd afirmativamente y que es la mayor parte,
dieron razones muy convincentes como por ejemplo: por socializacién y convivencia
las més de las veces, por distraccion en la escuela, porque les gusta el deporte, por apoyo
de beca, por gjercicio, etc.

En lo que se refiere a los que contestaron que no y que sus razones fueron muy
significativas, seria recomendable que en la UANL se fomentara mas el trabajo en grupo
(equipo) dentro del aula ya que con la interaccién el alumno va integrandose mas al
grupo trayéndole beneficios a €l mismo, al giupo, al maestro y a la institucién y
consecuentemente les desarrollaria -a €l y a sus compaiieros- valores como la
cooperacion, la responsabilidad, el interés, la convivencia, etc. ®

Cuando se les cuestiono que si reciben algiin apoyo para sus actividades en la
Prepa, el 60% de los encuestados contestaron que siempre, un poco mas del 16%
afirmaron que casi siempre, en tanto el 20% respondieron que algunas veces, y
Unicamente uno de los sujetos de la muestra mencioné que casi nunca.

En esta pregunta que esta muy relacionada con la anterior, se les interrogd que
quién de la familia muestra mas interés por sus estudios y se obtuvieron los siguientes
datos:

e Que una gran mayoria (poco méas del 83%) respondié que de ambos padres
e El 10% sefiala que la mama es la mas interesada

e Un solo caso menciona que es el padre el que mas s¢ interesa y

¢ Uno mas cita que es otra persona la mas interesada



Puesto que la familia es un factor importantisimo para el buen desempefio del
joven, particularmente como estudiante, estos datos de las dos ultimas preguntas de
nuestro trabajo nos hacen pensar que los alumnos encuestados reciben un buen apoyo
en lo familiar lo cual nos permite entender que traen consigo una buena formacién de
valores.

Cuando se les menciona que si tuvieran que decidir personalmente en cuanto a
sus obligaciones como estudiante, ;qué tanto cumpliria en la prepa con respecto a como
cumplié en la secundaria, se observan los resultados siguientes:

e El 70% contest6 que lo haria mejor
e Un poco mas del 26% respondid que lo haria en igual forma
¢ El porcentaje restante menciono que lo haria peor

Con respecto a su opinién en cuanto a la cantidad de materias que llevan en la
prepa afirmaron, casi en la totalidad de la muestra (un poco mas del 93%), que esta
bien. En un solo caso se menciond que son muchas y en otro, que son pocas.

En estos dos ultimos apartados se reafirma que los alumnos en este nivel
demuestran ya un buen grado de responsabilidad y de amor al trabajo.

En esta pregunta se les interrogé que cuanto tiempo le dedican diariamente a la
computadora con el fin unico de divertirse, el 43% de los encuestados nos responde que
nada; en tanto, un poco més del 33% nos dice que una hora; asi mismo, un poco mas
del 16% afirma que le dedica de dos a tres horas; por ultimo, sélo un ¢aso contesté que
le invierte mas de tres horas. (una respuesta quedé en blanco)

En seguida se les cuestioné de la misma manera que en la pregunta anterior, pero
ahora haciendo referencia a Ja T.V. y los resultados fueron los siguientes:
"
e Un poco mis del 23% respondié que mas de tres horas
¢ Poco mas del 33% afirmé que de dos a tres horas
o Ligeramente mas del 43% sefiala que le invierte una hora

Cuando se les pidid que informaran con respecto a lo que opinan sus padres en

cuanto a que usan la computadora y la television en sus diversiones, se les pregunto de la
siguiente manera:

e Estan de acuerdo
¢ Son indiferentes
e Estan en desacuerdo

El porcentaje de las respuestas fue repartido exactamente igual para las tres
jormas.



Este apartado que se refiere al uso de la computadora y la T.V. con fines de
diversién, nos muestra que una parte importante de los jovenes le dedica mucho tiempo
a este rubro, particularmente a la T.V.; lo cual, desde nuestro punto de vista, es un fuerte
distractor para los jovenes y en particular para nuestros estudiantes ya que muchos
materiales o programas de estos medios electrénicos de comunicacién muestran
costumbres, actitudes, acciones, valores, que difieren mucho de nuestra cultura; ademas
de que en muchas ocasiones, tales programas, retuercen y/o desinforman tremendamente
el buen desarrollo del adolescente, en lo que respecta a lo moral y lo psicoldgico.

De la misma manera, el hecho de que una buena parte de los padres estén de
acuerdo o les sea indiferente —~dos terceras partes de la muestra- nos indica que seria
conveniente concientizar mds a los padres de familia sobre la calidad moral y
psicolégica de estos medios masivos de comunicacion electronica.

Por otra parte, al preguntarles que si estan a gusto con las obligaciones en su
casa, casi todos -poco mas del 93%- respondieron afirmativamente mencionando, la
mayoria de las veces:

e Porque ayudan en lo que pueden
e Por obligacién y responsabilidad
e Porque las actividades estan bien repartidas

Un poco menos del 7% contestaron negativamente argumentando, uno de ellos,
que trabaja y por esa razén le falta tiempo; el otro, porque le exigen de mas.

Con respecto a que si estan conformes con sus derechos en la casa encontramos
que, todas con excepcion de una de las respuestas, fueron afirmativas principalmente
sefialando las razones siguientes:

Porque los reciben al cumplir con sus obligaciones
Porque son los mismos para todos

Porque los respetan

Porque son justos

También estas preguntas (de obligaciones y derechos) se les formularon, con
respecto al ambito escolar; y en cuanto a las obligaciones se refiere se obtuvo lo
siguiente: que la mayor parte (el 90%) contestd que si estan a gusto dando, en lo
general, las siguientes razones:

Por obligacion, bicnestar y respeto
Por responsabilidad

Porque les gusta

Porque son justas

o



El 10% de los encuestados que contestaron que no, argumentaron:

e Que trabaja y le falta tiempo
e Porque siente que los maestros no le exigen mucho
e Porque a veces no cumple “por alguna cosa u otra”

En lo referente a sus derethos en la escuela los datos son como se dan a
continuacioén: la mayoria contestd afirmativamente (el 90%), explicando principalmente
que:

Porque se los respetan

Porque estan bien, son buenos, son los suficientes
Porque son iguales para todos los alumnos

Porque son los correspondientes a sus obligaciones

e e ¢ e

El 10% restante que respondieron en forma negativa, sefiala lo siguiente:

e “Porque si un maestro dice que no tienes la razén, no !a tienes”
» Porque muchas veces son violados por los maestros
¢ Porque le cobran y ha sabido que la escuela es gratuita

De los datos arrojados en este apartado de derechos y obligaciones, tanto en la
casa como en la escuela, se infiere gue los alumnos son jévenes bien adaptados, con un
nivel de responsabilidad aceptable en lo que a esta parte se reficre.

Al formularles 1a cuestion sobre qué opinan de la formacién de valores en los
jovenes, dieron respuestas muy interesantes, por ejemplo algunas de cllas aparecidas con
mayor frecuencia:

Que estan muy bien, que ayuda a ser mejores

Que en la actualidad, a la mayoria de los jovenes no se les inculcan

Que estan muy bien, les hace falta a los jovenes

Que s¢ promuevan mis (en maestros y padres de familia)

Que estan muy bajos

Que se estan perdiendo y que nadie est4 haciendo nada para impedirlo
Que todos deben conocerlos y ponerlos en practica

Que algunos Jos tienen bien cimentados y otros no

Que son buenos, pero a la escuela le falta mucha informacién al respecto
Que deben ser tomados muy en cuenta

® & ¢ ¢ o o & & & O

Al analizar las respuestas en esta pregunta, se entiende que los alumnos en el
nivel medio superior estan conscientes de la existencia de los valores, pero a su vez, nos
revelan un gran vacio con respecto a éstos, mencionando como en algunos jovenes no se
manifiesta una formacién solida, que se van perdiendo, que en los centros educativos no
se fomentan, que nadie hace nada, etc.



De la misma manera se observa como sefialan la necesidad o demanda de que se
les dé una educacién mas integral, mencionando que deben ser promovidos, que son
buenos, que deben ponerse en practica.

Por ultimo, se les ofrecié que si querian hacer algiin comentario y ¢l 53% expreso
algunas ideas, siendo las mas significativas las que aparecen a continuacion:

e Que esta encuesta es buena, porque pueden expresar lo que sienten

® Que les hace ver las cosas importantes

¢ Que son buenas porque s¢ les toma en cuenta. Buena, porque hace reflexionar
“lo que hacen los jévenes”. Que estan bien

Que hay que prepararse para ser los responsables del futuro

Con respecto a la prepa, todo bien (horanos, maestros, etc.)

Que todos tenemos valores

Que algunos maestros de la prepa no son del todo buenos

Que a veces les encargan mucha tarea o a veces se les juntan los examenes

Cabe aqui una pequeiia reflexion al respecto. Como los jévenes al tener la
oportunidad de expresar en este estudio aspectos relacionados con la axiologia,
manifiestan en él la importancia de que se fortalezca esta parte del ser humano, lo que a
su vez tendriamos, consecuentemente, a un futuro profesional con una formacién mas
humana, mas integral.

Por otra parte, se realizd un estudio exploratorio con 30 maestros ( Anexo No. 2 )
en la misma Preparatoria 9 de la UANL, el cual nos arrojé los resultados que a
continuacién se van describiendo.

De manera inicial se les pidié que opinaran acerca de los valores en los jévenes
estudiantes del Nivel Medio Superior, y un poco mas del 53% de los encuestados
coincidieron en que existe un deterioro o pérdida de valores en los alumnos de este
nivel. A su vez, afirman, se deja entrever que los han ido cambiando por la influencia
de otras culturas llegadas a nosotros por medio del progreso en las telecomunicaciones.
También aqui mismo se hace mencion a la poca aceptacion o rechazo de los jovenes a
recibir alguna orientacién o consejo.

En este mismo apartado el 16% de los participantes expresaron que los jovenes si
poseen los valores, pero que hace falta explicarles su importancia, que los desconocen,
que se revelan por la etapa que estan viviendo, que hace falta fortalecérselos. Aqui en
esta nltima recomendacion el casi 7% de las personas coincidieron, aunque manejan el
término “fomentar”, sefialando como razén que se encuentran en una etapa formativa.

Por otro lado, otro 16% de los mismos dijeron de los valores que son
fundamentales o necesarios para los estudiantes, ya que estos jévenes estan en una etapa
formativa y también que les sirven para una educacién mas integral en el futuro.



Por 1ltimo, dos opiniones mas que representan un poco menos del 7%. En una
se afirma que los valores de los alumnos del Nivel Medio Superior estan determinados
por las condiciones historicas que les toca vivir; y ¢n la otra, que si se tiene una buena
formacién familiar, son muy buenos.

En conclusién, en esta primera parte, se observa que los maestros reconocen la
importancia y la necesidad de formar y fomentar al alumno en los valores,
particularmente en esta etapa en que se encueniran. Asi mismo, las condiciones
histéricas en las que estamos, los medios masivos de comunicacién, son elementos
considerados como factores de importancia en el debilitamiento de una formacién sélida
en valores, segin se infiere.

En otra pregunta se les cuestiono que, si como docentes, fomentan los valores en
la clase, y la mayoria (casi ¢l 87%) contestaron que siempre; ¢l resto, poco mas del
13% respondieron que a veces.

En seguida se pidié a los encuestados que explicaran someramente como los
fomentan, y las respuestas de los que afirmaron que siempre, se presentan a
continuacion: Un 42% de esta subpoblacion hizo referencia a que la mejor forma de
fomentar los valores es el predicar con el ejemplo, siendo responsables en la clase en
cuanto a:

Puntualidad

Asistencia

Respeto

Cumpliéndoles lo prometido
Decir siempre la verdad
Apertura a la critica
Practicar la amistad
Practicar la honradez
Practicar la bondad
Practicar la solidaridad
Practicar la justicia
Practicar la disciplina

2 & & O & o ¢ ¢ o o o o

De la misma manera afirman:

Haciéndoles reflexionar con ejemplos de la vida diaria

Haciéndoles reflexionar con los mismos textos de clase

Fomentando el orden y limpieza en ¢l salon

Haciendo un contrato académico y cumplirlo ambas partes (maestro y alumno)
Ensefiandoles como se¢ han mantenide o cambiado los valores con las
costumbres 0 con los cambios histéricos de los pueblos y de las familias
nuestras



El resto de los maestros que dieron esta misma respuesta (casi el 58%), también.

tienen gran coincidencia con los anteriores, s6lo que no hacen la referencia de “predicar
con el ejemplo” sino que lo manifiestan un tanto diferente:

Se utiliza ¢l tema de la materia para relacionarla con valores con la idea de
darle al alumno una formacién mas integral

Para salir de lo estrictamente académico

Para relacionarlos con la vida diaria, en lo familiar, politico, social, etc.
Aprovechando los acontecimientos de la época, aunque desagradables, pero
buscando que axiolégicamente hagan un buen juicio

Definiéndoles los valores

Mencionando anécdotas

Leyendo reflexiones y pardbolas en los comentarios generales

Fomentando: el respeto, la colaboracion, la honestidad, la integracion en el
grupo

Dejandolos que ellos mismos se revisen sus trabajos y tareas

Pidiéndoles que se integren a la comunidad por medio de grupos humanitarios
o de ayuda

Aprovechando cualquier espacio en la clase para que sean mejores cada vez
Resaltando oportunamente el hecho de cémo los valores se han ido perdiendo
Fomentando el respeto a sus padres, hermanos, maestros

Dando ejemplos de personas sobresalientes, de ellos mismos

Pidiéndoles que sepan escuchar

En cuanto al porcentaje de personas (poco mas del 13%) que contesté que

fomenta los valores a veces informaron que lo hacen de la manera siguiente:

Haciéndoles ver la importancia de respetar a los demas

Poniéndolos a resolver sus propios exdmenes e invitandolos a ser honesto$

Se les dice que para poder salir adelante tienen que actuar con responsabilidad,
honradez y trabajo

Explicdndoles acerca de lo que es la responsabilidad, 1a integridad, el valor, la
humildad

Les dio un significado econémico

Aqui podemos inferir que todos los maestros buscan la manera de fortalecer los

valores en sus alumnos, independientemente de que la clase, en muchos de los casos, no
se preste para ello; o de la misma manera, el tiempo del que se dispone para trabajar en
su area apenas sea ¢l suficiente para cubrir ¢l material programado durante ¢l curso.

Esta es precisamente una de las razones fundamentales que apoyan la propuesta

de este trabajo, sugiriendo el crear un espacio mas amplio para estimular el
fortalecimiento de los valores para, en un futuro, tener un profesional con una formacién
mas humana, més integral.



En otra parte de este cuestionario se les pregunté a los maestros que si han
observado en sus alumnos apatia o desinterés hacia el estudio, y casi la totalidad de los
encuestados (el 93%) contestaron afirmativamente y las razones que dieron se describen
a continuacién anotandolas en orden descendente en cuanto a frecuencias dadas:

Problemas familiares

Falta de motivacion y de orientacién, asi como la falta de un proyecto de vida
Distractores, principalmente la T.V. y el Internet en la computadora
A la etapa por la que estan atravesando (la adolescencia)

A la falta de valores

A la falta de habitos de estudios

Ausencia de responsabilidades

Ausencia de obligaciones

Desinterés o apatia

Aburrimiento y flojera

Que tinicamente quieren comodidad

Que “tiene todo™ con suma facilidad

Cabe mencionar que el porcentaje faltante que dieron el mo como respuesta
contestaron lo siguiente para dar sus razones:

e A que desde el inicio del curso se les concientiza la importancia de la materia
e Al consejo de sus padres y maestros

Los datos encontrados ¢n la pregunta anterior sor: contundentes en cuanto que los
jovenes estudiantes en nuestro nivel -¢l medio superior- muestran una fuerte apatia o
desinterés hacia el estudio; y las razones, de igual manera son dadas con mucha
elocuencia, lo cual reafirma la importancia de este trabajo.

Para concluir esta parte, se puede afirmar que aunque las razones dadas por los
maestros que contestaron negativamente son de gran calidad, el hecho que representen
un porcentaje muy inferior de las respuestas, dejan de ser significativas.

Por otro lado, se les solicitd que dijeran, segun su opinion, cuales son los factores
que influyen positivamente en el desempefio del alumno y encontramos las siguientes
respuestas (anotadas también, en orden descendente de acuerdo a la cantidad de
frecuencias sefialadas)

La familia y/o los padres de familia

Los maestros y la escuela

La disciplina, €l interés y los habitos de estudio

La motivacion
¢ El medio ambiente (amigos, pares, tecnologia, aspectos econdmicos Y
sociales, los medios masivos de comunicacion)

La buena comunicacién
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Técnicas de estudio
Buena alimentacion

En seguida, se mencionan una serie de ideas que aparecieron en una sola ocasién

pero también fueron seflaladas como importantes para el buen desempefio del alumno:

Salud fisica y mental

Metas bien definidas
Fortalecimiento de valores
Oportunudades institucionales
Medios audiovisuales
Reforzamiento en sus actividades
Trabajo en equipo
Responsabilidad

Innovaciones en la clase

Dormir suficientemente (8 Hs.)

De igual manera, fambién se les pidi6 que mencionaran, segdin su opinion, cules

son los factores que obstaculizan el buen desempefio de los alumnos y respondieron de
la siguiente forma. Nuevamente las respuestas estan anotadas en el orden antes

sefialado:

Problemas familiares (divorcio, violencia, falta de madurez)

El maestro (mal preparado, irresponsable, apatico, poco sensible)

Los malos habitos de estudio, la indisciplina, el desinterés, la apatia

El medio ambiente (amigos, moda, T.V., videojuegos, Internet, tecnologia,
drogadiccién)

Falta de motivacion

La irresponsabilidad

La adolescencia, como etapa de desarrollo <
Falta de comunicacion

Valores negativos (antivalores)

Mala alimentacién

Los factores que aparecen a continuacion fueron anotados una sola vez por

nuestros encuestados:

Falta de metas claras

Aspectos fisicos y psicoldgicos

Pocas o nulas habilidades en el estudio

El momento histérico que les ha tocado vivir
Bases tedricas endebles

Falta de apoyo

Falta de materiales de apoyo

Indecision

El no respetarlo como persona

Dormir poco
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Todas las opiniones dadas en las dos preguntas anteriores son muy coincidentes
en cuanto al desempefio del joven como estudiante. A su vez todas o casi todas las
respuestas se orientan a sefialar las mismas causas tanto positiva como negativamente; lo
cual nos sugiere, independientemente de nuestra propuesta, que s¢ pueden realizar
algunos trabajos o investigaciones que ayuden a mejorar la calidad de nuestros
estudiantes en ¢l Nivel Medio Superior, asi como también, buscar algunas vias de
mejora y actualizacién para la planta magisterial.

En otro segmento de este estudio exploratorio se les pidio a los entrevistados que
nos informaran que cudles valores consideran que deben ser reforzados en nuestros
estudiantes y nos dieron los siguientes datos:

Primero con una frecuencia muy abundante aparecieron estos tres
e Responsabilidad
e Respeto
e Honestidad

En seguida y con un menor nimero de veces
e Cooperacién
¢  Amor al trabajo
¢ Disciplina

Asi mismo, los que se anotan a continuacién fueron mencionados ain con menor
frecuencia
e Amor
e Aprender a aprender
e Autoestima
o Habitos de estudio
e Justicia

En dos ocasiones se presentaron los siguientes
Compaiierismo
Lealtad
Reconocimiento
Verdad

Por 1ultimo, los que aparecen a continuacién fueron proporcionados una séla vez
Agradecimiento
Amistad
Aspiracion
Autonomia
Comunicacion
Confianza
Creatividad
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El bien
Empeiio
Familiares
Firmeza
Honradez
Integracion
Libertad
Limpieza
Orden
Puntualidad
Sinceridad
Tolerancia

Nota aclaratoria en esta informacion. Se hizo alusién con alguna frecuencia a los
valores civicos, éticos, morales y sociales pero, tomando en cuenta que en ellos se gestan
todos los que anteriormente se mencionaron, entonces y por esa razon se decidié
colocarlos en esta parte.

Estas consideraciones expresadas aqui en este apartado, tienen gran relevancia en
lo que respecta a buscar el fortalecimiento de valores en el aula dentro del programa
sefialado por nuestra propuesta.

Por otra parte, cuando se les preguntd que si consideran conveniente el desarrollo
de algunas estrategias que contribuyan al fortalecimiento de los valores en sus alumnos,
todos contestaron afirmativamente y ¢n el apartado donde se les pide que argumenten la
respuesta, las opiniones se dieron como se presentan a continuacion:

Estas primeras razones fueron proporcionadas en 12 ocasiones siendo entonces
las mas importantes para los maestros: v
* Por educacion y responsabilidad

En este otro bloque aparecieron por cinco veces los siguientes argumentos:
e Para el mejor aprovechamiento en clase
» Para que los conozcan mejor y los practiquen
o Para el fortalecimiento de tales valores

En este otro subapartado aparecen otras razones destacadas por nuestros
participantes en este estudio:

e Para evitar la desvirtuacion que hacen los medios de comunicacién con los
valores

Para orientarlos

Para fomentar el respeto con todos los que interactia

Para comprender mejor a los adolescentes

Para evitar la violencia

Porque en los jovenes va aumentando la insensibilidad y la apatia
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Posteriormente, se les pidié que mencionaran qué recomiendan para fortalecer
los valores en los alumnos; los resultados fueron los siguientes:

Frecuencias
e Poner el ejemplo como maestros 12
Hacer y/o crear campafias, estrategias y dinimicas para
alumnos y maestros §
Que se incluyan en algunas materias temas relacionados con valores 3
Que en la escuela, como instifucion, se fomenten los valores 3

Que los alumnos visiten o ayuden a gente con problemas

en nuestra sociedad 3
Que se den conferencias a maestros y alumnos 3
Sugerir ¢l apoyo de la familia 3
Fortalecer al alumno su autoestima, el respeto y apoyar sus ideas 3

Hacerles ver a los jévenes que los valores son esenciales para
la vida

[

Concientizar al alumno de lo que quiere 1
Ensefiar al alumno para que sus actitudes sean productivas

para él y la sociedad 1
Rescatar al alumno, ya que cada dia debe ser mejor 1
Tener orientadores vocacionales que les guste su materia 1
Mucha comunicacion 1

En una buena parte de estas recomendaciones existe gran coincidencia con la
propuesta de este trabajo, lo cual nos gratifica sustancialmente ya que en esta serie de
ideas aparecen aspectos que lo refuerzan; a su vez, nos permite tener una perspectiva
mas amplia, necesaria siempre, para un trabajo mas profesional.

L

Por altimo, se decidid incluir al final de este cuestionario un apartado para
observaciones, en €l caso de que quisieran hacerlas, y un poco mas del 70% de los
encuestados las hizo dandonos algunas ideas muy interesantes, las cuales se describen a
continuacién de manera agrupada por su gran coincidencia:

Comentarios que son reveladores:

¢ Esdificil luchar contra algunos medios de comunicacién, pero debemos
vencer

e Esbueno fomentar los valores a esta edad, aunque muchos jévenes ain son
inmaduros

Los valores “se maman” no se aprenden de los libros
e Cambiar el sistema modular, ya que éste, como que no funciona

Ideas que sugieren: se debe de hacer
o Algo se puede hacer pero con profesionales o expertos en la materia
» Que las acciones sean preventivas no correctivas
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El alumno no nace malo. Hay que hacer aquello que sea posible

e Si se pudieran dar conferencias con personas que hayan padecido este
problema
Los valores existen, hay que hacérselos explicitos a los alumnos
Se recomienda ensefiar los valores desde nifios y el lugar més recomendable es
la casa

e Maximizar nuestro quehacer como padres y como maestros

Ideas generales:

Los alumnos perciben todo de sus maestros, asi mismo los valores
Un tema muy interesante y actual

Combinar la educacién con el deporte

Los valores siempre serdn buenos, incluso en los maestros

Teniendo los resultados totales de esta encuesta, las conciusiones resultan
demasiado contundentes de acuerdo a las opiniones proporcionadas por los maestros
participantes.

Detectamos en este estudio que ellos estan conscientes de la situacién actual que
prevalece en nuestros alumnos del Nivel Medio Superior con respecto al deterioro de sus
valores; de la misma manera, se observa también que conocen la magnitud del problema
yva que esta situacion -manifiestan los maestros- se refleja negativamente en los
resultados académicos.

No obstante esta preocupacion, encontramos en todos los docentes gran interés
por encontrar soluciones que contribuyan a fortalecer el buen desempefio del alumno
tanto moral como académicamente. C

Por 1ltimo, queda totalmente reforzada y mejor fundamentada la idea de este
trabajo: El fortalecer el aspecto axioldgico en los estudiantes de preparatoria para que
tengamos, en un futuro, un profesional con una formacién mas humanista e integral.

) Por otra parte y con base en el folleto de Espafiol del Mddulo V (Aproximacién
al texto Literario), podemos mencionar que el curso de Espafiol [II, Médulo V estd
disefiado en cuatro Unidades de estudio las cuales se desarrollan en un lapso de nueve
semanas, incluyendo examenes ordinarios; tales unidades son las siguientes:

Unidad 1.- La obra literaria y el sistema de valores
Unidad II.- La realidad representada en la obra literaria
Unidad IIL.- El discurso de la ficcion

Unidad 1V.- El valor de la palabra
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Consecuentemente, los objetivos generales de aprendizaje en este programa son:

e Objetivo informativo: Que el alumno disfrute la lectura de textos literarios,
identifique los valores, los elementos de ficcién y no ficcién presentes en ellos
y produzca otros textos a partir de estas lecturas,

¢ Objetivos formativos:

1. Intelectual: El alumno comprenderd lo que lee y realizard las actividades
sefialadas en el texto, las cuales consisten en resumir, sintetizar, exponer ideas
personales, argumentar, debatir, investigar, etc.

2. Humanos: El alumno demostrara responsabilidad y honestidad; desarrollara
éstos y otros valores no sélo en el aula sino también en su vida cotidiana.

3. Sociales: Desarrollara el sentido de colaboracién.- Algunas actividades estan
disefiadas para resolverse en equipos (discusion, debate). Se dara énfasis al
respeto a las personas con criterio divergente.

4. Profesionales: Buscar la calidad y excelencia como metas en su desempeiio
actual y futuro.

En lo que respecta a la Unidad I, la cual trata el tema de los valores y es la que
abordaremos en este trabajo; sus objetivos se presentan a continuacion:

Que ¢] alumno:

o A través de la lectura y el analisis del texto literario comprenda el sistema de
valores que subyace en cada uno de ellos

e Analice la problematica del ser humano y su postura ante los valores
Examine el sistema axiologico propuesto y lo relacione en los aspectos diarios
de su vida

¢ Desarrolle su pensamiento critico a través de la lectura

» Elabore juicios de valor respecto a la lectura y los manifieste en sesiones de
debate y discusion

e Investigue la repercusién que tiene ¢l tema de los valores en otras
manifestaciones artisticas

©

Lo establecido en la propuesta permite que, sin descuidar los contenidos, se
fortalezcan los valores en el estudiante ya que al ir realizando el analisis de las obras
literarias ¢ identificando los valores subyacentes en ellas, facilita el trabajarlas en la
clase de manera directa llevandolos a la reflexion sobre la tmportancia de vivenciarlos.

La metodologia que se propone para este Médulo V de Espaiiol se divide, como
ya lo vimos, en cuatro apartados o unidades que sirven como base y fundamento para la
realizacion de diferentes niveles de lectura: primero se estudiara a la obra literana y el
sistema de valores que subyace en ella; en un segundo nivel se observara la realicad
representada en el texto; en el tercer nivel se analizara el aspecto de la realidad y su
ficcionalizacion; en el cuarto nivel se estudiara el valor de la palabra.
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Una de las caracteristicas fundamentales de esta metodologia es aproximarse al
texto literario sin las implicaciones que llevaria ¢l estudiar todos los periodos de la
historia. Otro de los objetivos complementarios es que ademads de acercarse al texto bajo
otro sistema, se motiva al estudiante a la lectura de indagacién que lo llevari a la
bisqueda de respuestas sobre las interrogantes que la obra plantea.

Por otro lado, como se afirma en este texto la literatura es una forma de ver e
interpretar el mundo, de ia misma manera nos dice que resulta sumamente valioso
descubrir el universo que hay detris de una obra literaria, porque cada una de ellas
refleja directa o indirectamente un sistema de valores que subyace en su texto. Asi
mismo, nos refiere que en ese mundo que se reconstruye a través de la lectura siempre
encontraremos personas de las cuales se hable y a las que les acontecen problemas.

Al estudiar la obra literaria y el sistema de valores se asegura en este texto que
con este enfoque de estudios se ayudara al alumno a su formacion integral como
estudiante y como persona. Igualmente sostiene que esta propuesta le servird para
comprender mejor la problematica de las personas y que en cierto modo, le permitira
conocerse mejor y entender las causas que originan los conflictos humanos.

Por otra parte, nos dice que al desarrollar este estudio tendremos que comprender
que los valores aparecen expresados con un lenguaje particular del escritor; esto es que
dicho lenguaje en ocasiones es directo y objetivo, pero en otras es indirecto y subjetivo;
es decir, figurado y a veces complicado por el tipo de obra literaria como en el caso de
los poemas y las obras teatrales.

Al respecto, se mencionan una serie de ideas para ampliar este apartado; por
ejemplo, Mercedes Valentina Salazar (2002) nos dice que el mundo ha sufrido a lo largo
del tiempo grandes transformaciones, profundos y rapidos cambios, sociales, cientificos
y tecnologicos, que han traido como consecuencia nuevos problemas. Como lo geiiala
Rugarcia, 1999 -citado por la autora- “la transferencia de tecnologia que sufre la
sociedad, los cambios tan radicales para atender rapidamente las necesidades de la
poblacién se convierten en una forma de agresion cultural que ocasiona cambios
drasticos, en el trabajo, en la forma de pensar, en los métodos de consumo, en el sistema
de relaciones sociales, asi como de los valores” .

Esta crisis que vive la sociedad, en el orden politico, educativo y tecnologico
afecta al ser humano en su existencia, la injusticia, €l consume exagerado, la sociedad
del hombre, la discriminacidn cultural, econémica, racial, la falta de puestos en el
trabajo, la incidencia de los medios de comunicacion en la familia, el deterioro
ambiental, son algunas de las dificultades a las que el hombre se tiene que enfrentar en la
actualidad.

Por su parte Rivas (1996) también citado por M. V. Salazar (2002) afirma que
en todos los 6rdenes de las relaciones humanas, en lo politico, lo econémico, lo cultural,
lo social, lo cientifico y tecnolégico, la avalancha transformadora de las innovaciones
experimentadas en el mundo de los ultimos tiempos, ha sido decisiva en el
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comportamiento de la sociedad, y sus consecuencias han encontrado al hombre
psicolégicamente desprevenido para asimilarlas plenamente y positivamente en su
totalidad. Estos cambios han hecho sentir sus efectos en el mas amplio espectro de las
relaciones, de los sentimientos e iniereses del hombre y, por lo tanto, han alterado y
exigido un nuevo enfoque de su manera de pensar y actuar.

Elio Pereira Pérez (2002) sefiala que a la escuela le corresponde una gran
responsabilidad al dar respuesta a las necesidades de la sociedad en reiacion a la
formacién de la nueva generacion, desarrollando los rasgos y las cualidades de la
personalidad del hombre nuevo.

Formar y fortalecer valores es sdlo posible con un sélido proceso de asimilacién
en el que inciden tanto lo cognitivo como lo afectivo-volitivo.

Hugo Goémez Cerén y Elizabeth Torres Garcia (2003) afirman que los
conocimientos y los valores son dos aspectos importantes a ser considerados en el
aprendizaje y desarrollo del espiritu cientifico en los jévenes estudiantes.

Sin embargo, de una u otra forma esto se lleva a cabo de manera separada y en
ocasiones no se logra del todo, pues no se toman en cuenta como una “dualidad” sino
como algo que estd presente pero a la vez oculto en algin sitio en la mente del
estudiante.

Manuel Soto Diaz, en su articulo La Comunicacion y los Valores, establece lo
siguiente diciendo que al revisar la clase como actividad fundamental que realiza el
profesor en ¢l proceso educativo de sus estudiantes nos encontramos dificultades que
atentan en el proceso de formacién de orientaciones valorativas en los estudiantes, como
son:

e La comunicacion se torna unidireccional, es el maestro quien asunfe de
manera absoluta el papel de emisor

e Como generalidad, a los estudiantes se les impone las orientaciones y acciones
a ejecutar

e La comunicacion no siempre se desarrolla en un clima favorable donde
prevalece la comprension, el respeto a 1a opinidn del otro, la ayuda mutua

e En muy pocas ocasiones los alumnos tienen la posibilidad de comunicarse
entre si, exigiendoseles la atencion permanente a lo que el profesor dice y
hace, sin tener la oportunidad de comentar con sus compaiieros sus criterios,
sus ideas

e El docente al preparar sus actividades se detiene més en qué dar y en menor
medida, cémo darlo para que abarque tanto lo instructivo como lo educativo
(Manuel Soto Diaz, 2003, p. 9 -10)

Carral Gonzalez, Elsa A. (2002) nos dice que en la actualidad la educacién de
los alumnos de prepa en los valores que sustenta la sociedad en que viven y desarrollan
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su vida, es una problematica comprendida también como tarea de los educadores, en los
diferentes paises.

El resultado de estudios de América Latina y Espafia que fueron consultados
reflejan que, en la Educaciéon Media Superior todavia se mantiene la tendencia a no
siempre considerar a los estudiantes como sujetos activos en su proceso de desarrollo, o
no valorar la posibilidad que tienen de opinar, dar criterios, ser oidos y poder canalizar
adecuadamente, sus necesidades e inquietudes. Los educadores sefialan como dificultad
en las relaciones con los educandos, los problemas de disciplina refiriendo que
“conversan mucho”. Esto nos lleva a reflexionar sobre jPor qué lo hacen?, ;De qué
conversan? ;Sera esto un acto de indisciplina? Habria que profundizar en las causas que
originan esta conversacion, para llegar a una valoracién justa de la situacién que se
presenta. (Carral Gonzélez, 2002)

Sanabria Fernandez, Clara de la Caridad y Yuniel] Romero Quintana (2003)
afirman que la escuela es la encargada del desarrollo del pensamiento creativo pero aun
existen dificultades ya que en los momentos actuales todavia se favorece la ensefianza
memoristica de los alumnos; en algunos casos, se ignora el problema sociocultural del
estudiante, no se estimula con preguntas mas alla del marco de las asignaturas, se
produce la repeticion de los contenidos sin unir sus nexos y no logran la formacion de
valores de forma unanime en todas las asignaturas,

1.2.-DEFINICION DEL PROBLEMA.
Tomando en cuenta lo anteriormente expuesto se plantea la siguiente pregunta:

¢ Cuales son las estrategias de ensefianza aprendizaje mas adecuadas o pertinentes
para fomentar el conocimiento y la formacion de valores, incorporadas en la materia de
Espafiol 111, Médulo V en los alumnos de preparatoria? €

1.3.-DELIMITACION DEL PROBLEMA.

Este problema se enmarca en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje del Espafiol
[II, Médulo V de la Educacién Media Superior en la UANL, incorporando aspectos
relacionados con los valores en el adolescente.

La variable objeto de estudio es la falta de solidez del sistema de valores en el
estudiante de Nivel Medio Superior. Entendiéndose por sistema: conjunto de principios
verdaderos o falsos reunidos entre si, de modo que formen un cuerpo de doctrina.
También la combinacién de partes reunidas para obtener un resultado o formar un
comjunto.

Se entiende por valores vistos desde una perspectiva moral, al comportamiento o

a las actividades del ser humano con todo lo que le circunda, lo cual es estudiado por La
Teoria de los Valores también conocida como Axiologia, palabra griega que significa:
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Axios =Valor
Logos =Tratado

Por lo que la Axiologia se puede definir como la disciplina filosofica que estudia
los valores. Complementariamente, es importante mencionar la llamada Bipolaridad de
los valores, la cual nos dice que para cada valor positivo existe uno negativo (disvalor,
antivalor, contravalor)

El nivel al que va dirigida esta propuesta es el Medio Superior en la Preparatoria
9 de la UANL, con alumnos de 3er. semestre.

Las estrategias que se van a poner en practica en este trabajo son las siguientes:

Dilemas morales

Escenificacion

Confrontacién

Desestructuracion de textos

La investigacion

Analisis de textos

Puesta en comin

Trabajo independiente

Modelado, guiado, conjunto ¢ independiente (MGCI)
Juicios valorativos

® & & & o 5 o o & o

1.4.-JUSTIFICACION.

Al respecto, Manuel Fernando Velasco Contreras (2003) nos comenta que en el
mornento actual se trata de educar en valores en unos momentos de incertidumbre y de
desasosiego, ante lo que podria calificarse como una situacién social de desconcierto en
la que se manifiestan indices preocupantes de un cierto vacio moral y sin sentido
humano.

Asi mismo, Maria Belén Barrionuevo (2003) sefiala que frente al vértigo agitado
del cotidiano existir, tergiversado por las nuevas pautas culturales que trae consigo la
modernidad, resulta sumamente engorroso encontrar desde un espacio tan particular
como lo es el aula, una receta o formula universal que permita estimular una manera
diferente de relacionarnos, desde el respeto por el otro, la aceptacion de la diversidad, el
culto por la dignidad humana, la sed de justicia y que sean los motores que propulsen
una nueva dindmica social orientada a la reconstruccion de los VALORES.

Las nuevas generaciones deben de encontrar, dentro de un mundo muy
deshumanizado, un sitio para todos, donde el valor o la riqueza resida en ser diferentes,
y amén de estas diferencias poder desarrollar, con todo el potencial, la mayor capacidad
posible de reconocer lo valioso del otro como SER HUMANQO. Una ensefianza que se
impulse desde el ejemplo y desde la accién, porque los valores se viven, se cultivan.
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El camino adecuado para lograrlo no estd trazado, pero es necesario apelar a la
creatividad, el arte, el ingenic para no hundimos en la desesperanza y el desasosiego.

Los beneficios seran:

a) A los alumnos, ya que en forma particular y directa aprovechara las bondades
de esta propuesta

b) A los maestros, ya que el hecho de que el alumno logre una maduracién con
mayor responsabilidad, se favorecera el acercamiento y contacto con sus
profesores, facilitando el quehacer en el proceso E-A

c) A lainstitucién ya que sus resultados fortalecera y prestigiard a la escuela

d) A la UANL en la medida que el desarrollo de sus egresados sea mas integral y
de niveles de mejor profesionalismo y competitividad, se fortalece nuestra
alma mater y en lo econémico, se le invierte menos al alumno

¢) A la sociedad, gracias a su formacién humanista, el profesional actuara con
mayor sensibilidad a su tarea enfrentando con una buena actitud de servicio
los distintos retos para poder superarlos

Por su parte, Elena Maria Guadalupe Acosta Molina (2003) nos hace ver que los
cambios recientes de la sociedad exigen un nuevo paso en el ambito de la educacién
moral, y que de acuerdo a la Reunién del Comité Regional Intergubemamental del
Proyecto Principal de la Educacion para América Latina y el Caribe, hoy se ve la gran
necesidad de promover una educacion en dimensiones que permita una auténtica calidad
de ensefianza, en donde la escucla debe de emprender y cooperar con diferentes ambitos
de la sociedad en la formacidon de valores que garanticen una dimensién moral de la
educacion Bésica; la cual permita reflexionar en la calidad de vida personal y
comunitaria, en la capacidad de adquinir destrezas para la vida productiva y la
convivencia humana asumiendo como factor la diversidad ética y cultural.

]

Asi mismo, Mercedes V. Salazar (2002) afirma que la educacién en valores, se
justifica por la necesidad que tienen los individuos, de comprometerse con determinados
principios éticos que sirvan para evaluar las propias acciones y la de los demds. Los
valores estan presentes en la vida cotidiana, se manifiestan mediante conductas y
también por opiniones expresadas que suelen dar lugar a normas sociales.

Educar en los valores, significa una formacién virtuosa mediante la cual la
persona alcanza su plenitud.

El hombre esta llamado a desarrollar sus capacidades, potenciales y talentos en
plenitud, a vivir con el habito de obrar bien siempre en el orden individual y en ¢l orden
social. En este sentido, las tres virtudes primordiales del quehacer educativo en el orden
de convivencia social son: la prudencia en el obrar, la justicia individual y social; y la
sohidaridad.

Consecuentemente, Mercedes Valentina Salazar (2002) concluye diciendo al
respecto que e! planteamiento anterior exige por lo tanto la busqueda de soluciones y
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salidas factibles ante estas incerttdumbres, que le permitan ofrecer al ser humano
alternativas sociales, econdémicas y educativas viables donde pueda realizarse, y
desarrollar sus potencialidades a fin de propiciar aportes significativos en lo personal y
en lo social.

Se convierte la formaciéon de valores en uno de los elementos fundamentales
dentro del acontecer educativo, tal como lo plantea Rugarcia (1999) —citado por Salazar
(2002)- quien expone, que si no se trabajan los valores en el sistema educativo,
estariamos dandole al término un significado equivoco.

No puede hablarse de educar sin considerar en la practica el asunto de los
valores. La responsabilidad de todo sistema educativo es promover que los educandos y
educadores aprendan a optar por sus propios valores y de esta forma sean conscientes
del tipo de personas que quieren ser o del tipo de vida que quieren vivir.

Elio Pereira Pérez (2002) presenta una serie de aspectos a considerar en la
formacion de valores:

e Tomando en cuenta las condiciones y retos planteados a la educacién, formar
valores no constituye una materia mas del plan de estudio, sino una
concepcidon que debe estar presente y materializarse en todo ¢l sistema de
trabajo y actividad de la escuela

e Los conocimientos que poseen los profesores sobre la formacién en valores
humanos y ponen en funcién de todas las actividades que desarrollan con el
estudiante, eleva la preparacién del alumno

e El funcionamiento de una estrategia objetiva, segiin. las necesidades
educativas, garantiza el éxito del desarrollo integral de los alumnos que deben
formarse en el nivel medio superior

e La responsabilidad, la actitud ante el trabajo, el sentido de pertenencia, la
constancia, contribuiran al éxito deseado A

Al citar en este tema a Nancy B. Mendoza Santana (2003) afirma que el proceso
de interiorizacién de los valores por ¢l individuo ocurre bajo la influencia de la sociedad
y por lo tanto también de la escuela por lo que se convierten en objetivos pedagogicos
que deben lograrse en la educacion general que reciben los nifios, adolescentes y
jovenes.

Baxter Pérez (2002) nos da su aportacion al respecto mencionando lo siguiente:
“En los momentos actuales la educacién en valores, es objeto de atencion por los
docentes en las diferentes latitudes, lo que se evidencia en las ponencias presentadas en
los Simposios de Valores efectuados en el marco de eventos internacionales que se han
efectuado en diferentes paises”.

“Se presentaron estudios, nos afirma, que incursionan en aspectos como los

siguientes: alternativas para educar valores en el desarrollo del proceso Ensefianza-
Aprendizaje, caracteristicas de los métodos a utilizar por los docentes, la importancia de
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la comunicacion en la formacion de valores, alternativas metodologicas para la
formacion de valores, 1a influencia familiar en la educacién, y la clase como elemento
esencial en la educacién y formacion del hombre”.

Es imposible tener presente, el nexo que se establece entre la educacion que
reciben los sujetos de manera particular y los objetivos sociales a que debe dar respuesta
de manera general; es decir, la necesaria contribucién que debe brindar la educacion al
desarrollo individual por una parte y al desarrollo social por la otra, como expresa la
Dra. En Ciencias Pedagégicas, Amelia Amador: “Como dos polos de una cuerda en
tensién que representan los puntos de llegada y de partida respectivamente en el trabajo
educacional”. (citada por la Dra. Baxter, 2002)

Como institucién social, a la escuela le esta dada la maxima responsabilidad en la
educacién y formacién de las nuevas generaciones, conjuntamente con otras fuerzas
educativas a las que debe tratar de orientar, estimular y con las cuales debe coordinar la
actividad educativa durante la vida escolar.

Tiene el encargo social de ensefiar a los nifios y-jévenes a vivir a la par de su
tiempo y poder valorar la realidad que los rodea, apreciar el mundo circundante en
perspectiva y estar preparados para actuar consecuentemente en su trasformacién y
desarrollo cientifico y social.

Lo que le corresponde desarrollar a la escuela en particular como a la sociedad en
general es que el nifio, adolescente o joven asimile e interiorice sentimientos,
tradiciones, actitudes, costumbres, habitos de comportamiento, cualidades, conceptos
morales, valores, principios y convicciones, de modo que puedan participar
consecuentemente en el desarrollo del proceso histérico de forma activa y creadora.

Clara de la Caridad Sanabria Fermandez, y Yuniel Romero Quintana, en
“Cuaderno de actividades para la formacion de valores” (2003), afirman qué& La
formacion de valores tiene una gran importancia para el desarrollo de la personalidad,
pero dada la inmensa gama de valores, no se pueden formar todos al unisono, es
necesario priorizar aquellos que si se quieren formar y entonces concentrar los esfuerzos
en ellos,

1.5.-OBJETIVO.

Diseilar estrategias de ensefianza aprendizaje adecuadas o pertinentes para
fomentar el conocimiento y la formacion en valores a ser incorporadas en la materia de
Espaiiol III, Médulo V de la Educacion Media Superior de la UANL que contribuyan a
una formacion més humanista e integral del alumno.
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CAPITULO II
MARCO REFERENCIAL

2.1.-LLA EDUCACION.

Gilberto Guevara Niebla (1990) en su libro “Teoria de la educacién”, desarrolla a
su criterio, las distintas etapas de la educacion por las que ha pasado la humanidad; a
continuacion se esbozan brevemente.

En los pueblos primitivos la trasmisién de conocimientos opera con ausencia de
instituciones especializadas para este fin. La familia, la comunidad, las celebraciones
colectivas son las encargadas de trasmitir el conocimiento técnico y moral. No existen
personas especializadas en este trabajo (maestros), mi espacios reservados a cllo
(escuelas)  En cambio en las llamadas sociedades civilizadas, en ¢l sentido
antropoldgico, es decir, en aquellas organizadas como Estados y con clases sociales,
encontramos casi invariablemente una institucion especializada cuya funcién es trasmitir
una cierta variedad de conocimientos también especializados: la escuela.

De los griegos, por ejemplo, sabemos que desde el siglo X a C, la educacién era
una preocupacién constante. En ella se combinaba la ensefianza de las artes marciales
con la educacién fisica, las artes musicales y la oratoria. Era una educacidn orientada
hacia la casta aristocrtica cuya principal actividad era la guerra. En Atenas, hacia el
siglo VII antes de nuestra era, ¢l predominio guerrero paso a un segundo plano y la
ciudad o polis ocupo el centro de 1a vida cultural. La ciudad Ateniense vio nacer las
escuelas, en las que el nifio era conducido por ¢l esclavo pedagogo.

El espiritu de esta educacion lo expresa mejor que nada la palabra Kilokagathia ,
es decir, educacion moral y estética unidas; ambos aspectos predominando sobre la
educacion intelectual y técnica, lo que significa énfasis en la formacién del carédcter, de
la personalidad.

Hacia el siglo V a C, se observan cambios profundos en la educacion griega, que
dan origen a una educacidén nueva cuya principal preocupacion fue formar para la
participacion en la vida piblica, en el Estado.

Sabemos por Isécrates, Socrates, Platon y Aristoteles cuales fueron las ideas
educativas de la antigua Grecia. Aqui se muestra de manera breve la conexién entre
educacion y politica que nos ha trasmitido la tradicion occidental, desde la educacién del
héroe en la Grecia antigua, hasta el discurso educativo en “La Republica y en Las
Leyes”

De Platon heredamos la idea de la necesidad de un sistema escolar diferenciado,
en concordancia con el orden social existente o deseado. Platén se pregunta: ;qué
constituye un orden social justo, morai? Y nos dice que un estado justo es aquel en el
que cada orden social que lo compone (campesinos, artesanos, soldados, gobemantes)
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desempefia su rol social apropiadamente bajo la égida del Estado, que expresa las
virtudes superiores, que es el fundamento del bien. Pero como el Estado se halla
dividide en clases, la educacién debe ser diferente segiin las tareas que éstas
desempeiien, con el fin de armonizar al Estado mismo. (Guevara Niebla, 1990)

Asi mismo, Guevara Niebla nos menciona que para determinar la educacién que
cada clase social deberia recibir, Platén se apoyé en una visién del hombre y de los tipos
de hombres que existen: al igual que el Estado, el hombre -dice el filosofo- se compone
de varios aspectos y ¢Ordenes: el primero es el aspecto apetitivo, sensual, que
corresponde a los trabajadores, a quienes hay que dar conocimientos del alfabeto e
mstruccidén moral; Ja parte espiritual, que corresponde a los soldados, quienes deberian
recibir instruccién militar y espiritual y, por tltimo, la parte racional y reflexiva, que
corresponde a los dirigentes, para quienes quedaria reservado el mundo de las ideas, de
las formas eternas, de la filosofia. [Esta manera de determinar la imparticién del
conocimiento de los griegos, nos muestra una educacion sectaria.

En toda la tradicién pedagdgica, hasta el siglo XVIII de nuestra era, podemos
decir que el sentido original y constante del discurso educativo era la formacién del
dingente, militar u hombre politico, y que en todos los casos, de Platén a Rousseau, y de
Rousseau ain hasta nuestros dias, este dirigente siempre fue concebido separado del
productor. Pasé mucho tiempo para que los educadores y revolucionarios se
preocuparan por encontrar la unidad del productor con el dirigente politico.

En cuanto a la Educacién Escolastica, Guevara Niebla (1990) nos dice que el
desenvolvimiento del cristianismo Imprimié una orientacién particular a la educacién:
difundir el pensamiento religioso. Desarrollada durante el Imperioc Romano, no es sino
hasta la Edad Media cuando esta educacién se vuelve dominante.

La preocupacion central de la que obtiene su fuerza fue la idea de Carlomagno de
mantener el Imperio unido bajo una fuerza moral: el cristianismo. Se establecid
entonces una politica educativa cuya finalidad era hacer llegar la fe a los lugares mas
reconditos del Imperio, para lo cual se requeriria de evangelizadores con capacidad y
autoridad intelectual sobre el pueblo. Se fueron formando asi las escuelas parroquiales,
las catedralicias y la escuela Palatina, reservadas a las élites dirigentes.

La escuela cristiana fue por definicion dogmatica y vocacional (para formar
sacerdotes que difundieran el Evangelio) pero también la Iglesia se convirtié en el centro
de la cultura de su época y seria injusto no mencionarla ya que ademas propagd la
ensefianza secular.

Pero la institucion educativa mas representativa de la Edad Media fue, sin duda,
la Universidad, Segin Durkheim, -nos dice Guevara Niebla, 1990- no existe ninguna
otra institucion que exprese mejor el espiritu de esta etapa. La Universidad, continia, no
era solo una escueln en donde se ensefiaba un cierto nimero de materias o disciplinas; la
Universidad, quizd mas que la Iglesia y el sistema feudal, es la institucién que mejor
refleja el periodo. En ella florecid la filosofia escolastica y, con ésta, el concepto de
hombre educado que predominé hasta el Renacimiento. Este concepto implicaba un
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hombre cuya capacidad de raciocinio habia sido severamente disciplinada para alcanzar
la excelencia moral.

La mayor contribucién educativa de la Edad Media esta en relacion con los
estudios universitarios y los métodos de ensefianza. Los alumnos que asistian a las
escuelas parroquiales aprendian el latin, a oficiar misa y a iniciarse en la lectura de las
Sagradas Escrituras. Pero quienes continuaban estudios superiores debian cursar las
siete artes liberales, que estaban constituidas por el trivium (gramatica, retérica y i6gica
o dialéctica) y el quadrivium (geometria, aritmética, musica y astronomia) El estudio de
estas artes culminaba con la filosofia y la teologia. En rezlidad, ningin alumno cumplia
con todo el programa sino que se especializaba en alguna de las diferentes ramas.

De estas materias, Durkheim sostiene que la més importante era la dialéctica y
que el fin de la educacion era enseflar a los alumnos a practicar la dialéctica; es decir, el
arte del debate, de la argumentacion y de la refutacién. Para ellos fue creado el método
escolastico, que lleva el mismo nombre que la filosofia y que de hecho es inseparable de
ésta.

Cualquiera que fuera la materia -gramatica, 14gica, ética, leyes o medicina- la
leccion que daba un maestro siempre consistia en la lectura y comentario de un libro
especifico. La ensefianza consistia en la exposicion del libro que, supuestamente, era la
autoridad en esa rama del saber y que contenia todo lo dicho y por decir en €l campo. Al
conocer un texto se conocia todo lo dicho. Pero lo importante no era conocer la verdad,
sino el método de analisis.

Los métodos usados para el analisis del texto eran dos. Uno, en el que el maestro
exponia la argumentacion légica contenida en el texto, segmentandola en sus elementos
basicos y estableciendo las conexiones logicas entre ellos (método de expositio o lectio)
Otro, que consistia en extraer de un texto todas las propiedades controvertidas y
someterlas a discusion (métodos de questiones o disputatio). Ambos tenian la finglidad
de ejercitar la dialéctica.

La relacion entre el método y la filosofia escolastica es innegable. En un
principio, la escolastica era la ciencia y ¢l método del razonamiento. Posteriormente, el
sentido del término se amplia para llamar escolastica a toda filosofia religiosa de la Edad
Media que hace de la dialéctica el instrumento esencial de investigacion.

El problema filosofico de la escolastica era como concordar la razén con la
revelacion, la ciencia con la fe, la filosofia con la teologia. De acuerdo con Guignebert,
(nos dice el autor) el papel del fildsofo escolastico era disipar la falsa apariencia de estas
supuestas oposiciones o diferencias. No tiene que encontrar la verdad sobrenatural -ya
encontrada y conocida- puesto que el dogma la encierra, sino explicarla racionalmente y
ponerla en concordancia con la ciencia, que también es acabada y perfecta.

Por otra parte, es en el Renacimiento (siglos XIV a XVI) en el cual s¢ proceso ¢l
deterioro del orden medieval y emergidé un nuevo estado de espintu en el que se
perfilaba la sociedad moderna. Fue la expresién de un sacudimiento de cadenas
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impulsado por la burguesia emergente que afectd todo el orden cultural, pero que se
manifest6 particularmente como una ruptura con el orden escolastico y feudal. En suma,
se puede decir que el Renacimiento fue un puente entre la era medieval y el mundo
modemno ( Guevara Niebla, 1990)

Los educadores del Renacimiento hicieron planteamientos que habrian de cobrar
valor permanente. El cambio de orientacién en las ideas pedagégicas supuso un
abandono de los fines trascendentes en favor del hombre concreto: un rechazo de la
rigidez metodoldgica de la escolastica; una inclinacién humanistica hacia la herencia del
mundo antiguo; un nuevo respeto por el conocimiento de las lenguas modemas; un
resurgimiento de ia curiosidad humana por ¢l mundo fisico; una primera valoracion de la
ciencia como método educativo.

Entre los pensadores de la época que aportaron ideas educativas relevantes, nos
manifiesta el autor, se cuenta a Vittorino da Feltre, John Colet, Juan Luis Vives,
Disiderius Erasmus (Erasmo de Rotterdam), Francois Rabelais y Michel de Montaigne.
Aunque Vives fue el mas importante pedagogo del periodo, a Erasmo se le atribuye la
mayor influencia cultural. En tanto fildsofo, continué fiel al viejo aristotelismo, pero en
educacion proclamd como fin “capacitar a los seres humanos para gozar por completo la
vida” e insisti6 en que la educacidén no podia sujetarse a métodos masivos puesto que
variaban la capacidad y naturaleza de cada persona. El acepté los antiguos métodos en
la ensefianza de las humanidades a partir del principio de que el arte del buen ensefiar
residia en la habilidad para aplicar aquellos métodos con correccién y eficiencia. En su
ultimo libro de educacién, “La educacidn liberal de los nifios” (De pueris statim ac
Liberaliter instituendos, 1529), Erasmo propuso reglas de ensefianza que bien podrian
encontrarse en un modemno tratado:

e Primero.- No creer que el aprendizaje llega facilmente cuando las condiciones
para ¢llo estan dadas

e Segundo.- Evitar dificultades que puedan ser facilmente ignoradas, o, por lo
menos, posponerlas

e Tercero.- Cuando la dificultad debe ser enfrentada, hacer que los nifios se
aproximen a ella en forma gradual e interesante

Guevara Niebla (1990) sefiala que Juan Luis Vives, por su parte, también
aceptaba muchos elementos filoséficos del pasado, particularmente de Arstételes,
aunque desarrolldé algunas ideas originales enfre las que se cuenta, por ejemplo, su
propuesta de utilizar ¢l método educativo en filosofia mucho antes de que Bacon
sugiriera ¢l método empirico. Pero su mas notable aportacion reside en su propuesta de
incorporar a la ciencia en la educacién. Vives abogaba porque los nifios estudiaran la
naturaleza, y sostenia que el estudio ejercita la imaginacion y el juicio si esta sustentado
en la experiencia y no s6lo en la lectura de los hallazgos que otros hombres hayan
realizado.

En otras palabras, Vives sugeria una educacién fundada en lo que podriamos
llamar “investigacién personal” del alumno, una idea pedagégica auténticamente
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modema. Sin embargo, como la mayoria de los pensadores renacentistas, vivié preso de
la contradiccion que se planteaba entre sus convicciones religiosas y sus ideas
revolucionarias, y se esforzo permanentemente por encontrar armonia entre ambos polos
de su personalidad. En esto se identifican los hombres de esta transicién histérica que
fue el Renacimiento.

En lo referente a la educacion de la Contrarreforma con los jesuitas, Guevara
Niebla (1990) nos dice que esta pedagogia contribuyé de manera muy eficaz a fomentar
el culto a las letras y lo llevé a una extrema formalizacion. Su influencia seria una de las
mas perdurables en Europa y América Latina.

La pedagogia jesuita es, en parte, hija del Renacimiento; es decir, surge en ¢l
contexto de una sociedad en intensa transformacion que vuelve los ojos a los clasicos
pero con una libertad de eleccion que desconocieron todos los hombres de la Edad
Media. Es la época de Rabelais, Erasmo, Vives, Montaigne y Comenio, criticos
devastadores de la educacién tradicional. Pero también es la época del gran movimiento
de Reforma contra la Iglesia dirigida por Lutero, y es a combatir ese movimiento hacia
donde se encaminan los esfuerzos de la Compafiia de Jesus.

La fundacién de la Compaiia de Jests fue la respuesta de Roma al movimiento
de Reforma. Fue creada con el fin de luchar contra la influencia protestante. Ideada por
[gnacio de Loyola, la Compafiia de Jesis centré su accién en la instruccion de las clases
dirigentes. En un momento en que la sociedad se abria a nuevas direcciones, Loyola
considero que la Iglesia debia abandonar los claustros y mezclarse con el mundo.

El éxito de su empresa radicd en su sistema de ensefianza. Es imprescindible
comprender que los jesuitas se propusieron educar, evangelizar, a un grupo selecto de
cristianos. Su habilidad residio en tres cosas: en primer lugar, una estricta seleccion de
los textos; en segundo, restringir el cuestionamiento por medio de un sistema de
formalismo literario extremo que ¢limind el interés por el contenido y, por dltinfo, un
sistema de vigilancia total sobre el alumno, llamado tutoria.

Las nuevas preocupaciones del Renacimiento quedaron casi proscritas de la
enseflanza jesuita. La historia, las mateméticas y las ciencias naturales se estudiaron
solo en sus aspectos formales y las lenguas vernaculas no tuvieron cabida en sus aulas.
A esta tradicién Ja veremos fuertemente representada en casi todos los sistemas
escolares del mundo cristiano occidental.

Por otro lado, afirma Guevara Niebla (1990) que Comenio vivié el corolario del
movimiento renacentista y que en educacién combiné una demanda por mas escuelas y
una apertura a los nuevos conocimientos de la época. En tanto que propone una
educacion universal, descubre la necesidad de una nueva relacion pedagégica, de una
nueva didactica, que significé una gran innovacién en la educacién. Esta didactica
formulé ios siguientes postulados:
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Al nifio se le deben ensefiar cosas que tengan una relacién inmediata con un
proposito o un uso para que la comprension sea rapida y el interés permanente.
El nifio debe gozar con el aprendizaje

Los nifios aprenden a través de los sentidos

Deben evitarse los castigos corporales

Las lecciones deben ser pocas y ajustarse a las capacidades del alumno

El nifio debe llegar a la verdad por si mismo y no por imitacién

Se debe prestar mucha atencién a la organizacién del curriculo

En la ensefianza se procederd de lo mas general a lo mas particular

Se deben producir libros de texto, aparatos y materiales adecuados para la
instruccién

El maestro debe mantener la disciplina, promover la competencia y estimular
a] alumno

Asombra la modemnidad de estos planteamientos hechos en el siglo XVIL

Efectivamente, es el inicio de la modemidad en los planteamientos educativos. Es el
Inicio de la critica a la escoldstica y la preocupacién por el nifio en la relacidn
pedagogica; es ¢l anticipo de los planteamientos de otro hombre que tuvo gran influencia
en la pedagogia moderna: J. J. Rousseau.

Al respecto, Guevara Niebla(1990) afirma que hay muchas maneras de leer a

Rousseau, una de ellas es la que se enfoca en la critica de las relaciones pedagogicas
tradicionales. Su critica se caracteriza por los siguientes elementos:

1.

La adquisicién tradicional de cultura o de conocimientos se concibe como un
acercamiento al absoluto que supone una separacion progresiva de los bienes
terrenales, de los deseos, de lo sensual, como decia Platon. Por lo mismo, la
educacion debe separar al individuo de los lazos terrenales y elevario al
paraiso del saber

La idea de elevacién lleva implicita una separacion entre el proceso educativo
y la realidad, una escision entre sujeto y objeto

El saber es siempre externo al individuo. Existe en los libros sagrados o en
autoridades culturales que ya lo han escrito todo. De ahi la importancia de la
lectura y la disertacton en la formacion del estudiante

El individuo es un libro en blanco en el que se puede imprimir ese
conocimiento

En tanto las condiciones anteriores existen, el maestro tiene la méxima
autoridad pedagégica. El maestro exige y sanciona el conocimiento, pero
ademas premia o castiga, juzga lo bueno o lo malo, etc,

La relacion basica en la pedagogia tradicional es la del maestro y el alumno.
El primero, quien todo lo sabe, tiene la obligacién de instruir al alumno, quien
nada sabe. De la naturaleza del nifio que se educa no se dice absolutamente
nada

La considera verbalista, sin referencia a las experiencias reales de los
educandos
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8. La considera artificial, porque impone en el nific una socializacién precoz, es
decir, impone en el nifio los deberes del hombre adulto, sin que éste sea capaz
de comprenderlos

9. Es represiva, en tanto que parte de una idea errénea de la infancia y pretende
suprimir los impulsos naturales del nifio

La importancia y la novedad de Rousscau en ¢l terreno educativo, afirma el
autor, radican justamente en su capacidad de dar al alumno una nueva dignidad y una
dimensién auténoma frente al adulto.

La critica de Rousseau no es critica educativa sino una critica al sistema social.
El alumno es producto de un ambiente social y en tanto éste estd corrompido, la
educacion de los alumnos debe constituirse en una manera de protegerlos de ese
ambiente. Para cambiar esa situacidn, se debe empezar por la familia, no por el Estado.

Rousseau, pues, plantea una educacion ideal, que permitiria al alumno
incorporarse a la sociedad con mayor capacidad para evitar su corrupcion.

Para Rousseau la educacidn es un proceso de continuidad, no es una
metamorfosis, como pregonaban sus contemporaneos. Esto es, dada la diferencia en el
tipo de las caracteristicas del nifio-hombre y dadas las diferencias en caracteres,
temperamentos ¢ inteligencias, la educacion debe establecer una continuidad entre la
infancia, la adolescencia y la edad madura, al mismo tiempo que desarrollar cada
carcter al maximo, en vez de intentar cambiarlo. La obra de la educacion se consuma
cuando se consuma la obra de la naturaleza y cada quien logra ser lo que ¢s sin salirse de
si mismo. Esa es la felicidad del hombre. La educacién debe proveerla.

Para explicar como se vive esa felicidad, Rousseau establece por lo menos tres
periodos en ¢l desarrollo del nifio:
[o}

1. El primero se refiere propiamente a la infancia. En este estadio el nifio debe
comportarse de acuerdo con su naturaleza. Esta etapa esta determinada por el
amor a si mismo y el interés. Debe conocer el mundo que lo rodea como un
mundo fisico y actuar en libertad conforme a su necesidad

2. En el segundo periodo (prepuber) el nifio desarrolla la razon sensitiva.
Requiere, por lo tanto, ejercitar los sentidos con un criterio de utilidad. Es el
momento de las actividades técnicas y manuales, nunca verbales. Se obtendra
entonces el desarrollo del espiritu inventivo, la prevision y el calculo

3. Sdlo a partir de la adolescencia, a los 15 aifios se iniciaré la educacién moral y
social, anteponiendo siempre la educacion a la instruccion

En su época las propuestas de Rousseau provocaron las peores criticas e incluso
su persecucion; sin embargo, como se puede observar sus avanzadas teorias preludian
uno de los movimientos educativos mas importantes de los siglos XIX y XX; la nueva
educacion o educacion activa. He ahi la importancia y la riqueza de Rousseau. (G.
Guevara Niebla,1990)
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2.2.-LA EDUCACION EN MEXICO.

Con el propdsito de ofrecer una informacion breve respecto a la educacién en los
pueblos prehispanicos, revisaremos aqui las caracteristicas y los rasgos de la cultura
azteca, recogiendo los testimonios mas fieles, y por lo tanto, los mas confiables. La
educacion en el seno familiar y en la comunidad, segin lo manifiesta Victor Hugo
Bolafios Martinez (1984), en su libro “Sintesis historica de la educacién en México y la
educacién actual”.

La educacién en el seno de la familia fue una educacién espontinea, que no
difirié mucho de la educacion familiar que se recibid en las culturas accidentales; en el
seno del hogar, al varén y a la mujer, desde su nacimiento, se les sefialaba el camino que
iban a seguir en la vida futura, y este camino dependia, en gran parte, de la condicion
social del individuo.

Moctezuma Ilhuicamina, después de la guerra contra Atzcapotzalco, se dio
cuenta que para formar un pueblo util y provechoso que cumpliera con un nuevo
programa, hacia falta que el gobierno se encargara de la educacién de sus subditos, asi
incluyé entre las érdenes una, con el propdsito de establecer en todos los barrios,
escuelas y recogimientos de mancebos, donde se ejercitasen en la religién y buena
crianza, en penitencia y esperanza, en buenas costumbres y en ejercicios de guerra y
trabajos corporales, en ayunos y disciplinas, como sacrificarse, velar de noche; asi
mismo, ordend que hubiesen maestros y hombres ancianos que los reprendiesen,
corrigiesen y castigasen y que no los dejasen por ociosos perder tiempo, y que todos
estos mozos guardasen castidad con grandisimo rigor, so pena de vida. Asi puso en
marcha, centros educativos donde se proporcionaba a los jévenes mexicas, los medios
necesarios para que fueran hombres provechosos.

En la sociedad mexica, el individuo fuera hombre o mujer, nacia sefialade con
una misién especial determinada; ¢l hombre nacia para la guerra y la mujer para el
hogar; al nacer, la partera, y mas tarde en ¢l bautismo —ceremonia parecida a la que
realizaban los cristianos-, consagraban al nifio la mision bélica, y ponia en sus manos
una vela con arco y cuatro flechas en miniatura. Y si resultaba niiia, se le sefialaba una
mision domeéstica, y en la ceremonia se le daba un “usu” y una lanzadera , o una escoba,
mostrando de esta manera lo que debia ser la faena de su vida.

Como en todas las sociedades en este nivel de desarrollo, la educacion en el
hogar quedaba para los padres darla a los hijos, y para las madres darla a las hijas.

Como los mexicas cran muy amigos de la retdrica, y esta tendencia dio como
resultado un género literano oral que se conoce con ¢l nombre de Huehuetlatoli (que
quiere decir platicas en los viejos), podemos conocer por este medio, los conceptos que
tenian los mexicas del hombre, del mundo, de la vida humana, del destino, de la vida
ultramundana, de las virtudes humanas que apreciaban y esperaban en cada hombre y
cada mujer.
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Encontramos canones morales muy comunes con el resto de la humanidad. Sin
embargo, desde Tlatoli hay menciones a una modalidad de vida extrafia para nosotros,
en la que se exigia a las nifias y a los muchachos no hablaran durante la comida y, en
general, hablaran lo menos posible. El Huehuetlatoli, que eran consignas o frases que se
usaban en el hogar para la educacion moral, eran sentencias elaboradas que respondian a
las tendencias retdricas de los mexicas y que éstos, seguramente, habian aprendido de
memoria y trasmitian de una generacion a otra.

Las frecuentes invasiones que los mexicas sufrian, explican el que la educacion
se encauzase hacia los asuntos militares y diera lugar a instituciones especificas en las
que, bajo la invocacién de las deidades que los protegian, se preparaba a estos jovenes
con estos fines.

La educacidon escolar de los mexicas, en el perfodo histdrico, se efectia
especialmente en los centros docentes llamados Calmécac y el Telpochcalli. El origen
de ambos, se remonta a los tiempos mas remotos de los antiguos y no hay manera de
determinar una fecha aproximada. Lo que distingue a los dos centros es que el
Calmécac estaba dedicado al dios Quetzalcdatl, en tanto que el Telpochcalli, estaba
encomendado a la proteccién del dios Tezcatlipoca.

El Tlatoani encargaba la educacién al grupo de sacerdotes igual que en
Occidente y, como mas tarde, sucederia en la Colonia.

La palabra “Calmécac” se compone de dos voces, “cal”, que es casa y “mecatl”,
que significa cordel, y suele traducirse por “linaje o tradicidon de la casa”, porque lo
refieren a culturas.

En el Calmécac, la educacion se proponia cumplir estos objetivos:

1. Era donde se “criaban’ los que regian; sefiores y senadores y gente noble, que
tenian cargo en los pueblos; de ahi salian los que poseen ahora los estrados y
sillas de 1a Republica

2. Era también la jnstitucién en la que se “preparaban” los que estaban en los
oficios militares, que tenian poder de matar y derramar sangre

3. Fra centro de capacitacién, de donde “salian” los ministros de los idolos

La vida en el Calmécac revela un régimen ascético que ha sido poco divulgado;
se proponia endurecer ¢l cuerpo contra el frio y ¢l calor, y acostumbrarlo a una vida de
abstinencia total, y a sufrir hambre.

El régimen de vida era mas rigido y estricto que en el Telpochcalli, pero del
mismo modo, el sistema de preparacion garantizaba un resultado més completo que
conducia al dominio de si mismo, lo que venia a ser eficaz para el cumplimiento del
ideal de su cultura.

El dia, en el Calmécac, trascurria en actividades destinadas a ensefiar a hablar
bien a los estudiantes, a bien gobernar y a luchar con la macana y la rodela, asi como
con la lanza de pedernal; desde luego, esto lo practicaban quienes ya tenian edad para
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hacerlo, mientras otros se encontraban en la casa de canto y baile, y otros, en el juego de
la pelota; se impartia una materia marcial que era la tercera. Esto era indispensable
porque todos los mexicas estaban obligados a ser hombres valientes y diestros para la
guerra incluyendo al Tlatoani.

La vida en el Telpochcalli también era dura, aunque menos estricta que en el
Calmécac. El propdsito de esta institucion era formar hombres valientes y buenos
soldados que se pusieran al servicio del ideal mistico guerrero de Huitzilopochtli, por lo
que prevalecia la educacién para el fortalecimiento fisico, para la disciplina y la
obediencia; los estudiantes debian limpiar la casa, recoger la leiia, practicar el
autosacrificio y guardar ayuno en los dias fijados, también tenian la obligacion de
colaborar en las obras publicas y las comunales; de la labranza en los campos del
Telpochcalli obtenian los medios para su alimentacion; participaban, asi mismo, en la
construccidén y reparacion de los templos, de los palacios del Tlatoani, de las acequias,
de las residencias de los sefiores y alin en la fabricacién de adobes. Por la noche,
estaban obligados a ensayar baile y canto en el Cuicacalli; por medio del campo y del
arte militar se les trataba de adaptar al diario politico, religioso del estado mexica.

Se conocen muy pocos casos de mujeres que llegaron a tener participacién activa
en la politica de Tenochtitlan. Fuera del hogar, la educacién y las actividades de la
mujer estaban restringidas a las érdenes religiosas y sociales.

Las nifias de [a clase alta eran ofrecidas a los dioses protectores de uno y otro
centro educativo; cuando las nifias eras prometidas al Calmécac, las madres adquirian la
obligacién de llevar al templo, cada veinte dias, escobas, lefia y copal para servicio.

Cuando sus hijas empezaban a andar eran ellas mismas las que llevaban las
ofrendas; hacia los ocho o diez afios, ingresaban al Calmécac, donde eran consagradas
como sacerdotisas, al cuidado de viejas maestras, hasta que salian de ahi, cuando eran
prometidas en matrimonio.

Las nifias que asistian al Telpochcalli no llevaban vida comunal constantemente,
como el Calmécac, frecuentemente quedaban en casa de sus padres, eso es natural por
que desde pequetias eran ocupadas en las tarcas del hogar, para ayudar a su madre.

Quedar al servicio de la religién era un tercer modo de educacién femenina
distinto al Calmécac. Cuando ingresaban al templo se les cortaba el pelo para
diferenciarlas; dormian juntas y vestidas, debian levantarse tres veces en el curso de la
noche para cumplir servicios religiosos, practicaban autosacrificio y comian en forma
modesta. Durante la ceremonia religiosa estaban obligadas a tomar parte en la danza
propiciatoria llamada “macemualiztli”.

Algunas instituciones educativas auxiliares, designadas asi porque constituian

especie de anexos de los ya mencionados: Cuicacalli, fundamentalmente dedicada a los
cantos. La palabra “Cuicacalli” significa Casa de Cantos.
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Este tipo de instituciones existian cuando menos en Texcoco, Tlacopan y
Tenochtitlan; los estudiantes del Telpochcalli se reunian antes de la puesta del sol para
ensayar canto y baile; en estas festividades participaban también las muchachas; al
término de las actividades, las vigjas y los vicjos tenian la misién de vigilar la
honestidad de muchachas y muchachos, y los llevaban hasta las casas del Telpochcealli o
el Ipochcalli. Los casados podian vivir con sus esposas.

Si en el Calmécac se descubria algunos jovenes con inclinaciones para la carrera
sacerdotal, se les preparaba y se les Hevaba a otro centro de educacidn religiosa superior,
llamado “Casa de Sacerdotes” o Tlamacazlli, donde continuaban estudios para llegar a
convertirse en sacerdotes.

El Mecatlan era una institucién que estaba a cargo de un sacerdote llamado
Tlazolcacuill, era algo semejante a una academia de musica; alli se adiestraba en el arte
de tocar los instrumentos que se requerian para la ejecucion de la danza ritual llamada
“macehualiztli”. La palabra Mecatlan quiere decir, “en el lugar del cordel”.

Fuera de lo estrictamente institucional, ejercia a nivel popular un cierto tipo de
educacion en Tenochtitlan un sacerdote llamado Tlapixcatzin, que significa “el
conservador”. Su funcién consistia en conservar los cantos de los dioses y divulgar los
cantares divinos en todos los barrios; esto lo hacia por medio de un pregon, para llamar a
la gente y hacerla que aprendiera bien los cantos.

‘Lo anterior nos permite valorar las raices de nuestro sistema educativo, que si
bien s¢ han dado grandes transformaciones a través del tiempo, también se han
conservado caracteristicas propias de esa época hasta nuestros dias; lo mismo que
resulta importante el cémo se educaba en valores a las mujeres y a los varones desde los
primeros arios de vida.

El Sistema Educativo actual se apoya en la Ley General de Educacion de m#estro
pais, ¢l cual es un documento de consenso entre todos los sectores sociales interesados
en la educacion, construido gracias a una resuelta participacion, de miiltiples consultas,
intercambios de opinién y didlogo propositivo. La Ley General es, asimismo, un
documento de compromiso con los principios y anhelos educativos que los mexicanos
hemos forjado en el curso de nuestra histona. Los mexicanos contamos ahora con un
marco juridico actualizado en materia educativa.

Este nuevo marco juridico reconoce y reafirma que el maestro ha sido, es, y
deberd seguir siendo, promotor, coordinador y agente directo del proceso educativo. En
afecto, toda la normatividad que atafie a la educacion ratifica que el magisterio nacional
es protagonista en la formacion de los mifios y jovenes que habran de heredar la
responsabilidad de velar por la soberania y acrecentar la prosperidad y equidad sociales
de México.

La educacion ha contribuido a labrar una parte fundamental de la identidad
nacional y del sentimiento de pertenencia a una patria soberana, independiente y unida.
La educacion ha sido medio para asegurar la permanencia de los atributos de nuestra
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cultura y el acrecentamiento de su vitalidad. La educacién resume nuestra concepcion
de la democracia, el desarrollo y la convivencia nacional, y por ello es que en el Articulo
Tercero Constitucional se han plasmado los valores que deben expresarse en la
formacion de cada generacion de compatriotas.

Por otro lado, en el texto “Bases Filosoficas, Legales y Organizativas del Sistema
Educativo Mexicano” SEP (2000) al referirse a que en la escuela publica, a la que
acuden todos sin diferencias, el Estado se encuentra obligado a promover una formacién
comun, fundada en valores compartidos por todos, mas alla de las diferencias entre
doctrinas religiosas, que suclen ser irreductibles y frecuentemente se expresan de manera
intolerante. Como accién de interés publico, la educacidén tiene que luchar por la
armonia, empezando por la propia, y negarse a ser un espacio en el cual los adultos
pretendan dirimir sus diferencias y disputarse la conciencia de los nifios.

A propésito del tema, en lo que toca a la formacién de dichos valores, el
laicismo derivado del articulo 3° no postula la neutralidad ética ni el vacio de valores.
La escuela piblica proclama -y practica en la inmensa mayoria de los casos- los valores
colectivos de la tolerancia, la democracia, la igualdad de sexos, razas y origenes
sociales, y el respeto a la dignidad de las personas. En el ambito del individuo, se insiste
en la iniciativa personal, en la colaboracion, en el aprecio al trabajo, la honradez y la
verdad. Son valores que comparten los catélicos genuinos, los cristianos no catélicos,
los judios y cualquier persona de buena fe que tenga o no creencias religiosas.

Por ltimo y refiriéndonos a lo mismo, Elena Maria Guadalupe Acosta Molina en
su trabajo “Una propuesta didactica para la formacién de valores humanos en educacién
. preescolar” (2003) sefiala que el Gobierno Federal de México ha mostrado interés y
expresado la importancia de la formacién en valores, en el plan y programas de estudio
de la educacion basica. Se busca que los alumnos, asuman como principio de sus
acciones y de sus relaciones con los demas, los valores que la humanidad ha creado y
consagrado como producto de la historia: respeto, aprecio a la dignidad hufhana,
libertad, igualdad, solidaridad, tolerancia, honestidad y apoyo a la verdad. La formacion
de estos valores solo se pueden percibir, a través de las actitudes que los infantes
manifiestan, en sus acciones y en opiniones que formulan espontaneamente, respecto a
los hechos y situaciones de los que se enteran. Por esta razon -afirma la autora- este
aspecto de la educacién requiere de un tratamiento vivencial.

2.3.-LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

El documento de la Reforma Académica (1993, p. 9) seifiala que la educacion
media superior en la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, es un medio que busca
permanentemente la excelencia en el desarrollo integral del individuo como persona y
como ente social y para lograr estos fines se propore, entre otros objetivos:

e Propiciar en el estudiante la formacion de buenos habitos y disciplina,
conceplos de convivencia y colaboracion, patriotismo y solidaridad, que lo
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llever a valorar la importancia del respeto por la vida, la familia, las
instituciones y el ambiente

2.3.1.-Objetivo.

“Lograr una educacién de excelencia en el Nivel Medio Superior, que conduzca a
la formacion de egresados altamente preparados, a quienes les correspondera ser los
lideres del progreso social, cultural, humanistico y econémico, que enfrenten con éxito
los retos presentes y futuros.” ( documento de la Reforma Académica, 1993. p. 10)

El bachillerato es la fase de la educacion de carécter eminentemente formativo,
que debe ser integral y no Gnicamente propedéutico; y cuya finalidad basica es generar
en el joven el desarrollo de una primera sintesis personal y social que le permita su
acceso tanto a la educacion superior como a la comprension de su sociedad y de su
tiempo. (tomado del folieto complementario * INDUCCION” ¢ “Guia del estudiante”
editado en la Preparatoria 9 de la UANL)

2.3.2.-Plan de estudios: cuatro Semestres , ocho Maodulos.

ler. Semestre 2do. Semestre

Médulo 1 Médulo IT Médulo 111 Médulo IV
Espaiiol 1 Ciencias Sociales I Espaiol I1 Artes y Hum. |
Matemaiticas [ Biologia | Matematicas I1 Biologia II
Computacion 1 Quimica I Computacion II Quimica II
Orient. Voc. [ Orient. Voc. II Orient.Voc. 111 Orient. Voc. IV
Educ. Fisical Educ. Fisica I¥ Educ. Fisica III Educ. Fisica IV

Py

3er. Semestre 4to. Semestre
Médulo V Moédulo IV Médulo VII Moadulo VIII
Espaiiol II1 Artes y Hum. 11 Artes y Hum. III Espaiiol IV
Matematicas I1I Fisica I Matematicas IV Fisica Il
Computacion I Biologia III Computacion IV Ingles I
Ingles 1 Ciencias Sociales I1 Quimicalll | -
Orient. Voc. V Orient. Voc. VI Omnent. Voc. VII Orient. Voc. VIII
Educ. Fisica V Educ. Fisica VI Educ. fisica VII Educ. Fisica VIII

2.3.3.-Perfil del egresado.

La UANL en su proyecto educativo dirige sus esfuerzos hacia una “Educacion
para la Vida” para ser congruentes con las exigencias de la sociedad actual y con los
programas de modernizacion de nuestro pais que requieren calidad y excelencia, la
Reforma Académica se propone lograr en los ambitos cientifico-tecnoldgico, socio-
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econdmico, cultural y personal determinadas caracteristicas en el perfil del egresado de
las cuales se describen las siguientes:

e La fuerza motriz de sus actividades y decisiones la encuentra en el aprecio por:;
- La dignidad de la persona
- Los derechos humanos
- La integridad de la familia
- El interés general de la sociedad
- La solidaridad internacional

e Tiene interes por el desarrollo fisico y mental arménico
Posee buenos habitos de conducta disciplina y administracién del tiempo libre

e Utiliza métodos de autoaprendizaje y crea sus propios procedimientos para
aprender y afrontar nuevas situaciones

e Maneja los conceptos de la filosofia de la calidad, en las actividades que
realiza

Por ultimo, cabe mencionar que en el Curso Propedéutico de Orientacion o
también llamado “Induccion a la Universidad y Estrategias de Aprendizaje” que se les
aplica a los alumnos de primer ingreso a las preparatorias de la UANL, observamos que
¢n su objetivo ya se pretende ir preparando al alumno con una formacién més integral y
con un soporte axiolégico mas sélido el cual nos dice que: “El estudiante podra
integrarse con responsabilidad a la Universidad, mediante el conocimiento y la
valoracidon de sus objetivos, leyes, reglamentos y servicios, asi como el desarrollo de
habilidades basicas que utilice como herramientas que faciliten su aprendizaje escolar,
para contribuir a lograr ¢l perfil del estudiante universitario con calidad en una
educacién para la vida”. (Curso Propedéutico, 2001. p. 13)

De la misma manera, en este mismo documento aparece en la pagina 15, una
tabla de valores basicos a reflexionar en este curso, que son los que aparecen a
continuacion:

Confianza

Respeto

Empatia

Cooperacién

Bisqueda de conocimiento
Aprender a aprender
Responsabilidad
Autonomia

Integracion

Asi mismo, al final del folleto de este curso Pags. 187 — 188 aparece un glosario
referente a valores, el cual se descnibe a continuacion:
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Amistad: Se puede definir como un afecto personal purc y desinteresado,
ordinanamente reciproco, que nace y se fortalece con el trato
Aprender a aprender: Interés por comprender los métodos y técnicas que
permitan el aprender
Autoestima: Es la percepcion personal que tiene un individuo sobre sus
propios méritos y actitudes, o dicho de otro modo, es el concepto que tenemos
de nuestra valia personal y de nuestra capacidad )
Autonomia: Condicién del individuo que no depende de nadie en ciertos
conceptos y que le permite actuar por si mismo
. Bisqueda de conocimiento: Es una caracteristica de interés e iniciativa de
parte del alumno por ir a las fuentes de conocimiento (libros de texto,
enciclopedias, internet, revistas, periodicos y otras) en busqueda de la
informacion cientifica
Compartir: Es un acto de participacion mutua en algo, ya sea matenal o
inmaterial (lleva implicito el valor de dar —generosidad- y el valor de recibir,
aceptar o acoger lo que otro me ofrece)
Confianza:  Se manifiesta cuando la persona se siente respetada,
comprendida, alentada y acogida, en el contexto de una relacién dialogante y
respetuosa
Cooperacion: Se puede definir como la accion que se realiza juntamente con
otros individuos para conseguir un mismo fin
Creatividad: Es la caracteristica fundamental de aquellas personas que:

-son originales en sus ideas, hechos y producciones

-tienen un pensamiento divergente

-son individualistas

-son imaginativas y curiosas

-tienen capacidad de concentracion

-son flexibles

-tienen iniciativa

Didlogo: Es un coloquio o conversacion entre dos o mas personas

Empatia: Es la capacidad que se tiene para entender a otra persona
poniéndose en el lugar de ella, compartiendo sus sentimientos

Integracion: Unir a alguien 0 algo a un grupo, institucidn, etc., mediante la
aceptacion de sus fines y reglas

Justicia: Se puede definir como la actitud moral o voluntad decidida de dar a
cada uno lo que es suyo

Paz: Este concepto es muy subjetivo y con variedad de significados. Para
homogenizar el presente valor haremos la distincién entre paz interna y paz
externa:

-Paz interna. Es la paz del sujeto. La persona que goza de ella se caracteriza
por poseer un equilibrio psiquico, sentimientos altruistas, ausencia de
conflictos entre su corazén y su mente, €tc.

-Paz externa. Es la paz del objeto. Esta paz es aquella que recae sobre un
fenémeno cultural, juridico, politico y social
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e Respeto: Es la consideracidn, atencién, deferencia o miramiento que se debe
a una persona. Podemos decir también que es el sentimiento que lleva a
reconocer los derechos y la dignidad de otro

* Responsabilidad: Es la capacidad de sentirse obligado a dar una respuesta o
a cumplir un trabajo sin presion externa alguna

e Sinceridad: Significa expresarse sin fingimiento, con sencillez y veracidad
(por lo tanto podemos decir que se encuentra exenta de hipocresia y
simulacién)

Consideramos que st bien, se abordan estos aspectos durante el curso de
induccidén, tanto el maestro como el alumno, se concretan a desarrollarios
superficialmente.

2.4.-LA REFORMA ACADEMICA DE LA UANL.

Atendiendo a la realidad mundial prevaleciente a finales del siglo XX la
Universidad Autéonoma de Nuevo Leon para continuar vigente y acorde con la
naturaleza y fines que le dieron origen, se propuso lo siguiente:

Establecer una educacién de excelencia que al propiciar el desarrollo personal,
social, académico y vocacional del individuo, contribuya a satisfacer integramente las
demandas cientificas, socio-econdmicas y culturales actuaies y del siglo XXI.

Por consiguiente, la Reforma Académica planted cambios de planes, programas
de estudio y contentdos educativos e incorporé modificaciones trascendentes en la
estructura académica; es decir, cambios significativos en cuanto a estructura, contenidos
curriculares, metodologias; privilegiando en forma conjunta la formacién de maestros,
considerados la pieza fundamental de este proyecto; asi mismo, enfatizando la
formacion integral del alumno. ‘

Ampliando un tanto todas estas propuestas se mencionan algunos aspectos
relevantes en este proyecto: ¢l aprender haciendo, el aprender a aprender, ¢l aprender a
ser y el énfasis en la experimentacion.

La estrategia fundamental del Proyecto, se basa en la capacitacion de maestros y
administradores, en lo cual radica en buena medida el éxito del mismo.

Aspectos Relevantes de 1a Reforma Académica

Para optimizar ¢l esfuerzo y aprovechamiento de maestros y alumnos se
propusieron los siguientes cambios, de los cuales los dos viltimos resultan significativos
para este trabajo:

1. Sistema de ensefianza por moédulos
2. Hora-clase de cincuenta minutos
3. Tiempo diario de instruccion escolar de cinco horas
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4. Nuevo enfoque en los contenidos programiticos
Tiempo diario de instruccién escolar de cinco horas

Incrementar de cuatro a cinco horas diarias. El tiempo de instruccién hara que el
proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas completo, permitiendo al maestro eficiencia
en su quehacer y una mayor convivencia con los alumnos en el aula, asi como
desarrollar métodos y técnicas que promuevan ¢l aprendizaje activo.

Nuevo enfoque en los contenidos programaticos

La Reforma Académica pretende que las nuevas generaciones adquieran una
mejor formacién educativa con base cientifica. Esta formacién incluye habilidades,
actitudes y conocimientos de Ciencias Naturales, Matematicas y Tecnologia. Ademais,
el estudiante adquiere conocimientos sobre €l desarrollo y tendencias de la sociedad asi
como de principios éticos y de comportamiento; por los motivos anteriores se proponen
los cambios curriculares de forma y contenido.

2.5.-VISION 2006 DE LA UAN

De acuerdo con ¢l Proyecto Visién 2006 de la UANL, con ¢l cual se pretende
que nuestra institucién sea reconocida como la mejor Universidad Piiblica de México, se
destaca particularmente el apartado referente a los valores que son los que tienen una
estrecha relacién con nuestro trabajo.

Consecuentemente, segin el Proyecto 2006 de la UANL, los siguientes
constituyen los valores esenciales que deben normar la vida universitaria;

e Verdad, Para realizar sus propdsitos y fines, la vida y actividad universitarias
se organizan y desenvuelven teniendo como fin el descubrimiento de lo que es
verdadero

¢ Integridad. La Universidad tiene la obligacién de ser ejemplo de institucién
gobernada por el valor de la integridad, orientando todos sus actos a la
busqueda de la verdad y apartdndose de conductas y practicas relacionadas con
la simulacion y el engafio

e Honestidad. Es el soporte fundamental de las virtudes que deben distinguir a
la Universidad. La honestidad conduce al conocimiento y a la aceptacion de
las carencias propias de la condicién humana y al reconocimiento de los
limites del saber y de la accién

e Respeto a la vida y a los demés. Es el fundamento de la libertad y el factor
de cohesién que asegura la coexistencia en armonia y paz. Es el valor que
permite la apertura hacia los demas, reconociéndolos como iguales. Aquello
que permite romper con €l egoismo y establecer las bases para la solidaridad y
la vida en comunidad
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Responsabilidad. Significa asumir los compromisos establecidos; enfrentar
las obligaciones y cumplirlas; proponerse un plan de vida institucional y
realizarlo plena y satisfactoriamente. El universitario responsable es el que
cumple con las normas que rigen la vida de la Institucién y esta consiente de
sus obligaciones y del efecto de sus actos, por lo que asume enteramente los
compromisos gue ¢stos produzcan

Solidaridad. Por su esencia misma, la Universidad debe ser solidana, pues
tiene un compromiso con toda la sociedad y, por su origen piblico, debe
atender a todos los ciudadanos por igual '

Etica. En el desempeiio de su ejercicio profesional, los egresados de la
Universidad deben manifestar la posesién y el acatamiento de los principios y
valores que regulan las actividades propias del drea correspondiente

Por otra parte, en concordancia y a partir de los planes institucionales en curso y
el espiritu general que norma nuestra vida universitaria, se proponen una serie de
objetivos y metas concretas que, por medio de acciones, programas y proyectos se
lograra su realizacion:

En lo que respecta a la relacion con los estudiantes, sefialaremos dos de ellos
los cuales dicen que

1. El 100% de los estudiantes tenga la oportunidad de participar en
programas de intercambio y obtenga una formacién integral optima y
actualizada

2. El 100% de los estudiantes participe en programas de formacion integral,
tedrico-préctica, recreativa, humanista, cultural, deportiva y con acceso al
uso de nuevas tecnologias

Finalmente, en relacién con aspectos administratives y de inﬁ‘aestructléra se
destacan algunos apartados de los cuales se mencionan dos que dicen lo
siguiente, que

1. La Institucidn cuente con las instalaciones culturales, deportivas y de
recreacién apropiadas para la formacién integral de los estudiantes, y con
una estancia digna para los profesores

2. La Universidad favorezca la localizacidon y el desarrollo de técnicas
innovadoras de ensefianza-aprendizaje

2.6.-EDUCACION PARA LA VIDA DE LA UANL.

Atendiendo el plan de trabajo Educacién para la Vida propuesto por el Dr. Luis J.
Galan Wong, exrector de nuestra universidad, observamos una serie de aspectos muy
interesantes de los cuales se mencionan algunos, por considerarlos de alta significancia
para este trabajo.
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Por ¢jemplo, cuando hace alusion a la llegada al Tercer Milenio, afirmando que
nuevas demandas, retos y muchos cambios paradigmaticos han surgido en los distintos
espacios de la sociedad y que por consiguiente, en la UANL este panorama ha inducido
a los integrantes de l2 misma, a la adopcién de esquemas internacionales para la
medicién de la calidad en la educacion.

Asi mismo, sefiala que ante un entorno mundial de globalizacién, México
enfrenta compromisos de mejora en todos los ambitos, especialmente en el educativo,
demandando una educacion superior de excelencia asociada al desarroilo social, cultural,
cientifico y econdémico de nuestro pais; asi mismo, destaca también que ¢s imperativo
potenciar las capacidades de los universitarios, asi como fortalecer los valores
fundamentales del respeto, 1a tolerancia, corresponsabilidad, solidaridad, el amor por la
vida y el saber.

En lo referente a las funciones sustantivas que debe afrontar ia UANL con base
en actividades esenciales, dos de ellas mencionan lo siguiente:

1. Perfeccionar la relacion ensefianza-aprendizaje en todos los niveles
2. Ofrecer educacion integral, con equilibrio entre la alta especializacion y los
valores humanos

Con éstas y otras actividades la sociedad sera retribuida por la UANL con
mujeres y hombres altamente calificados para el quehacer profesional, con sélidos
valores humanos y profundamente comprometidos con su responsabilidad ciudadana.

De la misma manera, este documento (Proyecto Educacién para la Vida), en lo
correspondiente al apartado: 1. ESTUDIANTIL, hace una serie de propuestas de las que
destacaremos dos de ellas:

1. Nuevo enfoque educativo: centrado en el aprendizaje y caractertzado por la
innovacion, la flexibilidad, la movilidad y la atencién y formacidn integral del
estudiante

2. COrientacién vocacional: para fortalecer la adecuada eleccion de la carrera
profesional, lo que redundara en una reduccion de la tasa de desercion al
incrementar los niveles de satisfaccion y autoestima del alumno

En el punto III. ACADEMICO donde se afirma que el compromiso educativo
debe asegurar que el estudiante logre:

1. Aprender a ser

2. Aprender a conocer
3. Aprender a hacer

4. Aprender a servir

Se sefialan algunas propuestas, de las cuales mencionaremos tres:
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1. Cursos no curriculares. Estimular y apoyar a los departamentos académicos
de la UANL, para que promuevan la educacién no curricular con diplomados
y cursos cortos (40 Hs) de caracter nacional e internacional, que incrementen
la formacién integral del estudiante

2. Eficiencia terminal. Incrementar la eficiencia terminal al menos hasta el 85%
en el Nivel Medio Superior y 75% en el Nivel Superior

3. Asegurar la equidad, pertinencia, calidad y relevancia de todos los programas
educativos

Por ultimo, en el capitulo VII. INFRAESTRUCTURA, EQUIPAMIENTO Y
SERVICIOS, una de las propuestas para lograr nuestros objetivos como universitarios,
nos habla de:

Calidad de vida universitaria. Implementar un programa que analice la calidad
de vida de todos los integrantes de la Universidad, con miras a llegar a ser una
institucion de clase mundial.

2.7.-INVESTIGACIONES QUE SE HAN REALIZADO.

“Los valores y su relacion con el rendimiento escolar” de Aidé Ledezma
Morales del Instituto Tecnoldgico de Tepic

Objetivos:

a) General.- Determinar cudles son los valores que poseen los estudiantes del
ITT y cuil es su relacion con el rendimiento escolar.

b) Especificos.- Determinar cuiles valores poseen los alumnos de alto
rendimiento escolar. Cuales poseen los alumnos de bajo rendimiento y
determinar si existe relacion entre los valores y el rendimiento escolar de los
alumnos.

Hipétesis.-  Si los alumnos poseen valores teodricos, politicos, religiosos,
econdmicos, sociales y estéticos, obtienen mayor rendimiento escolar.

Metodologia.- La presente investigacion impacta en lo psicolégico, filosofico,
pedagdgico y socioldgico del Instituto.

De acuerdo a la clasificacién sobre clases de investigacién que hace Garza
Mercado (1988) el tipo de investigacién que se llevara a cabo en este trabajo es

inferencial y de campo.

Inferencial.- Porque pretende determinar los valores que poseen los alumnos del
ITT y su causalidad con el rendimiento escolar.
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De campo.- El mismo autor sefiala que el trabajo de campo asume las formas de
exploracion y la observacion del terreno, la encuesta, la observacion participativa y el
experimento.

Se aplicara el Estudio de Valores de Allport-Vemon y Lindzey adaptado para
Meéxico. Este instrumento consta de 45 reactivos y concluye en un perfil de 6 escalas:
tedrica, economica, estética, social, politica y religiosa.

“La ética del docente en la evaluaciéon” Autores: Rosa Parra Guerrero y Rogelio
Ortiz Martinez del Instituto Tecnoldgico de Santiago Papaquiaro.

Objetivo.- Conocer la situacién de la evaluacion que realizan los maestros del
ITSP. A mediano plazo se contard con la informacion que permita ubicar la correcta
conducta ética del docente al momento de poner una calificacién como resultado de
cualquier evaluacion aplicada dentro del salén de clases.

Hipétesis.- Los docentes del ITSP practican formas de evaluacién adecuadas al
conocimiento y al aprendizaje.

Metodologia.- De la poblacion total de alumnos del Instituto en los semestres 3°,
5° y 7° que son aproximadamente 138, se tomard una muestra aleatoria del 30%
abarcando 48 alumnos de dichos semestres de las carreras de Licenciatura en
Administracién e Ingenieria Industrial.

Conclusiones.- Definitivamente, todos los docentes de este Tecnologico evaliian
unicamente lo estudiado en el aula, lo que es excelente desde el punto de vista
académico,

Este trabajo servird como base para continuar con la investigacién qué nos
permitira disefiar en un futuro un modelo de conducta del docente del ITSP.

“Programa de Desarrollo Humano Integral” Autores: Ennqueta Velarde
Retta et. al. Del Instituto Tecnolégico de Cd. Madero.

Objetivo.- Que las personas participen en un proceso de revision de valores,
actitudes y habilidades en el campo del desarrollo humano, particularmente en lo que
respecta a egresados de las carreras de ingenieria.

Planteamiento del problema.- Dados los constantes cambios del momento y el
hecho de que el avance cientifico y las instituciones de Educacién Superior dejan poco
espacio para materias humanisticas y los requerimientos que exigen al nuevo profesional
en el aspecto humanista, surge este problema.

Metodologia.- Durante el afio escolar 1997-98 se ofrecié un programa dingido a
personal docente y administrativo, asi como a estudiantes de nuevo ingreso. Se capacité
al personal del departamento de desarrollo académico, tomando como modelo el
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Programa de Desarrollo Humano Integral del Lic. Eduardo Aguilar Kubli; se eligieron 9
de los 12 moédulos: optimismo, autoestima, comunicacion, metas, valores del ser,
manejo del estrés, manejo de conflictos, salud integral y valor del servicio.

Se claboré el del rol del profesor (se le llam6: facilitador), se elaboraron también
el perfil del participante y el perfil de egreso del programa.

A todos los aspirantes a ingresar se les aplicé la prueba OPS de optimismo.

Conclusiones:
e Se favorecio el acercamiento entre los profesores
« El trabajo fue reconocido como apoyo a la docencia
e Los familiares se han interesado en participar
o Los estudiantes sienten que tienen temas para tratar con la familia
»  Algunos padres se han interesado en conocer mas del programa
e Los Directivos apoyan que se haga un programa para padres
e Estudiantes de semestres mas avanzados se han motivado
¢ El desarrollo de las personas, favorece el desarrollo humano

“El docente y la contribucién al perfil del egresado”. Autoras: Alicia Prieto
Uscanga y Margarita Prieto Uscanga. Del Instituto Tecnoldgico de Querétaro.

Metodologia.- Investigacion documental € investigacion de campo

a) Documental.- Con el propdsito de determinar si las habilidades y actitudes que
se esperan estan presentes en los egresados de la Licenciatura de Administracién y si
responden a las demandas actuales del entorno, se realiza un andlisis de las propuestas
planteadas en el Programa de Desarrollo Educativo, el cual nos lleva a corroborar st ¢l
perfil manejado por €l ITQ es congruente. Consecuentemente se afirma que se analiza la
“relacion con el desempeno profesional”, “los objetivos educacionales” y *“las
actividades de aprendizaje” de cada una de las materias que conforman el plan de
estudios para determinar su contribucién al desarrollo de habilidades y actitudes en el
egresado de la LA.

b) De campo.- Con ¢l 20% de los docentes -50 en total- para obtener
informacidn en torno a las experiencias de aprendizaje que propician en sus alumnos a
fin de desarrollar, adquirir y reforzar las habilidades y actitudes derivadas del primer
planteamiento.

Técnica utilizada.- La entrevista dirigida
Las practicas en los docentes entrevistados llevan a deducir que estin

comprometidos con su papel, asi como estan contribuyendo significativamente a lograr
el perfil del egresado.
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Las hipétesis planteadas se comprueban, a excepciéon de la relativa a los
programas de estudio los cuales se tornan necesario redisefiarlos.

“Estrategia pedagégica para ia comprensién de textos en la Ensefianza
Media”, Autores: Lic. Josefa Artiles P. y Gilberto Fadraga V. Del Municipio
Cumanayagua, Cuba.

Problema.- Surge la preocupacion siguiente:
¢Saben todos los docentes ensefiar a comprender?
¢Emplean las vias adecuadas para lograrlo?
{Conocen, dentro de la comprension, en qué nivel estan centradas las dificultades?

Objetivo.- Mostrar las experiencias aplicadas en el municipio de Cumanayagua
para trabajar de modo consecuente y desarrollador los métodos inherentes a la
comprension de textos.

El problema esencial de aprendizaje mds significativo fue el bajo nivel que
poseian los alumnos en la comprensién de textos y en general, en cuanto a las
habilidades lectoras.

Metodologia: a).- Se impartio a todos los profesores de la especialidad un ciclo
de 15 seminarios. b).- Se efectué un taller metodolégico donde se precisaron las
cualidades de la lectura. c).- Se realizé un taller con los profesores de la especialidad
sobre como trabajar los diferentes niveles de la comprensién de textos. d).- Se elaboré
una serie de ejercicios y actividades demostrativas mediante el horario de Preparacion
Metodologica.

Conclusiones.- La realizacién de una acertada caracterizacién y diagndsticos
iniciales permitié conocer a tiempo la dificultades existentes en la comprension de fextos
en un namero elevado de estudiantes de la Ensefianza General Media.

La aplicacién de otros instrumentos revelaron las causas que provocaban la
dificultades en la comprension de textos.
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CAPITULO III
MARCO TEORICO

3.1.-FUNDAMENTO FILOSOFICO.
3.1.1.-La Axiologia.

Nicola Abbagnano (1992) en su diccionario de filosofia, la define como la
“teoria de los valores” y que fue reconocida hace algunos decenios, como parte
importante de la filosofia; aln mads, se le consideré como totalidad de la filosofia
denominada “filosofia de los valores” y direcciones conexas cuando a principios de
nuestro siglo, se comenzo a usar, para indicar la expresion axiologia.

La palabra axiologia proviene de los términos griegos axios = valor y logos =
tratado, por lo que se podria definir como la disciplina filoséfica que estudia los valores.

Valores: Fenomenos tanto de caracter material como espiritual que tienen un
significado positivo es decir, que son capaces de satisfacer cualquier necesidad de un
hombre, de una clase o de la sociedad y servir a sus intercses y finalidades. Los
hombres no vinicamente conocen las propiedades de los fenémenos sino que valoran a
éstos desde el punto de vista de su utilidad o naturaleza dafiina para su vida. Los valores
tienen a fin de cuentas cardcter social, aparecen en el trascurso de la actividad practica
de los hombres. (Diccionario de filosofia de 1. Blauberg, citado en el folleto de Espaiiol
III, Mdédulo V de 1a Coordinacién de Preparatorias de la UANL)

De la misma manera, nos dice que alli donde el hombre no existe es absurdo
hablar del valor de algo, del valor por si mismo. Por ejemplo, la atmdsfera, que contiene
oxigeno, existia en la Tierra mucho antes de que apareciera el hombre; sin embargo, s6lo
a partir de la aparicién de la vida humana se puede hablar del inmenso valor que tigpe la
atmosfera para la vida de los hombres, de la inadmisibilidad de su contaminacién,
digamos, con sedimentos radiactivos.

También, el mismo documento afirma que los valores pueden ser divididos en
naturales, es decir, las condiciones naturales indispensables para la existencia del
hombre (el calor solar, el aire, la humedad, etc.); econémicos, o sea los objetos de
trabajo, los instrumentos de produccién, los bienes materiales productivos; socio-
politicos, que comprenden tanto la relaciones materiales como las ideoldgicas (libertad,
igualdad, justicia, etc.); éticos (el bien, el honor, la fidelidad al bien, etc.); estéticos (la
belleza); cientificos (la verdad). En la sociedad de clases los valores politico-sociales y
espirituales tienen de modo inevitable carécter clasista,

Las clases antagdnicas tienen una comprension distinta, y a veces directamente
contrapuesta, del bien, la justicia, la libertad, etc.; son distintos sus ideales, fines y
normas de conducta, su actitud estética hacia la realidad. Al mismo tiempo el marxismo
no niega la existencia de valores humanos que tienen caracter general (las normas
¢lementales de moral, la obras de los grandes maestros del arte, la literatura, y otros).
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Un valor humano general es en l[a actualidad la paz mundial y la eliminacion de
la amenaza de guerra termonuclear. Los ¢comunistas defienden los valores humanos
generales de los ataques de los idedlogos del imperialismo, a fin de que estos valores se
conviertan en patrimonio de las amplias masas populares. El hombre que es portador y
creador de todos los bienes materiales, politico-sociales y espirituales, es el valor
supremo, absoluto en el mundo. Por ello el marxismo considera al hombre no de modo
abstracto, sino de modo histérico-concreto. El valor social mas elevado lo representan
las masas trabajadoras, es decir, los luchadores por la paz y la democracia, por la
reorganizacion socialista y comunista de la sociedad.

La teoria marxista de los valores es opuesta a la axiologia idealista burguesa (del
gricgo axios: valioso, y logos: concepto-teoria) que, o considera los valores como
esencias abstractas inmutables y alejadas del hombre, o niega en general la fuente
objetiva de los valores y los hace depender de los gustos o estados de animo subjetivos
de los hombres. En la teoria burguesa de los valores es tipica la negacién de su
contenido de clase. (diccionario de filosofia de 1. Blauberg, tomada del folleto de
Espafiol IlI de la Coordinacién de Preparatorias de la UANL)

En el Diccionario de las Ciencias de la Educacién (1987) el término valor(es) se
define sefialando primeramente, que es el objeto de estudio de la axiologia. En sentido
vulgar, es todo aquello que no nos deja indiferentes, que satisface nuestras necesidades o
que destaca por su dignidad. Desde la perspectiva axioldgica, las divergencias son:

e La corriente subjetivista (Meinong y Ehrenfels) preconizaba que el valor
dependia de la aparicién o impresién personal; los valores no son, sino que
valen

s Los neokantianos (Windelband y Rikert) lo predican como idea desvinculada
del subjetivismo individual, pero dependiente del pensamiento colectivo
humano (lo bello o feo depende del ajuste del objeto a la idea que tenemos de
belleza) "

e La escuela fenomenologica (M. Scheler y Hartmann) lo entiende como su ideal
objetivo, que no depende de nuestra apreciacion (la amistad, la salud, etc., son
valores aunque todos los hombres dejaran de estimarlos)

e Por dltimo, también han entendido el valor como real (Von Rintelen y
Lavelle); es decir, todas las cosas tienen un propio valor, asi que, en definitiva,
ser y bien se identifican

El problema central en ¢l estudio de los valores es el de su jerarquizacion, ya que
continuamente el hombre debe preferir (lo que supone dejar todo lo demas); pero
clasificar valores supone advertir que unos valen mas que otros. De nuevo se repiten las
posturas anteriores, sicabe, mas encontradas.

Por una parte, es facil reconocer que a todo valor, se le opone un antivalor (bien-

mal; salud-enfermedad; etc.) es lo que se llama bipolaridad. También nadie duda que
entre el valor y el antivalor hay que elegir los primeros; pero, ;c6mo determinar la
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dignidad y jerarquia entre los valores? Para Scheler, los criterios son: duracion,
divisibilidad, fundamentacién y profundidad de la satisfaccién.

En general suc¢len jerarquizarse ascendentemente asi: técnicos o utiles, vitales,
estéticos, intelectuales, éticos y trascendentes. (Diccionario de las Ciencias de la
Educacién, 1987)

Para compaginar lo mencionado, segun el folleto de Espaiiol III, Modulo V
(2002), los valores pueden ser reconocidos por lo menos de dos maneras muy
importantes, tomadas de los textos de Etica de G. Escobar o el de A. Sanchez Vézquez,
las cuales son:

L. La corriente Subjetivista que afirma que los valores son el resultado de la
reacciones individuales y colectivas. Segun ¢sta corriente no puede pensarse en algo
que tenga valor sin referirse a algtin sujeto que realice la valoracidn, es decir la utilidad
de un objeto, no reside en €l sino en la persona que hace uso de €l y le otorga un valor
determinado.

2 Por su parte, la cormriente Objetivista de los valores se¢ opone al
subjetivismo postulando que los valores dependen del objeto y no del sujeto: lo tinico
que realiza el sujeto es captar el valor.

Existe una posicion intermedia entre estas dos corrientes donde se propone que
en los valores no hay que ser unilaterales: o subjetivista u objetivista y s¢ dice que “Es
posible, por ejemplo que los estados psicoldgicos de agrado, deseo o interés, sean una
condicién necesaria pero no suficiente y que tales estados no excluyan elementos
objetivos, sino que los supongan.

Esto es, que el valor sea el resultado de una tension entre el sujeto y el objeto, ¥
ofrezca, por tal razdn, una cara subjetiva y otra objetiva, engaiiando a quienes se atienen
a una sola faz”. (Risien Frondizi en su libro “Qué son los valores”, citado por ndestro
folleto de Espafiol II, Médulo V, 2002)

De la misma manera, existen tipos de valores los cuales aparecen a
continuacion:

Universales
Sociales
Religiosos
Estéticos
Politicos
Nacionales
Morales
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Tarmbién, tenemos dos maneras de jerarquizarlos segun:
La Objetivista de Max Scheler

Valores de lo agradable y de lo desagradable
Valores vitales

Valores espirituales
Valores religiosos

La Subjetivista y Relativista de Alexandro Korn

Area Valoraciones Conceptos basicos Realizacién histérica | Finalidad ideal
BIOLOGICAS Econdémica Util-nocivo Técnica Bienestar
Instintivas Agradable- desagradable Placer Dicha
erdticas Amable-odioso Familia Amor
SOCIALES Vitales Selecto-vulgar Disciplina Poder
Sociales Licito-vedado Derecho Justicia
CULTURALES | Religiosas Santo-profano Culto Santidad
Eticas Bueno-malo Moral Bien
Légicas Cierto-falso Saber Verdad
Estéticas Bello-feo Arte Belleza

Por ultimo una de las diversas maneras de clasificar los valores es de la manera
siguiente, en Universales y Situacionales:

1. Valores Universales

e Derecho a la vida o
s Derecho a la salud
¢ Derecho a la educacién
e Derecho a la justicia
o Derecho a los derechos humanos
2. Valores Situacionales
Del conseguir el bien que es:
e Derecho la justicia
e Ciencia la verdad
e Técnica la precisién
e Religion la trascendencia
e Economia la utilidad
e Politica el bien comiin
e Medicina la salud general
e Literatura el estilo
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Constituyendo este contenido, la informacién que recibe el alumno, cuando se

revisa lo referente a los valores.

Baxter Pérez (2002) hace referencia a valores fundamentales que debe poseer ¢l

ser humano y aquellos indicadores que de una u otra forma van a estar presentes y
pueden caractenzarlo.

e & ¢ 9 & o o

PATRIOTISMO

Identificarse con las principales tradiciones patridticas y culturales de su pais
Demostrar alegria y orgullo por el suelo en que nacid

Admirar, respetar y defender la historia patria; sus simbolos y atributos
Conocer los hechos historicos y amar a los héroes y martires de la patria

Estar dispuesto a defender la patria de cualquier amenaza, tanto externa como
interna

Amar y cuidar la naturaleza

SOLIDARIDAD

Ofrecer ayuda desinteresada a todo el que la necesite

Manifestar sensibilidad ante lo que acontece a su alrededor

Rechazar cualquier manifestacidon de egoismo, individualismo y ostentacion
Identificar las causas justas y estar dispuesto a defenderlas

Poseer un alto espiritu colectivista y practicarlo sistematicamente
Compartir intereses y responsabilidades comunes en las tareas asignadas

RESPONSABILIDAD

Desarrollar con eficiencia y calidad las tareas asignadas

Conocer los deberes correspondientes en todo momento

Cumplir las tareas asignadas

Identificar y cumplir con las normas de comportamiento social P
Realizar cualquier tarea aunque no sea de su agrado

Asumir de forma independiente cualquier labor

LABORIOSIDAD

Mostrar una actitud positiva ante las tareas encomendadas

Sentir admiracién por los trabajadores e identificarse con ellos
Manifestar satisfaccion y alegria por los resultados de su trabajo
Rechazar cualquier manifestacion de acomodamiento o vagancia
Tener habitos positivos de asistencia y puntualidad ante el trabajo
Mostrar constancia y disciplina en todo lo que hace

Sentir la necesidad de estar haciendo algo en todo momento

HONESTIDAD

Estar dispuesto a decir la verdad siempre
Asumir de manera critica o autocritica lo incorrecto de sus acciones
Rechazar la hipocresia, la doble moral y la traicion
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¢ Ser consecuente y fiel con sus principios
e  Aceptar los errores cometidos en lo individual o colectivo
s Ser sincero, digno y fiel en todas sus actuaciones

Se considera que los valores propuestos por la Dra. Baxter, tienen una estrecha
relacién con los que se analizan en las obras literarias, estudiadas en la Materia de
Espaiiol III, Mddulo V; destacando que lo significativo en este curso es que el alumno
logre identificar los valores que subyacen en ellas, independientemente de cualquier
clasificacion axiologica.

Con respecto al concepto bipolaridad de los valores, debemos entender que por
cada valor positivo existe un valor negativo (como ya se menciond) A éstos ultimos,
algunos autores les llaman disvalores, contravalores o antivalores.

Asi mismo se menciona en este texto que a la religion, la politica, el Estado y la
familia se les conoce como agentes moralizadores o realizaciones historicas.

Por ultimo, se pide en esta unidad de los valores, la lectura de “la Cartilla Moral”
de Alfonso Reyes la cual propone varios tipos de respeto para conseguir el valor del bien
en sus distintas acepciones de acuerdo con el agente moralizador que se dé. (Espafiol
II1, Médulo V, 2002)

Moénica Mariel Cérdoba y Maria Alejandra Montanelli en su trabajo “Una
experiencia en educacién Holistica” nos mencionan que la conducta humana no puede
encuadrarse dentro de una escala de valores fijos, sino que es necesario descubrir la ley
de movimiento de los valores, movimiento que se encuentra en funcién de la evolucion
de la conciencia del hombre. Porque ya no estamos bajo el signo de las posturas fijas,
sino bajo el signo de la vida, es decir ritmo, oscilacidn, evolucién, involucion. Para una
axiologia de la vida, los valores tienen movimiento, un movimiento en si mismo, que
reline pensamientos, emociones, acciones, actitudes. En definitiva, sintesis qie se
expresa en el ser-haciendo-cotidiano del hombre como totalidad.

La existencia de los valores se manifiesta en diferentes planos de la realidad,
objetivamente desde el punto de vista filosdfico se entiende por valor la capacidad que
tienen los objetos y fenémenos de la realidad objetiva de satisfacer alguna necesidad
humana, es decir, la determinacion social de estos objetos v fenémenos en funcién de
servir a la actividad practica del hombre. (Segun lo afirma Nancy B. Mendoza Santana,
2003)

Su determinacion sociolégica destaca la existencia de los valores en los
profundos procesos de la vida cultural y social como parte de la conciencia social, en
estrecha correspondencia y dependencia del tipo de sociedad en la que nifios y jévenes
se forman,

La existencia subjetiva de los valores determina como elemento esencial su
condicionamiento pedagogico identificando a la escuela como el eslabén fundamental
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para el desarrollo y formacion de los valores los cuales se convierten en objetivos
pedagogicos que deben lograrse como parte de la educacién general que reciben los
nifios, adolescentes y jovenes; y psicologico porque considera los valores como un
reflejo y expresion de las relaciones gque establece €l hombre con los objetos y
fenémenos de la realidad y con las demas personas, convirtiéndose en un regulador
importante de su propia actividad.

La objetividad es otro factor que tiene que ser considerado al hablarse del
proceso de valoracion porque consiste en la adecuacion lo mas multifacética e integral
posible del reflgjo psiquico del objeto o fendmeno en la realidad, incluye la comprensién
de los nexos y relaciones entre los objetos y fendmenos existentes en la realidad; sélo
las valoraciones objetivas tienen verdadero valor para el ser humano.

Tal objetividad dependera tanto de factores externos como de factores internos,
los cuales estaran haciendo presencia en ¢l tiempo y el espacio en que se lleva a cabo la
actividad valorativa.

Consecuentemente la valoracién es una de las actividades mas complejas que
realiza el ser humano, sobre todo cuando entra en juego la interaccidn social y el
necesario intercambio de opiniones, que conduce a la aceptacién colectiva de postulados
y normas de relacidn que dirigen a la formacién de valores. Se produce una influencia
mutua de intereses individuales y sociales que tienen una manifestacion personologica
en cada individuo; y que requiere de cada cual, receptividad y capacidad de adecuacion a
los puntos de vista del otro y al mismo tiempo disposicion y eficiencia en la expresion y
defensa de los suyos, en este proceso surgen, sc¢ modifican y desarrollan las necesidades
humanas y por tanto se enriquecen y forman los valores individuales.

La capacidad valorativa constituye una formacidn psicologica compleja de la
personalidad donde se pone de manifiesto la integracion de cualidades del hombre, ella
requiere de la capacidad de observacién y de la capacidad cognoscitiva que le peymita
buscar la informacion necesaria, evaluarla en un sistema con la informacidon que ya
posee, vincular y utilizar los conocimientos dialécticamente en diferentes situaciones y
recordarlos.

La capacidad valorativa significa el modo de actuacion humana que conduce a
valoraciones objetivas tanto individuales como colectivas y requiere integrar las
diferentes cualidades del hombre como son pensamiento, aspectos motivacionales y
cualidades volitivas.

Los valores son antes que todo normas de relacion entre las personas, se forman
en todas las actividades humanas, en las que se manifiesten relaciones interpersonales;
partiendo de este postulado debemos reconocer que cualquier método conduce a la
formacion de ellos; no obstante debe tenerse en cuenta que todo valor tiene en su esencia
una composicidn psicoldgica, elemento esencial para la formacion conciente y orientada
de los mismos.
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Aqui, Béaxter Pérez (2002) nos explica que ¢l sistema de valores que cada sujeto
posee, esta directamente vinculado con las formas de vida de la sociedad, lo que origina
que las trasformaciones en ésta influyen en su acomodamiento y jerarquia, lo que tiene
lugar mediante una tenaz lucha ideologica; esto debe ser tomado en cuenta por los
maestros, a los efectos de no perder la oportunidad en cada momento de trabajo, de
hacer consciente a sus estudiantes de lo correcto e incorrecto en cada una de sus
acciones y el por qué de esa valoracién.

Sanabria Fernandez y Romero Quintana en el curso “La educacion en valores,
papel de la escuela™ IPLAC. 1999, citan a la Dra. Esther Baxter Pérez que sefiala que
“entendemos los valores como una compleja formacion de la personalidad conteniendo,
no solo en la estructura cognitiva, sino fundamentalmente en los profundos procesos de
la vida social, cultural y en la confeccion del mundo del hombre, que existe en la
realidad como parte de la conciencia social en estrecha correspondencia y dependencia
del tipo de sociedad en la que los nifios, adolescentes y jévenes se forman.

3.1.2.-La Educacién Humanista e Integral.

Monica Mariel Cérdoba y Maria Alejandra Montanelli (2003) afirman que en la
educacion se requiere necesariamente, un cambio de visién y desde el proceso
ensefianza-aprendizaje cambios metodologicos y de recursos que sean vehiculos para el
desenvolvimiento de ese conocimiento interno que hay que sacar a la luz, acceder al
mismo y —revelarlo- necesitando para cllo de un proceso de ensefianza-aprendizaje de
tipo totalizador. Ello significa la incorporacion. de instrumentos pedagdgicos
innovadores que permitan “desplegar”, ese conocimiento vive que se encuentra en la
raiz del individuo y que se ha perdido en las ramas de la informacién, de la
fragmentacion, de la especializacién.

Al poner en marcha actitudes, éstas se manifiestan en actos. Una idea sintética
totalizadora es un eje fundamental desde el enfoque holistico del hombre y de la
educacion.

Mercedes Valentina Salazar (2002) nos dice que en este sentido, la via mas
directa es a través de la educacion, tal como lo plantea Rivas (1996) la educacién es la
direccién por donde se debe emprender la accién remediadora, el camino mas efectivo
para llevar a cabo, con mayores posibilidades de acierto, la formacidn integral del ser
humano en consonancia con el ideal que requiere el pais, ya que constituye el proceso
donde se conjugan todas las facultades que configuran la integridad axiolégica del ser
humano, que son determinantes en su forma de conducta y de la naturaleza de sus
valores.

Por lo tanto, el sistema educativo deberia redefinir sus fines y métodos en una
sociedad en continuo cambio. Para tal situacién Pereira (1997) afirma, nos dice M. V.
Salazar (2002) que debemos reflexionar sobre cada una de estas situaciones € intentar
superarlas a través de un proyecto educativo trasformador, donde la escuela cumpla con
la misién de ayudar a la construccion de un mundo mejor, ya que en los dltimos afios se
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ha centrado el proceso de ensefianza aprendizaje en la trasmision de conocimientos o
informacién, excluyendo el desarrollo de habilidades criticas, creativas, y humanisticas,
entre otras.

Como lo sefiala Rugarcia (1999) ~citado por la misma fuente- la pedagogia se ha
convertido en una actividad intrascendente. Se ensefia por la erudicién y no para la
formacion humana, se aprende pero no se comprende, se vive sin saber en funcién de
qué. '

Tal situacion no favorece la formacién de un estudiante capaz de ofrecer
soluciones creativas ante los problemas, procesar la informacién, tomar decisiones,
visualizar sus objetivos, usar su mente, entender y analizar las situaciones cotidianas asi
como, esclarecer sus vailores de acuerdo a los cuales quiere vivir en la sociedad y la
funcion que quiere desempefiar en ella.

Pereira (1997) sefiala, nos dice la autora, que los problemas que se plantean en la
sociedad de hoy, debido a su amplitud y complejidad, no pueden pasar inadvertidos por
los educadores, ya que se esta poniendo en juego el futuro del hombre; en este sentido el
papel de la educacién es determinante, en funcién de ortentar la accidén educativa hacia
una pedagogia en valores.

Debe, por lo tanto, el sistema educativo replantearse sus objetivos fundamentales
a fin de dar respuestas que permitan propiciar un proceso continuo de toma de
conciencia de interiorizacién del ser que somos y que permita asumir los problemas que
el futuro le depara, para ello debe darle prioridad a los objetivos humanisticos.

Como diria Yegres (1998) que con la entrada del tercer milenio se anuncian
grandes transformaciones en la vida social, por ello, se hace necesario asumir la
reorientacion de la educacién sobre la base de un nuevo paradigma sustentado en una
vision integradora del hombre. (citado por Salazar, 2002)

En este sentido, al lado de la trasmisién de conocimientos cientificos y
tecnologicos se debe emprender un proyecto educativo fundamentado en el desarrollo de
valores, para la formacién de ciudadanos aptos para la vida y para el ejercicio de la
democracia, €l fomento de la cultura y el desarrollo del espiritu de solidaridad humana,
en donde la formacidn de valores represente el eje fundamental para el cumplimiento de
este objetivo, de alli que su clarificacién e internalizacién son vitales dentro de la
estructura educativa.

En este sentido la praxis educativa se convierte en el centro fundamental de la
formacion de las personas, por ello Ibafiez (1979) enfatiza que la educacion no tiene una
finalidad individual, lo importante es llevar al sujeto a su plenitud, potenciar al hombre,
hacerlo mas valioso en todas sus dimensiones, de alli que la ordenacién de los objetivos
educativos, desde el punto de vista de los valores presenta un interés indudable, ya que
solo a través de esta via se notara el influjo de la educacion en el pais. (referido por
Salazar, 2002)
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Es por ello que la formacién de valores se constituye en el gje fundamental del
proceso educativo asi como a nivel social y familiar, esto garantizaria la formacién de la
personalidad, la humanizacién del mundo y una sociedad mejor, este es el reto que los
docentes deben asumir.

Esie ideal representa el fin dltimo del sistema educativo su consolidacion
depende de la exteriorizacion y ejecucion que realizan los docentes a través de la
practica pedagdgica, la cual se encuentra debidamente representada como conceptos
fundamentales en su repertorio conductual, que lo guiara hacia la formacién de un
educando integral, realizado individual y socialmente,

La educacién por lo tanto, no puede convertirse en la mera transmision de
contenidos cognitivos dispuestos en los programas educativos, la verdadera educacion
debe apuntar a la formacion de un ciudadano apto para la vida, que propicie
transformaciones tanto en el plano individual como social.

Baxter Perez (2002) sefiala que a partir de la consideracion del hombre como ser
social, podemos plantear que la interrelacién personalidad-sociedad es la relacion social
fundamental que determina la direccion de Ia personalidad, si bien hay que tener en
cuenta que esta relacién tiene un caracter bilateral, donde ¢l hombre, ¢l ser humano, no
es s6lo objeto, sino también sujeto en este sistema.

Nos dice la Dra. Baxter que ¢l sociélogo francés Emile Durkhein en su libro
“Las reglas del método socioldgico™, seiiala que la educacidn tiene como objetivo
fundamental ¢l hacer social al individuo, que €l medio social tiende a moldear al nifio su
imagen, y tanto padres y maestros son los representantes e intermediarios en la
conformacion de esa imagen.

De igual forma Juan Delval, en su libro “Los fines de la Educacién” plantea que
la educacién, es un fendmeno amplio y complejo donde tienen una gran responsabiRdad,
padres, maestros y adultos en general; y que tanto los medios de comunicacién, como las
instituciones sociales educan, de ahi concluye, que toda la sociedad educa. (citado por
Baxter, 2002)

A nuestro juicio, el criterio que debe primar, en todas las instituciones
socializadoras para la formacién de las nuevas generaciones, es el crear una actitud
activa y trasformadora, ante las dificultades que se presentan en la vida social. De ahi la
necesidad de formar hombres que puedan plantearse y lograr objetivos que respondan al
perfeccionamiento y demandas de la sociedad en que se desenvuelven.

En la concepcidon que sustentamos, partimos de la consideracién de que la
personalidad se forma y se desarrolla, no solo bajo la influencia de acciones dirigidas
hacia la finalidad del sistema educacional, sino también en un amplio contexto social,
puesto que el sujeto vive en una sociedad, donde los valores ocupan un nivel central.

En multiples ocasiones, tanto padres como maestros, piensan que las nuevas
generaciones no estan preparadas o no pueden hacer determinadas tareas, por que éstas
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resultan muy dificiles o por que por primera vez se enfrentan a ella. La esencia radica
en que con una mezcla o dosis de paternalismo no los dejan ni tomar decisiones ni actuar
seglin consideren; en el fondo tienen el temor de que pasen los mismos trabajos que ellos
pasaron.

Es necesario que todos los integrantes de la sociedad, comprendan la importancia
y trascendencia de que cada generacion sea puesta en una situacion tal, que pueda dar de
si, el maximo posible de sus potencialidades (en correspondencia con sus capacidades,
aptitudes y habilidades) en beneficio de todos y de cada uno de los individuos que estén
inmersos en ella.

Asi mismo, la Dra. Baxter (2002) nos dice que formar hombres que posean las
cualidades y valores que esperan los adultos en particular y la sociedad en general, es un
proceso continuo y complejo, que requiere en primer lugar, la precision de los objetivos
de caracter educativo que se quieren lograr; es decir, qué tipo de hombre se necesita para
vivir en una sociedad determinada, teniendo presente las caracteristicas de las edades y
de los grupos y del momento histdrico cultural concreto dado.

Autores de diferentes nacionalidades, coinciden en que la educacién en su
sentido mas amplio, es el resultado de las relaciones sociales que establecen los hombres
entre si, y de las condiciones y el modo de vida en el que estan inmersos, Esto hace que
al cambiar las condiciones objetivas, sobre todo las econémicas, politicas y sociales, en
las que viven y actian, éstas van a originar modificaciones en su manera de pensar,
sentir y actuar, y por consiguiente, en su jerarquia de valores.

También aqui, la Dra. Baxter (2002) afirma que en el proceso de formacién del
hombre, estan presentes una serie de factores objetivos, pero, no se pueden dejar de
mencionar los de caricter subjetivo, s decir, el sistema de influencias educativas que
actiian de forma organizada, dirigida y sistematica, asi como aquellas que resultan de
una naturaleza mas espontanea y asistematica.

Precisamente la actividad educativa dirige sistematicamente, de una manera
organizada y coherente y garantiza de una forma sélida la formacién y el desarrollo del
individuo.

La educacién como proceso, tiene como fin la preparacion del hombre para la
vida; y en este sentido, no se puede obviar, que cada periodo histérico se caracteriza por
un determinado nivel de desarrollo de las relaciones de producciéon y de las fuerzas
productivas, asi como de las relaciones ideoldgicas existentes.

Cada sociedad es portadora de determinados valores, que son asimilados por el
nifio, adolescente o joven, en forma de orientacién valorativa, de acuerdo con las
particularidades de la sociedad en que vive, las caracteristicas de cada etapa de su
desarrollo, y la experiencia personal; esto es muy importante que el maestro lo domine,
lo que le permitira dirigir mas adecuadamente su labor pedagdgica.
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Este complejo proceso de educacion, responde a todo el sistema de influencias
educativas, en el que ocupan un lugar fundamental la escuela y la familia. Reiteramos
que los valores constituyen un contenido de la educacion, y su formacién, un proceso
bésico para elevar la calidad en la labor que se realiza con las nuevas generaciones.

Son una expresién de la sociedad en la que fueron creados, y ésta refleja sus
aspiraciones y propositos en la politica educacional que traza, definiendo asi, qué tipo de
hombre es necesario educar y formar para que responda a sus necesidades e intereses.

“Para que los alumnos sean capaces de actuar de acuerdo con los valores que
sustentan en la sociedad en que viven, es necesario organizar el proceso de ensefianza de
manera tal, que los educandos participen conscientemente en la actividad como sujetos
de aprendizaje, formacién y desarrollo, pero con la oportunidad de comunicarse con
sus compafieros, que trabajen juntos, se propongan metas comunes y las logren, en
correspondencia con la edad y con sus posibilidades particulares”. (Baxter, 2002)

En la institucién educacional, cuando se trabaja sistematicamente en un proceso
pleno de actividades organizadas, dirigidas adecuadamente, con un contenido concreto,
donde puedan valorarse sus resultados, donde los alumnos sientan la necesidad de su
participacién y la satisfaccidn con las tareas desarrolladas, es lo que permitira la
formacion de actitudes y valores positivos hacia las diferentes esferas de la vida social.

3.1.3.-Los Valores en la Educacion.

Velasco Contreras en su trabajo “Valores, literatura y utopia” (2003) comenta
que una de las caracteristicas clave que debe asumir la escuela contemporanea ha de ser
su compromiso con un sistema de valores basicos para la vida y para la convivencia. Es
decir, la incorporacion explicita de valores éticos que favorezcan y hagan posible una
vida mas humana en sociedad; valores capaces de llenar de sentido la existencif y el
proyecto de vida personal de los alumnos y alumnas, y valores que, a la vez, les abran
posibilidades para construir, en el presente y para ¢l futuro, una convivencia mas feliz,
armoénica y mas radicalmente esperanzada.

Pero, jcudles son los valores en los que tenemos que educar? ;Sobre qué bases se
puede llegar, si es que se puede, a un consenso de valores dentro de la comunidad
educativa?

Fernando Lucini, ante el planteamiento de interrogantes como las anteriores,
propone, en su libro “Temas transversales y areas curriculares”, que es imprescindible
partir de lo que podria llamarse ética de mimimos; es decir, partir de los valores
minimos necesarios para la convivencia y para la construccién de un nuevo modelo de
sociedad. Valores buenos o sencillamente humanos, que durante siglos veniamos
acufiando y que todas las personas podriamos o deberiamos consensuar, cualesquiera
que fuesen nuestras creencias, nuestros principios religiosos o nuestras sensibilidades
culturales; valores basicos irrenunciables y para el entendimiento, en los que podemos
encontrarnos e identificarlos, y que, dentro de una sociedad plural y de contrastes,
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constituyen la base y el fundamento de la convivencia democratica (seguin cita Velasco
Contreras, 2003)

Esos valores son: justicia, solidaridad, libertad, igualdad, tolerancia, respeto,
- civismo, verdad, paz, fraternidad, responsabilidad, participacién, pluralismo, amor-
ternuta, esperanza-ilusion. Parece que es claro que educar en valores es necesario para
toda sociedad. Pero, es dificil plantearse cémo hacerlo en nuestro mundo
contemporaneo, sobre todo porque se trata de educar en unos valores que con frecuencia
no se¢ reflejan en la realidad social en que vivimos y en la que se desarrolla la
experiencia y el ambito de las percepciones de los alumnos.

Algunos principios necesarios:

a) Hacia el interior de las instituciones educativas debe haber un acuerdo
consciente y consensuado sobre los valores basicos minimos en los que se va
a educar. Aunque la educacidn en valores comienza a ser aceptada por la
mayoria de familias y escuelas, ain no ¢s una necesidad lo suficientemente
interiorizada como para considerarla, como debe ser, uno de los factores o
dimensiones basicas que han de intervenir en la transformacion de la
estructura curricular y, una consecuencia, de la propia identidad de la escuela
en cuanto a sus fines e, incluso, en cuanto a su funcidon y a su razon de ser de
cara al futuro

Nuevamente Velasco Contreras (2003) nos informa que Fernando Lucini, en su
libro *“Suefio, luego existo”, sostiene que para que esa educacion tan positiva, tan
urgente y tan esperanzadora pueda hacerse realidad en la escuela, es necesario que las
personas que trabajamos y confiamos ¢n ¢lla la hagamos cuerpo en nosotros mismos, es
decir, que la interioricemos en profundidad para que asi entre a formar parte de nuestra
propia identidad profesional y educativa. ‘En verdad —nos dice textualmente- creo que
asi debe ser. Si ni siquiera nosotros creemos en la educacién en valores, si no logramos
abrazarla y hacerla nuestra, los esfuerzos seran, con seguridad, infructuosos’ d

b) Las instituciones educativas necesitan abrirse de par en par a la vida, dejarse
llenar por ella, empaparse de su realidad y fundamentar toda su accion en
esa realidad cotidiana que es en la que viven y en la que, en gran medida, estan
aprendiendo a vivir sus alumnos y alumnas. Es imposible facilitar el proceso
de ensefianza-aprendizaje si siempre se estd hablando en abstracto, si no hay
un esfuerzo por llevar el contenido a la realidad del estudiante. Es necesario
romper el divorcio o distanciamiento entre los contenidos de los programas y
los que los estudiantes perciben y adquieren a traves de su experiencia diaria
en contacto con la realidad

Al respecto, Lucini (citado por Velasco Contreras, 2003), se pregunta: ;Es
posible una educacion en la igualdad y en la paz sin el desarrollo personal de valores
como la solidaridad y la ternura?, ;Cabe una auténtica Educacion Ambiental
descontextualizada del desarrollo del valor de la belleza o de la responsabilidad?, ;Es
realmente eficaz una Educacién para la salud que no parta del descubrimiento del valor
del cuerpo, de la sexualidad y, en general, de 1a vida?, ;Se puede plantear una Educacién
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para la seguridad vital si no se han desarrollado ¢ interiorizado valores como el de la
convivencia y el respeto?. Las obvias respuestas a esas interrogantes deben traducirse,
cuanto antes, en acciones, medidas y lineamientos de trabajo concreto. Los retos pueden
ser altamente motivadores cuando se cree en la educacion.

c) Las instituciones educativas deben adoptar una actitud profundamente
eritica y constructiva a favor del desarrollo de los valores éticos
fundamentales; han de ayudar a los alumnos a adquirir una esperanzada
actitud moral; una actitud de ruptura ante lo establecido que nos gusta, y de
creacién y de invencidn de lo que estd por establecer, con la presencia de un
proyecto de vida, individual y colectivo, mucho mas hermoso y digno. Es
hora de que comiencen a surgir los planteamientos y las propuestas en las
instituciones educativas

Como afirma Fernando Lucini en: Temas transversales y dreas curriculares: “La
idea es que la escuela eduque para la solidaridad moral e intelectual; una escuela capaz
de diseiiar y ofrecer altemativas en el arte de aprender a vivir y de aprender a sentir
amor, interés y gusto por la vida”. La literatura, por ejemplo, tiene bastante que decir y
ofrecer al respecto. Un buen texto literario pude ensefiar muchisimo acerca del arte de
vivir. Una lectura oportuna puede despertar un renovado gusto € interés por la vida. Un
libro apropiado motiva al replanteamiento de conceptos, como el de amor, acercandose a
nuevos significados. (citado por Velasco Contreras, 2003)

d) En los centros educativos tiene que hacerse posible la sintesis entre el
desarrollo de las capacidades intelectuales o cognitivas de los estudiantes y el
desarrollo de sus capacidades afectivas, sociales, motrices y éticas; es decir, la
sintesis entre lo que se podria llamar sabiduria y el humanismo, o entre el
“aprender a aprender”y el “aprender a vivir”

Citando de nuevo a Lucini encontramos que aprender significa dotar al aluninado
de los conocimientos necesarios para atender la realidad y poder actuar sobre ella, pero
supone también educarles en ciertas actitudes, personalmente interiorizadas, con las
cuales adoptar posiciones positivas -de participacion activa y responsable- respecto a los
problemas sociales. (citado por Velasco Contreras, 2003)

Los personajes centrales de nuestro tema: los alumnos, la accién principal del
guion: lograr que ellos vivan o anhelen vivir una experiencia, a partir de la cual se den
cuenta de una problematica soctal determinada que los afecta directa o indirectamente.
Epilogo de la obra: el estudiante entiende que el aprendizaje en valores se vuelve una
necesidad, pues constituye un elemento que puede contrarrestar el problema.

Por otra parte, Monica Mariel Cérdoba y Maria Alejandra Montanelli (2003)
plantean que educar en el valor, no implica imponerlos desde afuera, ni acceder a ellos a
través de su descripcién, hay que desarrollarlos dentro de cada uno, pero para ello,
primero el alumno necesita descubrirlos.
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Los valores no son ideales sino sustanciales (unidos a la vida). La alternativa
frente al futuro no es afirmar o negar ciertos valores sino elegir. Se trata entonces de una
ética que se funda no en virtudes ideales, sino en acciones de vida, la cual no esta para
ser predicada sino vivida.

Los valores no son entes, sino valentes, y en su relacion mutua con la vida del
hombre se establece una jerarquia, la cual se manifiesta en actitudes que reflejan aquello
que es valioso para ese individuo, lo que implica una ética del desarrollo, experimentada
en cada accidn. De esta manera en un proceso educativo, el valor de educar radica en
nuestra experiencia, en el trabajo con las actitudes cotidianas

Ménica Mariel Cérdoba y Maria Alejandra Montanelli (2003) sefialan que un
valor es “La especificacion de un bien”. Esto es que todo aquello que beneficie a la
persona es un valor. Un valor es alguien a quien se decide dedicar la vida, parte de ella
y a veces hasta darla y que provoca una manera de ser. También afirman que la
formacién moral de los nifios se adquiere en forma natural a través de la convivencia
familiar y la interaccién con distintos agentes de la sociedad. Educar es el arte de
ayudar a descubrir las capacidades que el nifio tiene para que logre un desarrollo
integral. Educacion es cl paso de la dependencia a la autonomia. La educacion moral se
entiende por la capacidad de tomar decisiones por si mismo, en las que ¢jerce libertad en
forma responsable.

Mercedes Valentina Salazar (2002) a! respecto opina que los valores ejercen un
papel determinante en la formacion del educando, ya que es a partir de éstos como los
alumnos adquieren una filosofia de vida que les permitira convertirse en ciudadanos
aptos capaces de convivir en forma armoénica y madura e incorporarse a {a sociedad en
forma activa y productiva, y de esta forma ser util.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se circunscribe en cuatro ambitos: Aprender
a ser, Aprender a conocer, Aprender a convivir y Aprender a hacer; en ‘estos
aprendizajes se integran las competencias cognitivas-intelectuales, cognitivas-motrices y
Cognitivas-afectivas con el propdsito de lograr el desarrollo integral del educando.

Los valores y fines de acuerdo a los cuatro ambitos sefialados, quedan expresados
de las siguientes maneras:

Promover el pleno desarrollo de la personalidad de los ciudadanos tanto en el
sentido individual como social para que sean capaces de convivir en una sociedad
pluralista. Tal capacitacion les permitira contribuir a la integracion y a la solidaridad,
enfrentando las tendencias a la fragmentacion y a la segmentacion social.

Formar a las personas en los valores, principios éticos y habilidades para
desempefiarse en los diferentes ambitos de la vida social...

En relaciéon con los valores, el hombre responsable de la verdad del conocimiento
también lo es de los valores, la escuela debe ensefiar una nueva fundamentacién moral
como solucion a los problemas sociales... (M. V. Salazar, 2002)
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En relacion con los valores a educar en una sociedad democratica se
fundamentan y se propician aguellos consagrados en la declaracién de los derechos
humanos tales como: libertad, paz, justicia, equidad, solidaridad, tolerancia, respeto
convivencia, igualdad, responsabilidad, salud, honestidad, identidad nacional y
perseverancia.

Lo anteriormente sefialado muestra, que el sistema educativo desea formar
valores y que a través del eje curricular se convierta en uno de los fundamentos de la
practica pedagégica para formar un hombre que sea capaz de aprender a ser, que sea
cada dia mas humano, capaz de hacer y capaz de aprender a conocer, formado
integralmente, capaz de convivir en una sociedad justa y democratica.

De lo antes planteado se espera que una educacién en valores promueva cambios
significatives dirigidos a formar un cindadano capaz de desenvolverse en una sociedad
pluralista en la que pueda practicar como norma de vida, la libertad, la tolerancia, la
solidaridad, la honestidad, la justicia, el respeto a los derechos humanos y a la vida,
ciudadania, convivencia, honestidad, identidad nacional, perseverancia y
responsabilidad.

La verdadera razon de la formacion en valores como eje central del proceso
educativo radica en el planteamiento que expresa Rugarcia (1999) los valores son
aquellos que hacen que ¢l hombre sea, es decir de aquello a lo que decide dedicar la
vida, manteniéndose en forma integra y comprometida, lo cual representa la consistencia
y la bijula que le permite guiarse. (citado por Salazar, 2002)

Pereira Pérez (2002) nos dice que corresponde a la escuela una gran
responsabilidad en dar respuesta a las necesidades de la sociedad con la formacion de las
nuevas generaciones; es necesario en este proceso, fortalecer y formar los valores de
nuestra sociedad en el contexto histérico actual a través de un solido proceSo de
asimilacion, en el que inciden tanto lo cognitivo como lo afectivo evolutivo, esto hace
que se eleve tan importante tarea pedagogica y se destaque en su cumplimiento la
profesionalidad de los profesores.

Estos son los retos que imponen los momentos actuales a la educacion de la
nueva generacién, sobre la base de una cultura general, politécnica y laboral, que
responda a los dltimos adelantos de la ciencia y la técnica, con valores que demuestren
la conciencia nacional: sentido de patriotismo, de unidad, independencia, soberania y
justicia social. (Pereira Pérez, 2002)

Esta gencracion debe tener una actitud emprendedora, transformadora de la
realidad, buscar soluciones a nuestros problemas con intcligencia, creatividad y teson.

Ante este reto se pone a prueba el caudal de las reservas intelectuales que

mueven a los profesores en su labor dedicada y abnegada, su preparacion, su
conocimiento de la historia del pais y su profesionalidad: dominio de la ciencia que
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ensefia, de los métodos de ensefianza-aprendizaje, de la formacién en valores; asi como,
sus experiencias €n 1a jornada educativa.

Para enfrentar la formacién en valores se requiere de la adecuada preparacién
teorico-metodologica del personal implicado en esta tarea, 1o que permitira desarrollar
cada actividad formativa sobre una base cientifica, sin empirismos o improvisaciones
que tanto han lastimado la formacién de nuestros niiios y jovenes.

Para conceptualizarlo, nos dice Pereira Pérez (2002) citemos al filésofo cubano
José Ramon Fabelo:

“Valor humano c¢s la significacion socialmente positiva que poseen los
fenémenos y objetos de la realidad, no cualquier significado, sino aquello que juega un
papel positivo en el desarrollo de la sociedad”

Segun el investigador Candido Aguilar: *“Valor humano es la significacion
socialmente positiva que ticne la realidad para el hombre como elemento fundamental de
sus relaciones sociales y que tiene su contrapuesto, el antivalor”. (citado por Pereira
Pérez, 2002)

Para este autor, formar en nuestros alumnos con valores humanos es crearles
convicciones, moldearles actitudes y conductas para lo cual es necesario llegar a los
sentimientos, motivar, conmover, convencer y ver la actuacién prictica de ellos.

Esta debe ser la principal finalidad de un sistema educativo que forme a nifios,
adolescentes y jovenes integrales, no solo cognitivamente, sino en estrecha relacion con
lo afectivo volitivo y lo ideoldgico.

Segin Carlos Alvarez de Zayas el proceso educativo es el proceso formativo de
caracter sistematico y profesional fundamentado en una concepcion teérico-pedagéogica,
institucionalmente dirigida a preparar las nuevas generaciones para la vida social.
(citado por Pereira Pérez, 2002)

Esta tarea supone un cambio sustancial en la funcién de los directivos y
profesores; cambio en la forma de abordar los problemas y los procesos de aprendizaje,
los objetivos de la ensefianza y la regulacion de las relaciones personales y grupales en
todas las incursiones de la escuela.

Segun Humberto Rodriguez Gonzalez “Es la mayor responsabilidad que tiene la
escuela, porque estamos concientes de lo que significa educar. Ya no es ensefiar una
técnica, es también formar, establecer valores integrales en la formacién de un ser
humano”. (citado por Pereyra Pérez. 2002. p. 4 )

Annia Toledo Lépez y Millié Padrén Vilar (2001) sefialan que los valores son
formaciones complejas y constituyen un sistema, ya que guardan una estrecha relacién
unos con otros, asi como con aspectos de la personalidad como son los sentimientos, las
actitudes, las cualidades, los intereses o las motivaciones personales.
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Al respecto, Manuel Soto Diaz (2003) sostiene que la formacion en valores se
concreta en el fortalecimiento de los componentes principales de valores esenciales que
se jerarquizan en el individuo producto de su época y las condiciones histérico-concretas
en que se despliegan sus relaciones sociales.

Carral Gonzilez (2002) nos muestra que un enfoque epistemologico desde una
concepcidon materialista dialéctica, permite asumir las definiciones de J.R. Fabelo Corzo
(1989), considerando por valoracidn el reflejo subjetivo en la conciencia del sujeto, de la
significacién que para €l posecen los objetos y fenémenos de la realidad, su
concientizacion, la asimilacion de la realidad entre las necesidades propias y los objetos
que las satisfacen. El valor debe ser entendido como la significacién socialmente
positiva de los objetos y fenomenos de la realidad.

Coincidimos también con la Dra. N. Chacon (1995) -nos dice Carral Gonzalez
(2002)- al enfocar la moral como un fendmeno histdérico, socialmente condicionada,
determinada por el conjunto de relaciones sociales imperantes y en la que como
elementos fundamentales, estan los valores morales.

El sistema de valores que cada sujeto posee, esta directamente vinculado con las
formas de vida de Ia sociedad y el proceso educativo debe organizarse de forma tal, que
los educandos participen conscientemente en la actividad como sujetos de aprendizaje,
formacion y desarrollo. Los valores constituyen una estructura compleja de la
personalidad, no se dan aislados sino en relacion e interdependencia de unos con otros.

Los valores constituyen formaciones complejas de la personalidad, resultan de
naturaleza mas central y estable que las actitudes, est4n ligadas a la propia existencia de
las personas, lo que afecta su conducta, configura y modela sus ideas y condiciona sus
sentimientos y modos de actuar. No se dan aislados, sino en estrecha relacién e
interdependencia de unos con otros. ( Béxter, 2002)

Nancy B. Mendoza Santana dice que en la obra “Practica, conocimiento y
valoraciéon” el Dr. José R. Fabelo plantea: *..Por valor generalmente se entiende la
capacidad que poseen determinados objetos y fendmenos de la realidad objetiva de
satisfacer alguna necesidad humana, es decir, la determinacion social de estos objetos y
fenomenos, consistente en su funcién de servir a la actividad practica del hombre...” la
autora hace énfasis en el cardcter objetivo de los valores y su enfoque es
fundamentalmente filoséfico. (Nancy B. Mendoza, 2003, p.6)

En el curso “La educacidn en valores. Papel de la escuela” la Dra. Esther Baxter
seiiala que: *...entendemos los valores como una compleja formacién de la personalidad
contenida no s6lo en la estructura cognitiva, sino fundamentalmente en los procesos de
la vida social, cultural y en la concepcién del mundo del hombre que existen en la
realidad, como parte de la conciencia social y estrecha correspondencia y dependencia
del tipo de sociedad en que nifios, adolescentes y jévenes se forman...” (Baxter, 2002, p.
34)
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Ademas, expresa la Dra. Baxter “...desde el punto de vista psicolégico, son un
reflejo y expresion de relaciones verdaderas y reales, que constituyen regularidades
importantes en la vida de los hombres...” { Baxter, 2002, p. 36) Aqui se distingue la
acepcion personal de los valores, destacando su existencia a nivel individual de cada
persona a partir fundamentalmente de su funcidn reguladora.

Esta autora distingue otro nivel de existencia de los valores: “...desde ¢l punto de
vista pedagdgico esta formacién debe lograrse como parte de la educacion general
cientifica que reciben los adolescentes y jovenes como conocimiento, como producto del
reconocimiento de su significacién que se trasforma en sentido personal y se manifiesta
como conducta...” ( Baxter, 2002, p. 37). En este anilisis se destaca el valor, como un
proceso que se desarrolla en el individuo y que por lo tanto puede ser objeto de
formacion.

La Dra. Baxter asume el concepto, que desde el punto de vista psicolégico:
“.los wvalores constituyen una formacidén psicolégica de la personalidad,
predominantemente inductora, que expresa el alto grado de importancia, significacién o
sentido personal conciente que adquieren para el individuo los objetos y fenémenos de la
realidad en un contexto determinado; y que s¢ manifiesta a través de las normas de
relacion con el individuo estable hacia los mismos, y especialmente en la relaciones
interpersonales para la comunicacién...” ( Baxter, 2002, p.40)

Los valores no son por tanto, simples conceptos intelectuales; tienen una
vinculacion profunda con el area afectiva de la personalidad, porque expresan
significaciones personales; implican al area volitiva, porque surgen de una adhesion
conciente y afectan el comportamiento, dado su caracter regulador e inductor.

Las orientaciones valorativas constituyen una formacién psicologica compleja de
caracter generalizador, que expresa la jerarquia de valores del sujeto y se distingue por
reflejar la posicién personal que el hombre adopta ante el sistema de valores de la
sociedad; incluyendo los valores fundamentales que tiene y que le permiten orientarse
en el mundo en que vive; implica una jerarquia motivacional encabezada por diferentes
valores; refleja a que factores o intereses fundamentales responden los individuos al
dirigir su comportamiento (personales, familiares, escolares, grupales, sociales, etc.); es
siempre resultado de un proceso subjetivo de reflejos, de una valoracion de valoraciones,
funcién que en este nivel es especifica del ser humano y que se alcanza en su etapa de la
adolescencia en sus primeras manifestaciones.

Establecidas estas primeras definiciones conceptuales es necesario determinar la
significacion del término: valoracién, vinculado directamente con el aspecto gjecutor de
los valores.

La valoracién tiene por su esencia un cardcter cognoscitivo-instrumental, en el
trascurso del cual se ponen de manifiesto diferentes modo de actuacidn del hombre del
que s¢ obtienen como producto final los valores y las orientaciones valorativas; se
realiza en el proceso de interaccién del sujeto con el medio exterior disponible, teniendo
en cuanta la posibilidad de satisfacer sus necesidades que pueden ser:
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e Necesidades vitales: aquellas que satisfacen y aseguran la existencia
individual y genérica del hombre (comida, agua , suefio, etc.)

e Necesidades de pertenencia social: aquellas que satisfacen la naturaleza social
del hombre (pertenencia a un grupo social, ocupacion de un puesto
determinado, ser objeto de estimacion)

¢ Necesidades de conocimientos: aquellas que son necesarias para adquirir
informacién acerca de las condiciones en que se desarrollan las actividades (la
necesidad de informacion como aspiracion a fo nuevo)

e Necesidades de poseer recursos y modos de actuacion: aquellas que permiten
una ¢jecucion eficiente de las actividades para poder satisfacer sus milltiples
necesidades

e Necesidades para la superacion de obstaculos: aquellas que pueden aparecer
en el camino de satisfacer alguna necesidad que inicié previamente la
actividad; representan en gran medida la lucha por la obtencién de los
objetivos planteados

“Los nuevos tiempos de grandes conflictos, generan nuevos problemas de
complejas soluciones.

La preocupacion por el alcance de la globalizacion y su incidencia en las
realidades nacionales, el interés ante los diferentes tipos de relaciones sociales que se
promueven, las modernas formas organizativas de la produccion, el debate en tomo a los
nuevos principios éticos y culturales que se conciben y practican, las motivaciones
despertadas por el papel de lo individual y lo colectivo dentro del tejido social y los
vinculos entre el poder, la produccion y la vida diaria, sitian a las ciencias sociales en el
compromiso histérico de buscar soluciones viables y de répido acceso”. (Sanchez
Viézquez, 2002)

Ante la contingencia de una cultura neoliberal globalizada que amenaza, afena a
los raigales intereses de los pueblos, en la que docentes y educandos tienen que
insertarse comprometidos en su humanizaciéon, se impone la necesidad de una auténtica
y sistematica Educacién valoral. No en vano, constituye hoy esta tematica una prioridad
del trabajo metodolégico en las diferentes ensefianzas.

La educacion valoral, entendida como un “proceso de caracter formativo que
incluye el cultivo, la socializacién, la enculturacién y la formacién de cualidades y
normas legitimas que implican valores, que generan en el educando disposiciones
(cognitivas y afectivas) favorables a éstos”. (Yuren Camarena, M. T. 1995, p. 250.
citado por Sanchez Vézquez, 2002, p. 3)

En consecuencia, el término Educacién valoral no connota simplemente la
trasmision al educando de una informacidn referida a valores, sino una “educacion en,
sobre, para y por los valores”. (Yuren Camarena, M. T. 1995, p. 255. citada por
Sanchez Vazquez, 2002, p. 4)
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En este sentido, Gonzalez Rey, sefiala que: *“es preciso significar que la esencia
de la educacion valoral se encuentra en el proceso de configuracién conjunta con el
educando, de un sistema de valores personalizados portadores de un sentido moral para
€1”. (Gonzalez Rey, F. 1995, p. 101, citada por Sanchez Vazquez, 2002, p. 5)

De modo que educar en los valores es educar moralmente, porque son los valores
los que ensefian al individuo a comportarse, establecer una jerarquia entre las cosas,
llegar a la conviccién de que algo importa o no, vale o no vale, es un valor o un
contravalor.

En este sentido, Sinchez Vazquez coincide con las ideas de Gonzalez Rey
cuando plantea; “A diferencia de otras formas de informacion aprendidas, los valores no
se fijan por un proceso de comprension; por lo tanto, no son una expresioén directa de un
discurso que resulta asimilado, sino el resultado de una experiencia individual, a partir
de las situaciones y contradicciones que la persona presenta en el proceso de
socializacién”, (Sanchez Vazquez, 1995, p. 5-6).

La educacién valoral tiene un papel preponderante como proceso de caracter
formativo que pretende la formacién del nifio como ser social en el contexto de sus
relaciones interpersonales, y como proceso desarrollador, busca la formacién de las
potencialidades funcionales y facultades de los individuos.

3.2.-FUNDAMENTO PSICOLOGICO.
3.2.1.-La Adolescencia.

Algunas definiciones:

Del latin adolescentia. Edad que sucede ¢n la nifiez y que transcurre deste la
pubertad hasta el completo desarrollo del organismo (Diccionario de la Real Academia
Espaiiola, 2001)

Edad que sigue a la infancia y se caracteriza por una serie de cambios fisicos
(Aparicion de la funcion reproductora) y psicolégicos (conflicto entre afectividad e
instinto sexual, intensa emotividad que se¢ manifiesta en la timidez, la inestabilidad y la
tendencia a la melancolia). En el varén va aproximadamente de los 14 a los 20 afios y.
en la hembra de los 12 alos 18. (Diccionario Enciclopedia Salvat, 1971)

Es el periodo de crecimiento y desarrollo humano que trascurre entre la pubertad
y la edad juvenil. Su aparicién esta sefialada por la pubertad, pero la aparicién de este
fendmeno bioldgico es solamente el comienzo de un proceso continuo y mas general,
tanto en el plano somatico como en el psiquico, y que prosigue por varios afios hasta la
formacion completa del adulto. Aparte del aspecto bioldgico de este fenémeno, las
trasformaciones psiquicas estan profundamente influenciadas por el ambiente social y
cultural, inclusive faltar por completo en algunos pueblos llamados primitivos,
(Diccionario de Psicologia Merani, 1982; citado por Henry Mair, 1979)
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Es un periodo vital de transicion entre la infancia y la edad adulta (...). La
adolescencia es tanto una construccién social como un atributo del individuo. Ciertas
culturas y subculturas reconocen un periodo de transicién de una década o mas entre la
infancia y la edad adulta, mientras que en otras consideran que esa transicién ocurre en
el curso de un breve rito de iniciacién que puede durar unos pocos dias u horas (...).
(Diccionario de la Psicologia Evolutiva y de la Educacién, Harré y Lamb, 1990)

Deriva de adolecer, que significa crecer y desarrollarse hacia la madurez. Segiin
la OMS, es un lapso de edad que va desde los 10 a los 20 afios, con variaciones
culturales e individuales (...). Desde el punto de vista biolégico, se imicia cuando
aparecen los caracteres sexuales secundarios y la capacidad de reproduccidn, y termina
con el cierre de los cartilagos epifisiarios y del crecimiento. Socialmente es ¢l periodo
de transicién, que media entre la nifiez dependiente y la edad adulta y auténoma,
econdmica y socialmente. Psicoldgicamente, segim Biihler, es €l periodo que empieza
con la adquisicién de la madurez fisiologica y termina con la adquisicion de la madurez
social, cuando se asumen los derechos y deberes sexuales, econdmicos, legales y
sociales del adulto (...). (Montenegro y Guajardo, 1994)

Después de estas definiciones continuamos con el andlisis de esta etapa. La
adolescencia es una etapa relevante de la vida del ser humano, es una etapa en que el
joven después de haber desarrollado su funcién reproductiva y determinarse como
individuo unico, va definiendo su personalidad, identidad sexual y roles que
desempefiara en la sociedad; como también, un plan de vida para decidir qué orientacion
va a tener, de esta forma, cuando ya haya logrado estas metas, constituirse en adulto. La
duracién de esta etapa estd determinada culturalmente.

La adolescencia ha sido considerada como un periodo critico de desarrollo en
muchas culturas, especialmente en las sociedades mas avanzadas tecnoldgicamente. De
la misma manera, a pesar de las diferencias de importancia de los factores biolég‘icos,
sociales y psicologicos, existe una concordancia comin en lo que respecta a que el
periodo de la adolescencia ha presentado por tradicion, dificultades especiales de ajuste
en nuestra sociedad.

La adolescencia es un periodo de transicion, una etapa del ciclo de crecimiento
que marca el final de la mifiez y preanuncia la adultez, para muchos jévenes la
adolescencia es un periodo de incertidumbre e inclusive de desesperacién; para otros, es
una etapa de amistades internas, de aflojamiento de ligaduras con los padres, y de suefios
acerca del futuro.

Este periodo comprende entre el final de la infancia y el principio de ia edad
adulta. Suele comenzar a los 12 y 14 afios en la mujer y en el hombre respectivamente y
termina a los 21. En esta etapa se experimentan cambios que s¢ dan a escala social,
sexual, fisicos y psicologicos.

La biisqueda de la identidad es un viaje que dura toda la vida, cuyo punto de
partida esta en la nifiez y acelera su velocidad durante la adolescencia. Como Erik
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Eriksson (1974) sefiala que este esfuerzo para lograr el sentido de si mismo y €l mundo
no es “un tipe de malestar de madurez” sino por el contrario un proceso saludable y vital
que contribuye al fortalecimiento total del ego del adulto.

Durante la adolescencia no se¢ producen cambios radicales en las funciones
intelectuales, sino que la capacidad para entender problemas complejos se desarrolla
gradualmente. El psicélogo francés Jean Piaget determina que la adolescencia es el
inicio de la etapa del pensamiento de las operaciones formales, que pueden definirse
como el pensamiento que implica una légica deductiva. Asumid que esta etapa ocurria
en todos los individuos sin tener en cuenta las experiencias educacionales o ambientales
de cada uno. Sin embargo en los datos de las investigaciones posteriores no apoyan esta
hipotesis y muestran que la capacidad de los adolescentes para resolver problemas
complejos esta en funcidn del aprendizaje acumulando y de la educacién recibida.

Los brotes de emotividad de las crisis internas, acompaiiados por los cambios
fisicos y hormonales propios de la edad, en estos momentos, van a tener una gran
incidencia en el rendimiento intelectual. Los alumnos de repente entran en una fase de
desconcierto y retroceso, tienen dificultades de comprension y concentracion en clases y
para realizar las tareas escolares en casa.

Se ha hablado de un egocentrismo racional e intelectual que aparece en el
adolescente, en el estadio de las operaciones formales, equiparable en algunos aspectos
el egocentrismo que se ha manifestado en el lactante y en el nifio durante la primera
infancia.

Esta nueva forma del egocentrismo es fruto del mismo desarrollo intelectual que
esta a punto de ser culminado en los afios de la adolescencia. El joven, en efecto,
cuando ha aprendido a utilizar los conceptos abstractos, cree que las reflexiones y teorias
son poco menos que todopoderosas, y sin detenerse a pensar que cualquier conclusion
l6gica ha de venir refrendada por la realidad, ¢l mundo, lo que en su opinién ‘debe
concluir con sus razonamientos, y no a la inversa.

El adolescente vive inicialmente un periodo de egocentrismo intelectual durante
el cual tiende a creer que sus teorias y reflexiones son poco menos que poderosas. Esta
actitud tendra no obstante poca vigencia, y desaparecera en cuanto el individuo descubra
que la razén no esta para oponerse a la realidad, sino para interpretarla y transformarla.

Aunque los jovenes procuran ser mas independientes y auténomos dia tras dia,
son capaces sin embargo de someterse voluntartamente a los dictados del grupo de
compaiicros 0 amigos. La amistad en estos momentos es un valor en alza, que los
valores suelen depositar en una unica persona y las chicas reparten entre tres o mas
amigas intimas. Ahora mismo, es un valioso aliado que ayuda a los jovenes a dejar
definitivamente atras los afios de la infancia.

Aunque la imagen corporal juega un papel en el desarrollo de la personalidad,
son factores de mayor importancia el ambiente donde se mueve el joven, la familia y los
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vaiores que se mueven a su alrededor y de vital importancia la motivacion como el
motor que pone a funcionar todas sus acciones hacia €l logro de metas trazadas,

La adolescencia comienza en la biologfa y termina en la cultura; en Occidente se
inicia a los 12 6 13 aflos y concluye a los 19 6 20 afios. Por una parte, los procesos de la
maduracion fisica dan lugar a una rapida aceleracion del crecimiento; asi como a un
nuevo crecimiento y diferenciacién de las capacidades cognitivas. Estos desarrollos
bioldgicos y la necesidad en la que se ve el individuo de adaptarse a los mismos dan a la
adolescencia algunas caracteristicas universales y las separan de periodos anteriores al
desarrollo. Por otra parte, la cultura determina si el periodo de la adolescencia sera largo
o corto; si sus demandas sociales representan un cambio brusco o tan sélo una transicién
gradual desde etapas anteriores al desarrollo; y ciertamente, €l que se le reconozca
explicitamente o no como una ctapa aparte; claramente perfilada, del desarrollo en el
trascurso de la vida.

Las capacidades cognitivas del joven siguen desarrollandose, lo mismo
cuantitativa que cualitativamente, durante los afios de la adolescencia. La importancia
de los cambios que tienen lugar durante este periodo, sobre todo la aparicion de la etapa
de las operaciones formales, mal podria sobreestimarse.

Estos cambios desempeiian un papel decisivo en lo que respecta a ayudar al
adolescente a encarar las demandas crecientes complejas, en materia de educacién y de
vocacién, que se le hacen. Seria virtualmente imposible dominar temas académicos
tales como el cilculo o el uso de metaforas en poesia, sin un elevado mvel de
pensamiento abstracto; sin poseer la capacidad que Piaget ha llamado de las operaciones
de segundo grado, o capacidad de pensar acerca de aseveraciones que no guardan
relacién con objetos reales del mundo.

Algunos aspectos del desarrollo del adolescente dependen también de los
adelantos cognoscitivos realizados durante este periodo. Estos cambios cognoscitivos
influyen fuertemente en las modificaciones del cardcter de las relaciones padres-hijos, en
las nacientes caracteristicas de la personalidad y en los mecanismos de defensa
psicolégica, en la planeacion de las futuras metas educativas y vocacionales, en las
crecientes preocupaciones por los valores sociales, politicos y personales, e incluso en el
sentido que se va desarrollando de la identidad personal.

Uno de los aspectos mas importantes de la aparicién del pensamiento operacional
formal es la capacidad de tomar en consideracion hipdtesis o proposiciones tedricas que
se apartan de los acontecimientos inmediatamente observables.

La personalidad de un individuo se ve afectada por la conducta que no es mas
que las manifestaciones visibles del comportamiento, juzgadas segiin ¢l grado en que
dichas actuaciones se conforman a las normas y costumbres del grupo social.

Sin embargo, los padres, los educadores y todas las personas que tienen a su
cargo la tarea de formar y guiar a las jévenes generaciones, deben profundizar mas en el
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conocimiento de estos aspectos para tener una mejor comprension del complejo
mecanismo del comportamiento humano.

Los modernos aspectos de la Psicologia y de la Sociologia han permitido llegar a
la conclusion de que toda personalidad estd regida por la conducta humana. No hay
conducta sin causa y, por lo tanto, existe una explicacién para cada forma de conducirse.
Hay actos cuya explicacién salta a la vista, pero no siempre el individuo es capaz de
explicar su conducta. En estos casos, la persona ignora cudles son las presiones que
determinan su manera de proceder.

Los méviles que establecen las necesidades, impulsos, tendencias, valores,
intereses, apreciaciones y actuaciones de los individuos, son el resultado de la
interaccion de diversos elementos entre los que se cuentan: los factores fisicos,
fisioloégicos y psiquicos que componen la herencia bioldgica; y factores mesologicos,
que proceden de la influencia del ambiente en que el individuo crece y se educa.

En cuanto al desarrollo cognitivo, el pensamiento hipotético deductivo se
consolida plenamente y el joven puede aplicarlo a las areas personales como estrategias
para resolver sus problemas, (Remplein, 1971)

Las capacidades cognitivas del adolescente posibilitan que cobre una mayor
conciencia de los valores morales y una mayor sutileza en la manera de tratarlos. La
capacidad de abstraccién permite al adolescente abstraer e interiorizar los valores
universales, En esta etapa el adolescente puede alcanzar el nivel de moralidad post-
convencional, en donde el sujeto presenta principios morales auténomos y universales
que no estan basados en las normas sociales, sino mas bien en normas morales
congruentes e interiorizadas. (Mussen, 1985; Papalia y Olds., 1998)

Remplein (1971), nos dice que ya definida su identidad como ser unico e
independiente del resto, el adolescente puede dirigir su interés hacia la reafidad,
haciéndose mas objetivo y extrovertido (en el sentido filoséfico); esto unido al
pensamiento 16gico-formal hace que ¢l adolescente pueda comparar la realidad con “una
posible y mejorada realidad”, que lo puede llevar a un inconformismo, depresion o
rebeldia (Montenegro y Guajardo, 1994), lo cual le permite buscar una imagen integrada
del mundo, guiado por una tendencia filos6fica.

El desarrollo de la conciencia unido al dominio de la voluntad, junto a los valores
e ideales definidos, concluye en la formacién del caréacter definitivo. (Remplein, 1971)

En lo que respecta al desarrollo social tenemos que en todas las décadas se ha
dado que los adolescentes, sobre todo los universitarios, son una fuerza de cambio
valorico de la sociedad; también ellos son capaces de formar nuevos valores aparte de
los entregados por los padres. La adolescencia se constifuye en la actualidad en un
factor de riesgo en ¢l joven por la crisis de identidad en la que se ve envuelto; de la
misma manera, pueden aparecer otros factores negativos como los conflictos familiares,
el fracaso académico o bajo compromiso escolar, aprobacidon o uso de drogas entre
amigos € insatisfaccion personal, etc. (Craig, 1997)
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Asi mismo Craig (1997) afirma que, en algin punto de su vida la mayoria de los
adolescentes incurren en una conducta delictiva, auque sélo la minoria participa en
conductas de riesgo elevado con propdsitos destructivos.

Haciendo referencia al desarrollo psicosexual del adolescente tenemos que en
esta etapa es muy importante el logro de la identidad sexual como parte fundamental de
la identidad del yo, asumiendo el adolescente los roles, actitudes, conducta verbal y
gestual y motivaciones propias de su género; es necesario que esta identidad sea
confirmada por otros y por ellos mismos para asegurar su propia aceptacién vy
adaptacion sexual. (Montenegro y Guajardo, 1994).

De la misma manera, el proceso de socializacion es responsable de la
adquisicién, formacion y desarrollo de la mayoria de los roles sociales, incluyendo los
sexuales. Los principales agentes de socializacién que influyen en la identidad sexual
alcanzada son la familia, los medios de comunicacién, el grupo de pares y ¢l sistema
educacional.

El adolescente debe alcanzar su identidad sexual, para que lo logre de forma
integra sera necesario que cuestione los patrones sexuales culturalmente asignados por
género, ya que esta condicidn implica un desarrollo sesgado de las potencialidades de
cada sexo, ddndose la posibilidad de formarse de la manera més completa posible.

La adolescencia, segun Mussen y otros (1985, p. 688) es el perfodo durante el
cual la capacidad de adquirir y de utilizar conocimientos llega a su méxima eficiencia.
Consecuentemente afirmamos que los notables cambios fisicos y fisiolégicos que se
producen en esta etapa tienden al mismo tiempo a efectuar cambios impresionantes en el
desarrollo cognoscitivo.

También Mussen seiiala que los procesos mentales de nivel elevado, confo los
del razonamiento matematico y los de analogias, propenden a alcanzar su punto
culminante en la adolescencia avanzada o en el inicio de la adultez.

El mivel de funcionamiento intelectual alcanzado en esta etapa y el grado en que
esta capacidad se ¢jercite en este momento, determinaran en gran medida, el curso futuro
del funcionamiento cognoscitivo del adulto. De la misma manera, afirma que los
cambios que se dan en tal funcionamiento durante la adolescencia se reflejan lo mismo
cualitativa que cuantitativamente; diciendo al respecto que segun la teoria de Piaget, el
adolescentc pasa de la etapa de las operaciones concretas que caracterizan el
pensamiento en los afios de la nifiez intermedia y en las ultimas etapas de la misma, a la
etapa de las operaciones formales. (Mussen y otros, 19835, p. 689)

Al aparecer las operaciones formales, el adolescente adquiere varias capacidades
nuevas importantes: puede tomar como objeto a su propio pensamiento; puede
considerar no solo una posible respuesta a un problema, o una explicaciéon a una
situacién, si no varias posibilidades a la vez. Por ejemplo, al tratar de pensar
combinaciones posibles de objetos o de proposiciones, el adolescente no se limita a las
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combinaciones que espontdneamente se le ocurre; 16gicamente, puede agotar todas las
combinaciones posibles. El pensamiento operativo formal le permite al joven distinguir
entre verdad y falsedad, es decir, comparar las hipdtesis con los hechos. (Mussen y
otros, 1985, p. 690)

De la misma manera Mussen (1985) nos dice que la capacidad de general
hipdtesis sistematicamente y de compararlas con los testimonios (en pocas palabras, de
pensar cientifica y objetivamente) aumenta enormemente la capacidad del adolescente
para entenderse consigo mismo y con el mundo que lo rodea. EIl pensamiento
adolescente se vuelve mas abstracto también (es decir, mas general y mas divorciado de
la experiencia inmediata) que el del nifio de menor edad; mientras que el pensamiento
del nifio mas pequeilo es concreto, el adolescente se las entiende facilmente con las
metaforas.

Sin embargo, muchas preocupaciones sociales y emocionales del adolescente (su
preocupacion por los valores, su inconformidad caracteristica con el mundo en general y
con sus padres en particular e inclusive gran parte de su egocentrismo) son en cierta
medida funcion de la capacidad que acaba de descubrir para el pensamiento operativo
formal.

En un ensayo muy interesante, David Elkind, psicélogo de la Universidad de
Rochester, observa que el nifio mas joven vive, primordialmente, en el presente. Le
interesa el mundo tal cual es y aprende a funcionar en este mundo. (citado por Mussen,
1985)

Al llegar a la adolescencia y al surgir el pensamiento operativo formal, todo esto
cambia. El adolescente, ahora es capaz no s6lo de captar el estado inmediato de las
cosas, sino también de entender los posibles estados que éstas podrian asumir. Esta
nueva conciencia de la discrepancia, probablemente es fundamento de muchos de los
sentimientos recurrentes de depresion y de inconformidad de los adolescentes. 1

Segiin Mussen y otros (1985) la aparicion del pensamiento operativo formal
afecta también a la idea que el adolescente se forma de si mismo. Comienza a dirigir sus
nuevas facultades de pensamiento hacia adentro y se vuelve introspectivo, analitico y
autocritico. El desarrollo de los valores y de los principios morales, la preocupacion por
la introspeccidon y la autocritica, la conciencia de si mismo, que se refleja en las
relaciones con el yo y con los demas, y el desarrollo de las metas futuras y de los planes
de vida que caracterizan a los adolescentes, dependen en grado considerable, de la
maduracion cognoscitiva que tiene lugar durante la adolescencia.

Una madurez con sentido (social-psicolégico) no se puede alcanzar a menos que
el adolescente sea capaz de dominar con éxito también cierto nimero de importantes
tareas de desarrollo, relacionadas unas con otras, Para que se convierta verdaderamente
en adulto, tiene que alcanzar gradualmente la independencia respecto a su familia;
ajustarse a su maduracion sexual, establecer relaciones viables y de cooperacién con sus
compaiieros, sin ser dominado por ellos; y decir cual seré su vocacion y prepararse para
cumplirla.
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Asi pues, tiene que formarse toda una filosofia de la vida y tiene que adquirir el
sentido de su propia identidad, poseer idea de lo que es €l mismo, adonde quiere ir y de
cuales son las posibilidades de llegar.

Por muchas razones, la pregunta de “;quién soy?” es el problema capital de la
adolescencia; el destacado psicoanalista Erik Erikson, ha estudiado el problema en
funcion de la “identidad del yo”. Para decirlo con sus palabras:

“La identidad que el adolescente trata de aclarar es la de quién es €1, y cudl ha de
ser su papel en la sociedad. (Es nifio o es adulto? ;Habrd de ser algin dia esposo y
padre? ;Qué clase de trabajador y de proveedor del hogar serd? ;Puede sentir confianza
en si mismo a pesar del hecho de que su raza, su extraccion nacional o religiosa lo
convierten en una persona que otras menosprecian? En términos generales, ;tendra
éxito o fracasard? Por razén de estas interrogantes, los adolescentes a veces estan
morbosamente preocupados por la opinién que otros tienen de si mismos, en
comparacion con su propia concepcion, y por la cuestion de como lograr que las reglas y
destrezas aprendidas anteriormente casen con lo que en la actualidad se hace y estila...”
(Erickson, 1974)

El peligro de este perfodo de desarrollo es el de la difusidn del yo. El muchacho
o la muchacha mal podran impedir sentirse algo difusos cuando su cuerpo cambia tan
rapidamente de tamafio y de forma.

Consideremos pormenorizadamente las principales tareas de desarrollo a que se
enfrenta el adolescente en nuestra sociedad:

Del establecimiento de la independencia
El ajuste sexual

Las relaciones con los compafieros

La preparacion para una vocacion

Sin embargo, la capacidad que el individuo adolescente tiene para hacer frente a
cada una de las exigencias, las direcciones que se dé, y el grado de éxito con que logre
estas complejas y variadas demandas, estaran intimamente relacionadas con el €xito con
que logre establecer un buen conjunto de valores personales y un sentido vigoroso de su
propia identidad.

Portabella Duran en su trabajo “ La Personalidad. Arte de afirmarla y ejercerla™
(1972) nos hace los siguientes comentarios al afirmar que los deseos, los disgustos, los
enamoramientos y propositos firmemente decididos son ejemplos de estados
emocionales.

La inteligencia se pone al servicio de estos estados. Las emociones constituyen

una energia que puede ser enfocada y canalizada segin sus diferentes caminos. Una de
las caracteristicas mas tipicas de las emociones ¢s su aspecto bipolar. Es decir, que
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aunque cuando se siente un deseo o un disgusto, éste se comprende facilmente en el
mismo sentimiento y simultdneamente, figura algo positivo y algo negativo. O sea, que
gran parte de la emocidn puede ser aceptada como favorable o adversa, segiin se mire.

Todo ello significa que para que el acontecer de ia vida se vaya produciendo
satisfactoriamente, el individuo ha de ir administrando y dando el sentido que mejor le
parece a sus estados emocionales. Es decir, que hay que decidirse por el positivo o por
el negativo emocional para no entrar en conflicto con uno mismo.

Lo interesante del caso es que la vertiente de las emociones que no es aceptada,
aquellos aspectos emocionales que se rechazan, o sea las lineas posibles que no se
liberaron, quedan prendidas en el inconsciente en forma de “nudos emocionales”, que
los cientificos descubrieron llamandolos “complejos™.

Los pioneros de estas investigaciones fueron Freud, Jung y Adler, lo mas
interesante para la superaciéon de la persona no es la explicacion de sus nudos
emocionales, sino, “las implicaciones™ que los mismos entrafian.

Tales nudos emocionales implican que cada persona determinada ha desviado o
s¢ ha entretenido en ciertos matices de su particular forma de ser. Cuando el propio
" interesado descubre y desata sus nudos emocionales, experimenta lo que se llama un
¢stado de clarificacidn. Se siente como liberado. Las * implicaciones” de cada
individuo pueden adoptar “ complejos™ en su personalidad, pero lo trascendente es lo
que cada uno lleva implicito en su vida particular.

Carral Gonzalez en su trabajo “La formacion de valores” (2002) nos menciona
que estudios cientificos han demostrado que factores asociados a la comunicacion, las
relaciones interpersonales y el ambiente familiar poseen incidencia sobre los resultados
del aprendizaje de los adolescentes, asi como en la educacién y formacién de su
personalidad. Es una etapa del desarrollo evolutivo muy importante, sensitfra y
trascendental cuando de la educacién y formacién de valores se trata; en la bisqueda de
su autoafirmacion y autovaloracidn son criticos, a veces no aceptan el criterio adulto por
el estatus que éste ocupe, sino por el ejemplo personal con el que se identifican y
posteriormente imitan.

Esta etapa se caracteriza por ser un periodo de intensa comunicacién entre
coetineos y de necesidad de comunicacién con los adultos, lo cual no ha sido estudiado
suficientemente como componente de la comunicacion pedagdgica.

Asi mismo Mendoza Santana (2003) comenta que la adolescencia (116 12 arios
hasta 16 60 17) constituye una etapa particularmente sensible para la formacién de
valores; en ella se producen cambios esenciales en la vida del nifio, por primera vez ya
no quiere parecerse y depender del adulto; el grupo de coetaneos ocupa el lugar cimero
que antes estaba reservado para el adulto; se mantiene en la busqueda constante de su
independencia y desarrollo. Los procesos cognoscitivos alcanzan un nivel superior a
partir de la obtencién del pensamiento abstracto y del enfrentamiento a nuevos
conceptos cientificos, todo lo cual lo conduce al planteamiento de concepciones acerca
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del mundo y de si mismo que ya no se relacionan solo con significados individuales sino
también sociales. Desde €]l punto de vista afectivo se produce el predominio de los
sentimientos sobre las emociones y aparecen los valores en su propio proceso de
desarrollo y definicién, coexisten los motivos y objetivos personales con los sociales, se
va fomentando una concepcién ética y pueden aparecer las orientaciones valorativas
cuyo grado de estabilidad se vincula directamente con las particularidades de cada cual;
comienzan a formarse las intenciones de la personalidad y la conducta se hace inestable,
como un reflejo propio de la personalidad en transito; el comportamiento esta todavia
basado en los motivos y aspiraciones personales pero estd marcado por una creciente
sensibilidad relacionada con la significacién social con su conducta, que ejerce a la vez,
una funcion desarrolladora y desestabilizadora. Esta etapa requiere de una integracion
constante en, las influencias educativas de la familia y la escuela.

3.2.2.-El Aprendizaje.

Segin Barrera Felicitos (1999) El Aprendizaje se conceptualiza como una
interaccién cultural, metodolégica y actitudinal, entre la generacién adulta representada
por los docentes y la nueva, encamada por los alumnos. Se propone en una pedagogia
basada en el desarrollo humano que parte de la naturaleza social de las personas en
funcion de las comunidades donde crecen y se potencian sus capacidades. Asi las
vivencias, la reflexién y la comunicacion y en sentido general, las significaciones que se
obtienen son de indole colectiva. El aprendizaje que ocurra tiene que ser una
interseccion de las formas de conocimientos del docente y de los estudiantes. Es un
proceso unico en el que el docente conduce a los alumnos a encontrar un conjunto de
datos y a interpretarlos, es una actividad conjunta de construir significaciones y
conocimientos potencialmente nuevos. Esta tarea incluye desafios especiales que tienen
que ver con la manera de examinar y acercarse al conocimiento desde el punto de vista
de la disciplina, la evaluacién de los estudiantes y las interacciones con ellos, quienes a
su vez tienen puntos de vistas particulares sobre el conocimiento y sobre la maneta de
conocer.

La concrecién de este fenémeno tiene que ver con la forma en que se conciben
las relaciones entre los alumnos y profesores en el aula. Los educadores progresistas se
esfuerzan por establecer un ambiente democratico en el trascurso de sus clases como
necesidad imperiosa para el establecimiento del didlogo, unica via posible para la
construccién del significado. El aprendizaje debe ser visto como un proceso de didlogo
que se produce entre el docente y los estudiantes (a través del lenguaje) que
intercambian sus elaboraciones subjetivas para desarrollar compresiones comunes.
Debe estar en funcion de establecer una relacion entre la construccion de una
subjetividad individual y la construccion de la comprension social. Debe desarrollarse
un ambiente de comunicacién que cree una atmésfera de investigacién abierta que debe
provocar que los estudiantes se muevan del ritual de buscar las respuestas correctas para
entrar en el modo hipotético y de exploracién de otras habilidades. Los estudiantes
deben de abandonar la idea de adaptarse a la realidad tal como ella es y comenzar a ver
la posibilidad de actuar sobre ella y de trasformarla. La escuela tiene ¢l deber de enseiiar
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las habilidades necesarias para la vida y de ayudar a los alumnos a conocer sus propias
habilidades. (Barrera Felicitos, 1999)

Para ¢l logro de los elementos aqui establecidos es necesarto tener muy en cuenta
las relaciones afectivas que se producen en €l aula. El alumnos debe percibirla como un
lugar agradable que propicie emociones positivas, solo asi se puede lograr un
aprendizaje que sea realmente significativo y que abarque no sélo la construccion de los
conocimientos sino también de las relaciones sociales y afectivas.

Quienes aprenden construyen siempre sus propias comprensiones de los
fendmenos a explicar. [El aprendizaje real es un proceso de construccion. El
conocimiento se produce a traves de la interaccion del sujeto con el objeto.

Se trata de producir en el alumno desequilibrios o incongruencias o que fallen en
sus explicaciones originales para que se vean obligados a construir nuevas teorias,
nuevas explicaciones y asi sucesivamente. (Barrera Felicitos, 1999)

Asi mismo, en lo que al constructivismo se refiere, este mismo autor nos afirma
que los constructivistas propician un modelo que enfatiza que los aprendices deben estar
involucrados activamente, reflexionar sobre sus aprendizajes, hacer inferencias y
experimentar conflictos cognitivos. El objetivo esencial, es lograr que los alumnos
construyan sus significaciones, es decir, que realicen las acciones mentales productoras
de esos resultados conocidos como signos y simbolos que son capaces de darle
orientacion y direccion a la actividad humana y que permiten su ejecucion.

Los constructivistas exigen que los aprendices sean ubicados en el centro del
aprendizaje, por oposicién a la pedagogia tradicional que le ha reservado este papel al
profesor. De esta forma es necesario a la hora de organizar el proceso, concentrar la
atencién en el aprendiz, en su anatomia y en la estimulacién de su sentido de
responsabilidad. Se considera como muy importante, tomar en cuenta que el aldmno
siempre tiene un conocimiento que trae consigo sin importar cuan adecuado sea,
contiene siempre una primera aproximacién al tema, que es necesario conocer para
poder partir de lo que el alumno ya sabe. En este sentido, se sefiala que Piaget demostrd
que un aprendiz puede ver una idea matematica o cientifica de una manera
completamente distinta a como la ve un adulto experto o experimentado en el trabajo
correspondiente. Las ideas poseen una forma diferente de argumentacién, son
constituidas a partir de materiales de otra indole y se basan en experiencias individuales.
Asi, el docente debe conformar un modelo de los puntos de vista de los estudiantes y
luego ofrecerle asistencia para que reestructuren aquellos puntos de vista que son més
adecuados desde la perspectiva de los educandos y de los maestros. Asi, todo
conocimiento consiste en asimilar nuevas experiencias en funcion de estructuras
mentales disponibles con anterioridad. No se habla de conceptos 0 nociones previas
sino de redes conceptuales disponibles antes del conocimiento. (Barrera Felicitos, 1999)

Con relacién al papel del maestro en el proceso de aprendizaje en el aula el
constructivismo, nos dice el autor, insiste en la necesidad de elevar los niveles de
criticidad de los miembros de la comunidad de educadores en torno a la prictica
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pedagégica y didéctica que realizan. La instruccién directa a la manera en que se
desarrolla en la pedagogia tradicional no proporciona una base adecuada para el
desarrollo y para el uso de habilidades cognoscitivas superiores. Sefiala que los
docentes estan frecuentemente comprometidos a sopesar los méritos de la trasmision de
conocimientos abarcando superficialmente mucho material, o en la conduccién de los
estudiantes a profundizar en unos pocos tdpicos. Sin establecer extremos, los
constructivistas consideran que este Gltimo camino es mas fecundo. Cada maestro debe
documentarse con relacién a todas las posibilidades que ofrece su profesién y elaborar
una visién idiosincrasica, propia de la prictica pedagdgica. Esta preparacién es
fundamental, debido a que la funcién del maestro es medir el proceso de aprendizaje,
pero éste y el cambio que debe producirse en el alumno, s6lo puede ocurrir con la
actividad y la iniciativa del aprendiz.

El maestro es un especialista del 4rea que va a ayudar a construir en su alumno.
La informacién disponible es sélo insumo ya que es considerada como conjeturas que
han funcionado en determinadas circunstancias y que podrian o no funcionar en las
circunstancias actuales. Debe estar preparado ademés para aceptar el reto que representa
en tener que enfrentar las conjeturas elaboradas por los alumnos en el proceso de
ensefianza aprendizaje, evaluarlas y decidir cuél es el camino més adecuado para
falsearlas o crear los conflictos cognitivos, asi como determinar la via méds adecuada
para fortalecer la construccién actual del conocimiento que posee el alumno.

Esto incluye la necesidad de estar preparado para realizar el diagndstico de
concepto de experiencia previa del alumno desde los cuales éste elabora su propia
explicacion. Esta debe ser tomada muy en cuenta en la clase, pues el profesor tiene que
detectar cuales son los casos en que esta explicacion no funcionaria, para elaborar los
contragjemplos y de esta forma estimular al alumno a construir otra explicacion.

Los profesores que no son especialistas 0 que no son estudiosos de los temas que
tratan, constituyen un obstaculo serio para el desarrollo del constructivismo socfal ya
que esta es una alternativa que exige mucho del docente.

La capacitaciéon del docente requiere de modelos creativos, donde se puedan
ensafiar propuestas de intervencién pedagégica y dialogar sobre los resultados
esperados. Se requicre hacer con los docentes lo mismo que con los alumnos: que
reflexionen sobre la practica docente y ensafien nuevas conjeturas y modelos para
mejorar ¢l proceso.

Con respecto a la evaluacion constructivista, al igual que la investigacion no
intenta ser objetiva, esto es, que los alumnos se autoevalien, que los diferentes agentes
educativos participen en la evaluacion (evaluacién de grupos) y que la evaluacién del
docente no sea sino una maés entre todas las evaluaciones subjetivas que se hacen.
(Barrera Felicitos, 1999)

Aqui, Maria Belén Barrionuevo (2003) sustenta que hasta el fin de la infancia la
familia constituye el grupo humano prioritario donde el nifio aprende normas y pautas
que posibilitaran la convivencia futura dentro de otros grupos humanos. Cuando ingresa
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en la etapa adolescente, comienza a adquirir relevancia, que aumenta en forma
progresiva, otros grupos como: el grupo de amigos, que al igual que la familia es un
grupo primario, y también ei ambito escolar, como grupo secundario. Si bien la
participacion dentro de grupos secundarios no es flamante en la adolescencia, por cuanto
ya se desarrolla en la infancia cuando ingresa al nivel preescolar, dentro del sistema
educativo, estos grupos se convierten en vitales para la vida del adolescente hasta €l
punto de situarlos en una posicién jerarquica superior.

3.2.3.-Teorias del Aprendizaje.

A continuacion aparecen las distintas teorias del aprendizaje las cuales son
aplicadas a la Educacién:

El Conductismo, esta corriente fue desarrollada por J.B. Watson en 1913 y
posteriormente por Skinner (1950 a 1970-78). En su ensefianza se hace un arreglo
adecuado de las contingencias de reforzamiento, depositando para tal caso informacion
en ¢l alumno. Por consiguiente, el aprendizaje en él se registrara al sufrir un cambio de
conducta por tales reforzamientos.

El papel del maestro es ¢l hacer los arreglos de contingencia de reforzamiento y
control de estimulos (es un modelo); en lo que respecta al alumno, su actividad es
restringida, desarro!la un papel pasivo, de recepcién.

El objetivo de esta teorfa, como ya se menciond, es el de lograr un cambio en la
conducta del alumno (preestablecida, plancada o programada a manera de estrategia)

Su evaluacién se centra en los productos del aprendizaje y no en los procesos.
La aplicacién es una ensefianza programada llevada a cabo por objetives, programas
tutoriales, modificacién de la conducta en educacidn formal, especial y compensatoria.

La Humanista, representada por Maslow, Murphy, Bujental, May y Rogers. En
esta corriente la ensefianza es indirecta, globalizante; permite la autorrealizacion y las
necesidades individuales en el alumno, respetandolo consecuentemente; de la misma
manera, las acciones desarrolladas en esta teoria son dadas en forma democratica. El
efecto en el aprendizaje resulta significativo, al involucrar a la totalidad de la persona en
su aprendizaje autoiniciado o experiencial.

El maestro es respetuoso con ¢l alumno, asi como ¢l hecho de actuar como
facilitador de! conocimiento estableciendo un ambiente empéitico fomentando el
cooperativismo auténtico y genuino. Por su parte el alumno actia como individuo
unico, diferente, autorrealizandose con intereses y valores, asi mismo, autornotivado.

Las metas propuestas es lograr ¢l desarrollo de la individualidad en la persona (su
autodesarrollo) se da el reconocimiento del ser humano acrecentando su creatividad; por
otro lado se facilita la vinculacién de la teoria con la praxis.

79



Las estrategias a desarrollar son:
Hacer programas flexibles
Aprendizaje significativo vivencial
Primacia a la creatividad
Actuacién cooperativa
Problematica real

Las formas de evaluacién es llevada a cabo de dos maneras: la Autoevaluacién y
la Hetereoevaluacion.

Obviamente esta teoria es aplicada en la educacién como también en el trabajo
clinico.

Cognitiva, esta teoria esta representada por Piaget, Bruner y Ausubel y va
orientada al aprendizaje significativo con sentido, asi como al desarrollo de habilidades,
estrategias generales y especificas. El aprendizaje resulta significativo propiamente por
recepcion y por descubrimiento (potencial o logico y psicolégico) constructivo.

La labor del maestro ¢s que atribuye al alumno la capacidad de aprender y
pensar. Confecciona y organiza experiencias didacticas; actiia como promotor del
aprendizaje significativo; también lleva a la induccién y ensefianza de habilidades; asi
mismo, facilita las expectativas adecuadas del desarrollo del programa.

El alumno en esta teoria es un sujeto activo, procesador de informacion; se ve
involucrado en una competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas.

Las metas son que el alumno logre aprender a aprender o que se ensefie a pensar;
y en lo que respecta al contenido que llegue a conocer, comprender, aplicar, analizar,
sintetizar y evaluar.

Las estrategias que se¢ desarrollan son cognitivas de ensefianza con organizadores
previos como son: resimenes, analogias, mapas conceptuales, redes semanticas,
preinterrogantes.

Por otro lado, la evaluacién es llevada a cabo por medio de contenidos
declarativos:

e Para datos y hechos: pruebas objetivas

e Para conceptos: cualitativa en definicion intensiva, exposicién de temas,
resumenes, monografias, ensayos
De contenidos procedimentales: cualitativamente en cuanto a la ejecucion
De actitudes: Autoevaluacion (autorreporte) evaluacién del profesor, listas de
cotejo y las escalas

En cuanto a su aplicacién, se ha realizado una elaboracion de propuestas para
describir y explicar los mecanismos de la mente humana en el procesamiento de la
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informacién, También en la evaluacién de los alumnos, para realizarla d¢ manera mas
objetiva. Asi mismo, en los procesos de la psicologia instruccional.

La teoria Psicogenética desarrollada por Jean Piaget. En esta corriente su
ensefianza es constructivista en sentido estricto y plantea la explicacion de mecanismos
estructurantes y estructuradores de los alumnos. De la misma manera, propone la
utilizacién de métodos activos centrados en las actividades e intereses de los alumnos.

Seflala que para que el aprendizaje se dé es necesario el desarrollo de las
estructuras mentales. Asi mismo, nos dice que ¢l lenguaje operatorio depende de la
disposicién cognitiva inicial del alumno (conocimientos previos) a través de induccién
de conflictos cognitivos.

El maestro tiene como tarea promover el desarrollo psicolégico y la autonomia
en el alumno. De la misma forma debe “saber enseiiando”, conocer las etapas y estadios
del desarrollo cognitivo general, conocer la disciplina que maneja, promover una
atmoésfera de reciprocidad, respeto y autoconfianza para el alumno. Ademas, es
promotor de la autoconstruccién de valores morales y a su vez, evita el uso arbitrario de
recompensas y castigos.

Por su parte, el sujeto es un sujeto activo, procesador de informacién, lieva a
cabo una competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas.

Las metas aqui son: favorecer y potenciar el desarrollo general del alumno,
enfatizando en la autonomia moral e intelectual (pensamiento critico)

En cuanto a las estrategias se propone lo siguiente: promover la mejora de las
interpretaciones o reconstrucciones que los alumnos realizan sobre los contenidos
escolares, Conflicto cognitivo. Situaciones problematicas que demanden y favorezcan
un trabajo reconstructivo de los contenidos. Promover didlogos de intercambfo de
puntos de vista en torno a problemas y situaciones concretas. Proporcionar toda la
informacion necesaria a la actividad reconstructiva del conocimiento.

La evaluacion estd centrada en el proceso, se pone en préctica ¢l empleo de la
légica del método clinico critico (con menos rigurosidad); el fin es el de orientacién para
la reflexion del alumno.

La aplicacién de esta teoria es en programas de educaciéon inicial. En
investigacién y ensefianza de contenidos escolares (lecto-escritura, educacion,
matemadtica, ciencias naturales, sociales, ensefianza de la moral, informatica educativa)

La Sociocultural de L.S. Vigotsky. La ensefianza se desarrolla en este postulado
sefialando que las generaciones adultas la trasmiten a ]as generaciones mas jovenes; los
procesos educativos se consideran como foros culturales que se negocian, se discuten,
comparten y contribuyen a reconstruir cddigos y contenidos curriculares; se incluyen
conocimientos de tipo conceptual, habilidades, valores, actitudes, etc.
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El aprendizaje y desarrollo son una unidad indisociable de influencia reciproca.
Es un proceso interactivo como un proceso de caricter esencialmente social e
interactivo, catalizador e impulsor de los procesos evolutivos. Se promueve creando las
zonas de desarrollo préximo.

El maestro es un agente cultural, mediador entre el saber socio-cultural y los
procesos de apropiacién planeador de acciones curriculares, promueve zonas de
construccion.

Por otra parte, el alumno es un ser social, producto y protagonista de
interacciones sociales con los que saben mas.

Las metas propuestas son: promover el desarrollo de las funciones psicoldgicas
superiores y el uso funcional, reflexivo y descontextualizado de instrumentos fisicos,
psicoldgicos y tecnologias de mediacion sociocultural, apropiacién del modo de uso y
significado sociocultural de artefactos y saberes con el apoyo de los mas capaces.

La evaluacion se realiza creando una dinamica dirigida a determinar los niveles
de desarrollo en proceso y en contexto. A través de una situacién interactiva entre
evaluador, alumno y la tarea de evaluacidon de acuerdo a la necesidad de ayuda para
realizarla. Determina el desarroilo potencial.

La aplicacién se da en el campo de la ensefianza de la lectura y la escritura. En el
analisis del discurso en las situaciones de la ensefianza.

3.2.4.- El Constructivismo.

Algunas reflexiones acerca del Constructivismo presentadas por Felicitos Barrera
en el Curso pre Congreso Pedagogia 1999 en febrero 1999 La Habana, Cuba. 1

En la actualidad existen muchas corrientes pedagdgicas, el Constructivismo es
una de ellas y representa un mayor mimero de inquietudes entre los maestros y los
profesores.

Por otra parte, siempre que se vaya a estudiar y comprender una concepcién
pedagdbgica, sera necesario establecer cudles son sus bases gnoseoldgicas, psicoldgicas y
pedagogicas. En este sentido, cabe preguntarnos ;cual es la teoria del conocimiento que
sirve de base al Constructivismo?. La respuesta esta condicionada a la forma en que se
comprenda la pregunta en si misma, concibiendo ¢l término gnoscologia para la teoria
general del conocimiento.

Asi, en realidad lo que hacen los cientificos es construir conocimientos y debido
a la concepcién epistemoldgica que han sostenido hasta ahora, han creido haber
descubierto en la realidad lo que genialmente han construido; entonces, ;c6mo
sustentan su concepcién gnoseolbgica?
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Plantean que la realidad objetiva es un supuesto que €s necesario rechazar y a
ella le contraponen muiltiples realidades construidas socialmente, Se apoyan en las
teorias de Kant, en las cuales no se parte de la existencia sélo del sujeto y del objeto (o
conocedor y realidad objetiva), sino que se sostiene la existencia de tres elementos: el
sujeto, el néumeno (o cosa en si) y el fendmeno. Kant niega la posibilidad de que el ser
humano pueda conocer la realidad objetiva ya que sélo puede conocer el fendomeno y no
la cosa en si 0 nébumeno. Para los kantianos el ser humano al interactuar con la realidad
s6lo puede conocer las manifestaciones fenomenoldgicas de la misma en una
construccién que surge de las interacciones entre ¢l sujeto y el objeto. Como es
conocido, los “a priori” de la filosofia kantiana, son categorias innatas, previas a toda
experiencia, contenidas ¢n nuestra mente, que son organizadores anteriores de todo
conocimiento y resultan impuestas a nuestra experiencia. (Barrera Felicitos,1999)

Asi, enfatiza el autor, es un error reducir el constructivismo a una concepcion
pedagogica; tiene alcances muy superiores que la convierten en una teoria del
conocimiento con aplicaciones generales en todas las ramas del conocimiento. Desde el
punto de vista de las bases gnoseoldgicas el constructivismo parte de Enmanuel Kant y
apoyandose en lo que llaman la existencia de contradicciones en los sistemas de
conoctmicntos actuales y el principio de la incertidumbre de Wemer Heisenberg;
concluyen que la realidad objetiva es un supuesto que se debe rechazar y a ¢lla le
contraponen multiples realidades construidas socialmente. Desde este punto de vista le
hacen una critica acérrima al empirismo, al racionalismo, al positivismo y al inductismo.

Analicemos brevemente la repercusiéon del constructivismo en la ciencia
psicologica y cdmo a través de ella se convirtié en tendencia pedagdgica. Para describir
las bases psicol6gicas del constructivismo diremos lo siguiente: Jean Piaget (1896 —
1980), creé una Epistemologia Genética (término que puede interpretarse como teoria
constructivista del conocimiento cientifico) propia. El mismo autor se encargd de
explicar los propdsitos € intenciones de su obra en 1959 en un articulo que denomind
Programa y métodos de la epistemologia genética: “En su forma limitada o especial la
epistemologia genética es el estudio de los estados sucesivos de una ciencia en funcién
de su desarrollo... es el estudio de los mecanismos del aumento de los conocimientos...
la epistemologia genética constituiria una aplicacién del método experimental al estudio
de los conocimientos, con variacién de los factores de juego...” (Felicitos Barrera, 1999)

Aunque parte de los enunciados de Kant, Piaget no muestra interés por la
realidad objetiva, debido a su caracteristica de ser independiente del sujeto que conoce.
A pesar de ello admite la existencia de la misma. Asi mismo, este autor (F. Barrera,
1999) comenta que Piaget desarrollé su propia version del estructuralismo en la que
colocé a las estructuras légico-matemditicas como la forma ultima del aparato
interpretativo que utilizamos para comprender el mundo objetivo. Sostuvo que nuestros
esquemas interpretativos se obtenian como resultados de las sucesivas y mas complejas
interacciones con el mundo, las que nos permiten paulatinamente alcanzar la
“objetividad”, que es el proceso mediante el cual obtenemos conocimiento acerca del
mundo. Describié el desarrollo intelectual como en proceso de trinsito del
egocentrismo a la socializacion y explicé que esta era la forma en que el hombre se
separa de la realidad individual y puede disponer de puntos de vista logicos para
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interpretar sus interacciones con la realidad al permitirle al sujeto tener en cuenta el
punto de vista de otros sujetos y de los objetos en si mismos.

Conceptualizd este proceso en términos biolégicos ya que él vio el desarrollo
intelectual como un caso mas de adaptacién del individuo al ambiente. Su teoria se basa
en ¢l supuesto biologico de la autorregulacién, con el fin de ganar €l equilibrio que es
establecido mediante el balance entre los procesos denominados asimilacién (integracién
de los objetos externos dentro de unas estructuras en desarrollo en el organismo) y
acomodacion (las estructuras del sujeto se adaptan tanto como sea posible hasta que la
experiencia sea asimilable, facilmente comprensible).

“Asi durante la ontogenia se produce como un efecto de la maduracién
intelectual (similar a ia bioldgica) la formacidn de estructuras 16gicas sucesivas cada vez
mas complejas y superiores que se obtienen por el completamiento de estructuras mas
primitivas a partir de las acciones externas. La movilizaciéon entre las distintas
estructuras mentales se produce por mecanismos funcionales que se realizan a través de
operaciones, de tal manera que las leyes que regulan esas operaciones son las que
permiten identificar el tipo de estructura (prelégica, 16gica concreta, légica abstracta) en
la que se encuentra el individuo™. (F. Barrera, 1999)

Piaget, en la descripcion de las formas en que se produce el razonamiento, nos
dice el autor, diferencia dos grandes periodos separados por la funcién simbélica: el
sensorio-motriz y el representacional. El periodo sensorio-motriz abarca desde el
nacimiento hasta alrededor de los dos afios en que se produce la adquisicién del
lenguaje. En este periodo la experiencia del nific es inmediata pues se pone
directamente en contacto con los objetos y su tendencia se limita al éxito de la accién.

El periodo representacional se divide en tres momentos basicos: pensamiento
preoperatorio (dos a siete afios aproximadamente), el pensamiento operatorio concreto
(siete u ocho afies hasta los once o doce), y el pensamiento 16gico formal (desde los once
o doce afios hasta los quince ¢ dieciséis)

Estos tipos de pensamiento se distinguen por sus diferencias cualitativas, el
preoperatorio estd muy influido por las distorsiones de la percepcidn del nifio y tiene un
caracter de marcado egocentrismo (el niflo se siente el centro del mundo), es intuitivo y
preconceptual. El periodo operatorio concreto representa un extraordinario paso de
avance pues marca la aparicién de las operaciones aunque todavia estan limitadas y
referidas a los objetos concretos. Son propias de esta etapa, operaciones tales como la
clasificacion y la conservacién, entre otras.

El pensamiento logico formal supera las limitaciones de su antecesor y se
convierte en hipotético deductivo lo que le permite al sujeto enunciar hipétesis
verbalmente e ir comprobando en la realidad hasta llegar a deducciones. Seglin Piaget
este modelo sigue la actuacion de los cientificos y es la forma mas adecuada para
interpretar la realidad objetiva. Son estas las operaciones que le permiten al hombre
constroir sus interpretaciones de la realidad de manera efectiva, por lo que el
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conocimiento asi derivado se refleja en el sujeto como una construccién activa de
estructuras operacionales internas. (Felicitos Barrera, 1999)

Por lo tanto, el desarrollo de las estructuras operatorias, periodo tras periodo, le
posibilitan al sujeto una mayor amplitud en el conocimiento del mundo debido a que
posee formas que le permiten diferenciar mas claramente los contenidos o situaciones a
las que se aplican,

Resulta también de interés el método utilizado por Piaget para sus estudios. Al
respecto en 1972 en la obra “El juicio y el razonamiento en el nifio” el propio autor dio
sus consideraciones:

“El método critico... consiste siempre en conversar libremente con el sujeto, en
lugar de limitarse en preguntas fijas y estandarizadas, y conservar asi todas las ventajas
de una charla adaptada a cada nifio y destinada a permitirle el maximo posible de toma
de conciencia y formulacién de sus actitudes mentales; pero se restringe al no introducir
preguntas y discusiones sino a continuacién o durante las manipulaciones referentes a
objetos que suscitan una accién determinada por parte del sujeto”. (F. Barrera, 1999)

De esta forma, nos sefiala el autor, Piaget siempre trabajé en condiciones de
- laboratorio e incluso muchas veces estudido a sus propios hijos y ¢n sus experimentos
llevaba a sus sujetos a enfrentamientos con experiencias, experimentos, juegos o
situaciones concretas y a partir de ahi los hacia reflexionar y averigeaba sus conjeturas
sobre el funcionamiento de dicho fenémeno. La observacién y los planteamientos de los
sujetos eran decisivos para llegar a conclusiones. A menudo a este método se le ha
denominado reflexion-accién.

La teoria de Piaget es una combinacion compleja de Biologia, Epistemologia, y
Psicologia. Su teoria es denominada también de diferentes formas en funcion de aquello
en lo que mas énfasis se haga; unos la califican como epistemologia genética, otfos se
refieren a ella como el estructuralismo piagetiano y otros prefieren denominarla como
una teoria operacional.

No cbstante, Piaget desarrollé una teoria ontogenética del desarrollo intelectual,
por lo que necesariamente debia tener repercusiones en ¢l campo de la pedagogia y la
didéctica.

Al introducirse en el campo de la Pedagogia condujo inevitablemente al analisis
acerca de su adecuacion para ser utilizada por dicha ciencia. En este sentido se
plantearon serias limitaciones a la utilizacién pedagogica de sus postulados:

1.  El sujeto que se analiza en esta teoria no es un sujeto vivo, real, insertado
en un medio ambiente. En ella no se estudia al niflo en su totalidad, sino que éste es
desplazado por el estudio de la mente. Dado los intereses que Piaget se planted en su
teoria, él se refiere a un sujeto epistemolégico, del cual tomé sdlo sus esquemas 16gico-
matematicos y descarté el resto de su experiencia. Excluyé de sus consideraciones
situaciones particulares tales como el contexto social e histdrico y las experiencias
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personales vividas por los sujetos que estudid. Por lo tanto, este individuo es duefio de
un razonamiento ahistérico y libre de valores que dificilmente pueda convertirse en la
aspiracién de un sistema pedagdgico. Hoy la educacién estd mas comprometida con la
preparacion dei hombre para la adaptacion a la sociedad y la trasformacién de la misma.

2. En estc sujeto se sustituyd la accion por el pensamicnto y las
trasformaciones del mundo real por las trasformactones mentales, el enfoque cognitivo
ignord las fuentes objetivas y las bases de la vida social reduciendo la potencialidad
individual a la gimnasia mental de un mundo interior. Los objetos y fenémenos de la
realidad son vistos como un producto de-las operaciones cognitivas individuales mas que
como productos de las situaciones sociales histéricas.

3. La visién del conocimiento se refiere siempre a la construccion individual
y esto atenta contra la realidad puesto que en la misma el conocimiento siempre tiene
lugar en contextos sociales, culturales e histéricos especificos. La historia del
conocimiento y el pensamicnto humanos no pueden ser separados del desarrollo social.
Se considera que la construccién del conocimiento no es un acto individual sino
colectivo y social, por lo tanio la metodologia piagetiana tiene que ser adaptada para
permitir que el nifio trabaje con sus compaiieros y los integrantes del grupo puedan
interactuar entre si. Definitivamente hay que sacar el aprendizaje del laboratorio y
llevarlo al aula.

4. Reduce al hombre pues le reconoce al desarrollo intelectual solo la
capacidad de adaptacion por lo que le quita la posibilidad de la trasformacion del
mundo. Reduce también las posibilidades de la educacién pues la limita a actuar en
dependencia del desarrollo alcanzado por el alumno, en lugar de contribuir y propiciar el
mismo.

5.  El interés se concentra solo en el método, puesto que lo uinico importante
es el desarrollo de las estructuras logicas operacionales, por lo que no se trata el
problema de los propésitos de la educacién e incluso parte del supuesto de que cualquier
contenido es conveniente. Esto no satisface a la pedagogia pues la educacion necesita
una teoria capaz de responder a la manera como los nifios desarrollan el conocimiento
cotidiano a partir de la cultura, el lenguaje y la interaccién con los profesores y la
sociedad. Es evidente que los alumnos funcionan con estructuras mentales que no
pueden reducirse sélo a las I6gico-matemadticas, sino que la mente posee una capacidad
multifacética para trabajar con diversos sistemas ¢ incluso con estructuras inconscientes
pero significativas para el sujeto.

6. Otro planteamiento de Piaget que no tiene aceptacion hoy, es el de las
etapas de desarrollo de los nifios y adolescentes. A esta concepcidn se le critican las
insuficiencias en la descripcidn de cada periodo, por las incapacidades que le atribuye
Piaget a los nifios de edades determinadas, por una mejor capacidad en las conductas y
por otras razones que se especifican en cada nivel de operaciones. Ademais se le critica a
Piaget que considere que en cada uno de los periodos el sujeto acumula cualquier
conocimiento en funcién de una estructura mental generalizable a todo caso particular.
Sin embargo, hoy se ha demostrado que para cada conocimiento y para cada sujeto, bajo

86



condiciones especificas dadas hay etapas diferentes. Es decir, que en el mismo sujeto
hay conceptos asimilados con estructuras sensorio-motrices, simbdlico-preldgicas,
l6gico-concretas € hipotético-deductivas. (Felicitos Barrera, 1999)

Las criticas hechas al constructivismo piagetiano y a su forma de enfocar la
teoria del conocimiento y del crecimiento intelectual, condujeron al constructivismo a un
desarrollo de sus posiciones que lo despojé de muchas de sus limitaciones al ser
aplicado actualmente en ¢l campo de la pedagogia: El constructivismo social.

Para describir cuales son las bases pedagégicas del constructivismo se verin
algunas consideraciones: la primera a realizar es su oposicién a las aplicaciones
pedagogicas del conductismo y en general a la pedagogia tradicional. El problema
fundamental de la pedagogia actual vinculada al constructivismo es el de las
“significaciones”.

Algunas referencias a este término para esclarecerlo:

1. Se parte de la critica a Skinner B.F. (1975): sobre el conductivismo
Barcelona: Editorial Fontanella y a Sciencie and Human Behavior (London: Collier Mc
Millan Publishers, 1953). Se plantea que en estos libros Skinner (conocido conductista)
hace un grandioso esfuerzo por comprender el campo de estudio de los procesos
psicolégicos tradicionales (lenguaje, percepcion, memoria, pensamiento, motivacion...)
.sin intentar salirse de su paradigma de investigacidn y teorizacién en psicologia. El
resultado fue que ni ain sus mas ardientes seguidores quedaron convencidos y que la
unica conclusion posible era la necesidad de cambiar de paradigma.

2. Se sefiala que el austriaco Sigmund Freud habia recorrido €l camino que
Skinner no habia querido transitar. Este autor planteé el problema de la significaciones
tanto de indoie subconsciente como inconsciente que guian y hasta determinan y causan
ese objeto llamado conducta, comportamiento, reacciomes y reflejo o simplemiente
llamado actividad o accion humana. La dinamica de esas significaciones inconscientes
lleva a los psicoanalistas a postular todo un tratado sobre el yo y los mecanismos de
defensa de la personalidad.

3 Jean Piaget también incursiona en el campo de las significaciones, pero
en dos planos de la conciencia: la légica y la moral. En el campo de la razén sus
significaciones l6gico-matematicas son organizadas en estructuras que permite a los
seres humanos construir histdrica y ontogenéticamente las categorias para explicar el
mundo externo e interno con el cual se interactia. En el campo de la moral Piaget
plantez un pensamiento simbolico basado en un nivel de significaciéon diferente al del
pensamiento racional. Mientras en €l pensamiento simbdlico de los suefios y los juegos
tienden a predominar las significaciones personales (simbolos) dirigidas por los descos
no satisfechos y los conflictos no resuettos, (con asimilaciones diferentes a los de la
légica y la moral de la comunidad de adultos) en €l pensamien’o racional predominan las
significaciones colectivas (signos) dirigidas por sistemas logicos y morales de
comunicacion.
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4. Lev Semonovich Vigotsky (ruso) desde la literatura y la psicologia
soviética, también ignora el temor de Skinner y hace una propuesta sobre el problema de
las significaciones. Como es conocido, Vigotsky le concedié especial importancia al
lenguaje como sistema privilegiado de signos y como a través de éste se concientiza el
producto de la actividad. En sus significados, (los conceptos) el lenguaje tiene un
contenido objetal, material, pero completamente liberado de sustancialidad. La funcién
mediatizadora del signo sc explica solo a partir de la esencia social del hombre que
condiciona una nueva relacién del comportamiento que supone el sistema de signos y su
funcién de significacion que distingue a los hombres de los animales.

5.  Jerome Bruner (norteamericano) y el grupo de investigacion sobre los
procesos cognoscitivos de la Universidad de Harvard constituye una alternativa diferente
en el analisis de los significades construidos mentalmente por los seres humanos. El
lenguaje constituye un factor determinante por la posibilidad que le ofrece al hombre de
independizarse de su contexto més inmediato. A partir de aqui el hombre construye
estrategias para la formacion de conceptos y la solucién de problemas, definidas como
secuencia de acciones, con un cardcter selectivo que implica decisiones que el hombre
toma condicionada por tres factores: sus propdsitos personales inmediatos, las
caracteristicas y limitaciones del entorno externo y las posibilidades con que cuenta el
sujeto. [Estas secuencias de decisiones le permiten al hombre alcanzar el maximo de
informacion relevante acerca de un problema con un riesgo minimo de fracaso y un
nivel aceptable de esfuerzo cognoscitivo.

6.  Otro autor mencionado con frecuencia es David Ausubel que propone una
concepeidn del aprendizaje que denomind aprendizaje significativo y trajo a colacion
una teoria en la cual es importante el rol de los significados manejados por el alumno; y
por lo tanto, la estructura y la naturaleza de los conceptos elaborados por ¢llo.

Como base para establecer una diferencia entre el aprendizaje memoristico (arbitrario, al
pic de la letra, no sustancial) y el aprendizaje significativo (no arbitrario, no al pie de la
letra y sustancial) establecié una teoria sobre ia capacidad de procesamiento de
informacién y el almacenamiento jerarquico de los conceptos. Este autor llamé la
atencion acerca de la importancia de los aspectos afectivos para el aprendizaje ya que
éstos son decisivos si queremos comprender la teoria del aprendizaje significativo.
(Felicitos Barrera, 1999)

Como se ve, son significaciones: las representaciones mentales, las estructuras
légicas, el lenguaje, los conceptos, las estrategias de pensamiento, etc. Es decir, toda
accion mental productora de esos resultados conocidos como signos y simbolos que sea
capaz de explicar a través de qué mecanismos, se produce la orientacién y direccion de
la actividad humana y que pueda superar las limitaciones propias del conductismo.

Es necesario llamar la atencion acerca del extraordinario eclecticismo que posee
esta concepcion. Como se observa, practicamente todas las concepciones tedricas que
hicieron criticas al estructuralismo piagetiano y por ende al constructivismo fueron
incorporadas al llamado constructivismo social, como una forma de prolongar y
perpetuar dicha teoria.
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Podemos entonces preguntarnos: (Es justo denominar constructivistas a todas
estas tendencias?

La respuesta necesaria es no. En especial es injusto en el caso de Vigotsky que
como todos sabemos partié de las bases gnoseolégicas del materialismo dialéctico e
historico. Su teoria por lo demas no se limita a una concepcién del desarrollo
intelectual, por lo que ni siquiera es propio denominarla como una psicologia cognitiva
(pues eso seria limitar su significaciéon) ya que sus postulados abarcan el desarrollo
general de una estructura psicolégica méas compleja: la personalidad. Y aunque todos
conocemos la diferencia abismal entre Freud y Vigotsky pensamos que tampoco es justo
considerar a Freud como un constructivista, ni debe ser reducido a una psicologia de
indole cognitiva.

Con relacién al resto de los autores Piaget, Bruner y Ausubel, tienen en comiin
pertenecer al campo de las psicologias cognoscitivas; pero constructivista puede
llamarse s6lo a Piaget, teniendo en cuenta las bases gnoseolégicas de las que parte en su
teoria. El andlisis realizado hasta ahora nos demuestra que el movimiento denominado
constructivismo social posee inconsecuencias en su fundamentacién tedrica y que en
general a él se le asigna todo planteamiento pedagdgico actual que parezca digno de
tenerse en cuenta.

Asi, nuestro analisis debe ser precedido por la comprensién de que a pesar de
poseer estas limitaciones tedricas, el constructivismo social constituye una reaccién de la
practica pedagdgica latinoamericana ¢ internacional contra las insuficiencias de la
pedagogia tradicional y como tal contiene aportes que no deben ser desechados
basdndonos sélo en su confusién tedrica. En estos momentos la presencia de sus
planteamientos opera como un factor progresista en el cambio que urge a las ciencias
pedagégicas. (Felicitos Barrera, 1999) 5

Por otra parte, el Dr. Guillermo Arias Beatén en su trabajo “;Podemos hablar de
constructivismo en la concepcién historico-cultural?” (2002) hace un analisis muy
interesante referente al origen de esta escuela y empieza seilalando que ¢l
constructivismo como corriente psicolégica o del pensamiento humano en general, es de
gran actualidad, de una u otra forma siempre ha estado presente. Se entiende como un
acertado intento de conceptuar y explicar el papel activo del sujeto en el complejo y
diverso proceso de construccion del conocimiento y de hechos de la cultura.

Es Juan Jacobo Rousseau, uno de los primeros en enfatizar el papel activo del
sujeto en el proceso de la educacion. Al respecto, afirma el autor, sefiala dos méaximas:
solo se debe ensefiar lo que sea de interés para el sujeto para que comprenda su utilidad
y s6lo entonces el maestro debe dirigir y lograr que a través de la educacion el estudiante
ocupe el lugar central y tenga una activa participacién en dicho proceso. Después de
estas ideas, pedagogos como Tolstoi, Pestalozzi, Montessori, Dewey, entre otros,
intentaron materializar en sus instrumentaciones didacticas, estos planteamientos.
(citados por Arias Beaton, 2002)
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“Muchos autores y en general las tendencias que existen actualmente hacia las
posiciones constructivistas, ponen a Piaget como el iniciador de esta fuerte € importante
concepceidén. De Piaget lo que se puede decir es que es uno de los autores que se opuso
con mucha fuerza a los planteamientos empiristas y asociacionistas, pero hacer ver que
el constructivismo se inicia con él, es desconocer todo un movimiento psicoldgico y
pedagégico que se produce en la escuela que enfrenta a la escuela tradicional.
Rousseau, Tolstoi, Montessori, Decroly, Dewey insistieron, mucho antes que Piaget, que
el escolar es el centro del proceso de construccién del conocimiento”. (Arias
Beatdén,2002)

De Piaget hay que reconocer que ¢l sefiala que la actividad de los adultos es
necesaria en el proceso, pero no los incluye en su explicacion y por ello esa parte de la
secuencia de lo extemo hacia lo interno ¢s incompleta y para la préctica resulta
insuficiente. Por eso, incluso algunos de sus seguidores llegan a decir “para Piaget el
proceso de construccién del conocimiento es un proceso fundamentalmente interno e
individual, basado en el proceso de equilibracidon que comprende los de acomodacién y
asimilacién para alcanzar el equilibrio, que la influencia del medio sélo puede favorecer
o dificultar. El didlogo se establece entre sujeto y objeto, y la medicién social no
constituye un factor determinante, y2 que la construccién de estructuras intelectuales
progresivamente mas potentes obedece, en tltimo término, a una necesidad interna de la
mente. Estos dos hechos, fundamentalmente han conducido a que las propuestas
pedagogicas basadas en la teoria de Piaget presenten a menudo algunos graves
inconvenientes. (Gémez-Granel y Coll, p. 199; citado por G. Arias Beat6n, 2002)

Sin duda, nos refiere el autor, €l mérito de Piaget, al igual que el de Rousseau,
Montessori, Dewey y otros, es el haber insistido en un aspecto de la dinamica que estaba
siendo no suficientemente considerado, ¢n la compleja relacion de lo externo de las
estructuras psicolégicas.

Y para tal efecto, en cuanto a la adquisicion del conocimiento se afirma due el
caracter de utilidad o inutilidad de un conocimiento viene dado por el valor que tenga
para el alumnado o lo que es lo mismo, en términos historico-culturales, que llegue a
poseer un sentido y un significado para el sujeto. Asi pues, aquellos conocimientos cuya
utilidad es desconocida por quienes los poseen, son rapidamente barridos de la memoria.

Resulta bastante dificil adivinar para qué sirve un conocimiento si se presenta
descontextualizado, aislado o ligado Gnicamente a una disciplina que carece totalmente
de sentido para el alumnado. Esta idea existe desde la pedagogia de Rousseau cuando
decia que el problema basico en la ensefianza era la utilidad que el estudiante le
atribuyera. Por tal razoén, los conocimientos para que sean aprendidos por €l alumno, es
imprescindible que sean redescubiertos y construidos de nuevo y de forma particular,
por él y esto es lo que estd en la esencia y la dindmica de la explicacién vigotskiana
acerca de la zona de desarrollo proximo, el papel potenciador de los “otros”, el papel del
desarrollo actual o real y las vivencias que produce lo nuevo en interaccion con lo viejo.
(Arias Beat6n,2002)
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A partir de este analisis, es que cobra mas sentido, la idea piagetiana acerca del
desequilibrio que se produce en el sujeto y lo del proceso de la acomodacion y la
asimilacidn, la restitucion del equilibrio y un nuevo nivel de desarrollo al poder el sujeto
emplear lo adquirido o lo que se ha apropiado de una manera individual y asi hasta que
vuelva a llegar a éi otra fuente de desequilibrio que lo ponga en crisis con lo que ya
posee en su desarrello y conocimiento actual o real y entonces se ponga en marcha el
mecanismo de la zona de desarrollo préxima, que en esencia, comprende al de
acomodacion y asimilacién, pero descubriendo el papel de lo externo y lo interno en este
proceso.

3.2.5.-El Aprendizaje Significativo.

Irma Victoria Nufiez (2003) en un trabajo sobre este tema nos habla de la
importancia de unir lo racional y lo emocional en el aprendizaje para una educacién
efectiva propiamente; al respecto, citamos algunas 1deas como cuando afirma que s1 un
estudiante no es capaz de construir significados, si no atribuye sentido al conocimiento,
entonces, realmente no aprende. Para que este proceso se desarrolle, es esencial que la
construccion de los significados cognoscitivos parta de la experiencia social acumulada
por el sujeto. '

Por otro lado, nos dice la autora, s¢ hace imprescindible que esos significados
cognoscitivos impregnados de experiencia social, lleven una carga afectiva, emocional,
la cual verdaderamente es la que permite la interiorizacion para que el conocimiento
necesario a la vida humana posibilite actuar en la sociedad y transformaria.

Uno de los aspectos imprescindibles para lograr lo anterior, es lo referido a la
comunicacién enire maestros y alumnos, lo que posibilita la creacion de condiciones
favorables hacia un aprendizaje activo y sélido.

v

No hay nada mas positivo para un individuo que el desec de conocer y la
emociéon de un aprendizaje por descubrimientos propios, cuando hay una buena
motivacién y después un esfuerzo por alcanzar las metas propuestas.

El objetivo de la sociedad es formar una generaciéon armoénicamente desarrollada,
por lo que debe verse la unidad entre la comprensién (lo racional) y los sentimientos (lo
emocional) para profundizar y dar claridad a los alumnos, para que adquieran
conocimientos a la par que un sistema de valores. (I. V. Nifiez, 2003)

Asi mismo, Niifiez nos dice que la accion educativa en la escuela, y fuera de ella,
debe tomar en consideracion las caracteristicas de los estudiantes y también el futuro
para el cual se preparan pues la educacidn, como ha planteado en varios trabajos César
Colli, es en primer lugar, una practica social y socializadora.

Se preparari al estudiante para que sepa vincular el deseo de hacer las cosas bien
con el conocimiento puesto en funcidén de sentimientos nobles; los maestros deben
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preocuparse por organizar actividades en las que los alumnos construyan sus propios
conocimientos, sin escatimar el desarrollo de sus sentimientos.

Si las clases son monétonas y carentes de emociones, no estimularan la
comprension. Consecuentemente debe tenerse muy presente que la unién de lo racional
y lo emocional, desempeiia un papel esencial en el educando; no debera haber escuelas
donde los maestros carezcan de verdadera vocacidn, donde sélo ““creen que ensefian”.

Al respecto, José Marti comenté lo siguiente: ...;qué escuelas son estas donde
solo s¢ educa la inteligencia...?, y también fue claro al decir “Instruir no es lo mismo que
educar; aquella se refiere al pensamiento, y ésta principalmente a los sentimientos. Sin
embargo, no hay buena educacion sin instruccién. Las cualidades morales suben de
precio cuando estan realzadas por la inteligencia”. (José Marti, T. 13, p. 188 y T. 19, p.
375; citado por Niiiez, 2003)

En la actualidad, los maestros y los pedagogos en general tratan de orientar su
trabajo hacia la creacién y utilizacién més consciente de todas las condiciones que
contribuyan al desarrollo integral de las personalidades.

Si el hombre como sujeto de la actividad préctica y teérica, reconoce y al mismo
tiempo transforma el medio, no serd un observador pasivo de los procesos y fenémenos
que se producen en ¢l mundo.

Esta unién entre emocidn y razén, no puede ser cuestion exclusiva de la escuela,
pues desde que el nifio nace, comienza el proceso educativo; por medio de las
relaciones familiares va aprendiendo a conocer €l mundo a través de emociones o
vivencias afectivas que en €l inciden.

Por todo esto, se considera que la tarea de maestros, padres, sociedad en su
conjunto, es provocar un aprendizaje significativo basado en los sentimientos; por el
hecho de que no se deben presentar los procesos emocionales y los cognoscitivos como
excluyentes uno del otro. Las emociones aumentan ¢l impetu, la agudeza, la efectividad
y la profundidad del pensamiento; éstas también fortalecen una comprensién mas
racional, segura y légica de lo esencial mediante vivencias profundas que permiten que
esta comprension sea mas efectiva desde el punto de vista de la personalidad.
(Nafiez,2003)

Por otra parte, Frida Diaz Barriga (1999) en su libro “Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo”, nos muestra una serie de ideas al respecto sefialando, por
ejemplo, que desde diferentes perspectivas pedagégicas, al docente se le han asignado
diversos roles: el de transmisor de conocimientos, €l de animador, el de supervisor o
guia del proceso de aprendizaje, e incluso el de investigador educativo. El maestro no se
puede reducir sélo a transmitir informacion sino tiene que mediar el encuentro de sus
alumnos con el conocimiento en el sentido de guiar y orientar la actividad constructiva
de sus alumnos. El papel de los formadores de docentes es el de proporcionar el ajuste
de ayuda pedagdgica, asumiendo el rol de profesores constructivos y reflexivos.
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El constructivismo ¢s la idea que el individuo mantiene que, tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos su conocimiento no sea
copia fiel de la realidad, sino una construccién del ser humano.

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar s¢ sustenta en la idea de
que la finalidad de la educacién que se imparte en la escuela es promover los procesos
de crecimiento personal del alumno en el marco de 1a cultura dei grupo al que pertenece.

Uno de los enfoques constructivistas es el “Ensefiar a pensar y actuar sobre
contenidos significativos y contextuales” El aprendizaje ocurre sélo si se satisfacen una
serie de condiciones: que ¢l alumno sea capaz de relacionar de manera no arbitraria y
sustancial, la nueva informacién con los conocimientos y experiencias previas y
familiares que posee en su estructura de conocimientos y que tiene la disposicién de
aprender significativamente y que los materiales y contenidos de aprendizaje tienen
significado potencial o légico. ( F. Diaz Barriga, 1999)

Las condiciones que permiten el logro del aprendizaje significativo requieren de
varias condiciones: la nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario y
sustancial con lo que el alumno ya sabe, depende también de la disposicién (motivacién
y actitud) de éste por aprender, asi como los materiales o contenidos de aprendizajes con
significado légico.

Por otra parte, nos dice la autora, la motivacion es lo que induce a una persona a
llevar a la practica una accién, Es decir, estimula la voluntad de aprender; aqui el papel
del docente es inducir motivos en sus alumnos, en sus aprendizajes y comportamientos
para aplicarlos de manera voluntaria a los trabajos de la clase.

La motivacién escolar no es una técnica o método de ensefianza particular, sino
un factor cognitivo presente en todo acto de aprendizaje; condiciona la forma de pensar
del alumno y con ello el tipo de aprendizaje resultante. Los factores que determirtan la
motivacion en el aula se dan a través de la interaccion entre el profesor y el alumno.

Es necesario promover la colaboracidn y el trabajo grupal, ya que éste establece
mejores relaciones con los demas alumnos, aprenden mas, les agrada la escuela, se
sienten mas motivados, aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales més
efectivas al quehacer en grupos cooperativos.

El trabajo en equipo tiene efectos en ¢l rendimiento académico, ejemplo: no hay
fracasos, asi como también en las relaciones socioafectivas: Las relaciones
interpersonales son favorables, ya que se incrementa el respeto, la solidandad, los
sentimientos de obligacion y ayuda.

El docente conocedor de su tarea y manejando bien el aprendizaje cooperativo

con ese tratamiento constructivista, dando autonomia a sus alumnos es l6gico que podra
lograr éxito en el aprendizaje. (Diaz Barriga, 1999)
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A manera de conclusidn, nos dice la autora, se puede establecer que el papel del
docente en la promocién del aprendizaje significativo de los alumnos, no necesariamente
debe actuar como un transmisor de conocimientos o facilitador del aprendizaje, sin
mediar el encuentro de sus alumnos con el conocimiento de manera que pueda orientar y
guiar las actividades constructivistas de sus alumnos.

El aprendizaje significativo ocurre sélo si se satisface una serie de condiciones,
que ¢l alumno sea capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial la nueva
informacién con los conocimientos y experiencias previas y familiares que tienen en su
estructura de conocimientos.

La motivacién en el aula depende de la interaccién entre el profesor y sus
estudiantes.

Todas las estrategias de ensefianza son utilizadas intencional y flexiblemente por
el profesor y éste las puede usar antes para activar la ensefianza, durante el proceso para
favorecer la atencion y después para reforzar el aprendizaje de la informacion nueva,

El papel de las distintas estrategias de aprendizaje tienen como meta desafiante
en el proceso educativo que el aprendizaje sea capaz de actuar en forma auténoma y
autorregulada. El principal responsable de la tarea evolutiva en el aula debe ser el
docente (F. Diaz Barriga, 1999)

Por ultimo, la autora nos menciona que se recomienda que el docenie ponga en
practica las diferentes estrategias que le permitan hacer del aprendizaje significativo
logros y éxitos en beneficio de los aprendices en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Hacer uso de mapas conceptuales y redes semanticas como una forma de
codificar visual y seméanticamente los conceptos o conocimientos.
©
El profesor debe poseer un cierto conocimiento teérico y practico mas o menos
preciso de todo un nutrido arsenal de instrumentos y técnicas para evaluar los
aprendizajes de los alumnos.

Activar y generar conocimientos previos mediante la motivacion y la
presentacion de objetivos y el uso de diferentes tipos de estrategias de ensefianza -lluvia
de ideas, ilustraciones, logrando el interés y participacién del grupo-. (F: Diaz Barriga,
1999)

3.2.6.-Caracteristicas Psicolégicas de los Valores y los Requisitos
Pedagagicos.
Es importante establecer la relacidn entre las caracteristicas psicologicas de los

valores y los requisitos pedagdgicos, para su correcta aplicacion en el aula. (Nancy B.
Mendoza Santana, 2003)
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CARACTERISTICAS
PSICOLOGICAS DE LOS VALORES

REQUISITOS = PEDAGOGICOS

PARA SU FORMACION

1. Todo valor es producto de un
proceso de valoracion.

2. Los valores tienen doble
significacion como fuerza motriz de la
actividad, brindan orientacion para la toma
de decisiones a nivel de toda la sociedad y
son una orientacién para la toma de
decisiones personales.

3. Los valores se desarrollan en
estrecha relacién con la vida practica,
responden a las necesidades del individuo.

4. Los wvalores tienen caracter
bipolar:

. El wvalor es todo
aquello que es deseable e
importante para las personas,

expresa lo agradable, lo til, lo que
contribuye a desarrollar el nivel de
vida personal o de toda la sociedad,
incide directamente en la calidad de

vida de las personas.

. Se manifiesta como
antivalor cuando expresa lo
desagradable, lo inutil,

convirtiéndose en un freno para el
desarrollo personal o la calidad de
vida de las personas.

La presencia de los wvalores
enriquece la existencia del ser humano.

1. Es necesario educar en los
alumnos la habilidad y la capacidad
valorativa, garantizando que realice
valoraciones objetivas y eficientes de
forma independiente.

2. Los valores pueden formarse solo
a través de la actividad del sujeto, por lo
que es necesario lograr una incorporacion
sistemaética y consciente a las actividades
de la escuela, explotando el proceso
docente educativo como elemento esencial
para fomentar los valores.

3. La formacién de los valores se
logra partiendo de las necesidades del
individuo, hay que relacionar este proceso
con algo significativo para el estudiante o
crear previamente condiciones para
estimular la necesidad. El proceso de
formacién de valores tiene que estar
estrechamente vinculado a la vida cotidiana
e individual del alumno.

4. En la organizacion de las
actividades para la formacién de valoires
debe tenerse en cuenta los antivalores y los
valores, el papel predominante tienefi que
desarrollarlo los valores.
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5. Los valores son formaciones
motivacionales de la personalidad que
orientan la actividad y dentro de la
estructura de la personalidad tienen una
estrecha relacion con los conocimientos,
las vivencias afectivas, la voluntad, tienen
la propiedad de expresarse en la conducta y
se manifiestan en ¢l comportamiento.

6. El proceso de desarrollo de los
valores tienen caracter bilateral; se produce
una influencia mutua entre las personas que
interactian, la interaccién modifica los
valores que ambos poseen.

7.Los valores son compartido,
suponiendo un consentimiento o convenio
entre determinado tipo de relacidén de
diferentes personas.

8. La gama de valores es infinita, en
correspondencia con las dimensiones del
ser humano.

9. Los valores se clasifican de
acuerdo a su escala de significacién e
importancia; estos interactian entre si;
cualquiera de ¢llos posee la cualidad de ser
movilizados de los restantes valores
estableciéndose relaciones de dependencia
y jerarquia.

10. Los valores se desarrollan en un
proceso prolongado que se inicia en las
primeras edades y continiia durante toda la
vida.

5. La formacién de valores implica
un sélido proceso de interiorizacién de los
elementos cognitivos, afectivos, volitivos y
la manifestacion comportamental.

6. Es necesario prestar atencion
especial a] fenomeno de la comunicacion:

® Relacion  profesor-
grupo

® Relaciéon  profesor-
alumno

° Relaciébn  alumno-
alumno

7.Los valores por su propia esencia
tienen que ser formados en colectivos, su
condicién de norma de relacién exige
formacién grupal; una vez formados
pueden ser enriquecidos individualmente.

8. El proceso de formacion de
valores exige priorizar el desarrollo de
determinados valores y ‘en este septido

debe ir encaminada la influencia
pedagégica del maestro.

9. El! sistema de valores
seleccionado vy priorizado debe ser

ordenado y establecido en correspondencia
con su sistema de relaciones internas.

10. Los profesores deben de
conocer las caracteristicas generales de la
edad que ticnen los sujetos para la
formacién de valores, adecuando los
modelos del deber ser y las actividades a
las particularidades de los alumnos.
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11. El desarrollo de los valores es
escalonado, en este proceso se distinguen
etapas bien diferenciadas.

12. Los valores son producto del
desarrollo histérico-social, cada época
histérica y sociedad hace énfasis en
determinados valores y en la significacién
social que los mismos poseen.

13. La pertenencia a un grupo
influye en los valores individuales de¢ la
persona; el individuo tiende a hacer suyas
las valoraciones que sostiene el grupo al
cual esta integrado.

14. Los valores representan un
aspecto intemo de la personalidad, con un
profundo caricter individualizado, en
dependencia tanto del conocimiento como
de sus motivos, necesidades y vivencias
particulares que lo han afectado.

15, Los valores son multifactoriales,
son el resultado de influencias diversas (la
familia, la comunidad, los medios masivos
de comunicacién, las organizaciones
politicas y de masas, la escuela).

11. Se reconoce la existencia de
cuatro ctapas para el desarrollo del proceso
de formacion de valores: preescolar,
escolar, adolescente y joven.

12. Este proceso requiere de un
diagnéstico fino y diferenciado de la
situacién econdmica, politica y social en
que se encuenira la sociedad, teniendo en
cuenta las especificidades de la localidad y
la escuela en que se van a formar los
valores.

13. Las caracteristicas grupales y
las valoraciones que los miembros realizan
son fuente de formacién de valores o
antivalores, considerando al grupo como un
ente determinante de este proceso.

14. Es necesario conocer Yy
diagnosticar el desarrollo logrado en cada
estudiante en los valores que estamos
formando, propiciando actividades que
permitan al individuo alcanzar por sf
mismo niveles superiores.

15. La escuela constituye un
elemento coordinador y orientador de fodas
las influencias que recibe el alumno, en
especial de la familia y la comunidad.
Debe fomentar la unidad de accién del
colectivo  pedagdgico y de las
organizaciones estudiantiles; todos los
maestros deben mostrarse como un modelo
de los valores que se desean formar.
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3.3.-FUNDAMENTO PEDAGOGICO.

3.3.1.-La Enseiianza del Espaiiol.

El dominio del idioma Espafiol en sus formas oral y escrita ¢s de primordial
importancia para que los estudiantes lean, analicen, comprendan, sinteticen y se
expresen correctamente.

Tenemos el privilegio de hablar y escribir una de las lenguas mas completas en
estructura y riqueza de vocablos; es el medio a través del cual nuestros estudiantes
asimilan también la mayoria de las disciplinas.

El objetivo general, segin el folleto “Reforma Académica en el Nivel Medio
Superior de la UANL” (1993), sera formar alumnos que dominen el Espaiiol como
lengua matemna, tanto en forma oral como escrita, considerando a éste como base para la
comprension y asimilacién de todas las disciplinas del conocimiento y como medio para
reforzar la entidad nacional. ;

Consecuentemente en el curso de Espaiiol III, Médulo V s¢ pretende aproximar
al alumno al mundo de la literatura, cautivar su interés y motivar el gusto por la lectura,

A través de esa lectura, el andlisis y la discusién de los textos seleccionados, ¢l
alumno seguira avanzando en el desarrollo de las habilidades basicas de la lengua: leer,
escribir, hablar (expresion oral), al realizar las actividades que requieren resumir,
parafrasear, interpretar, debatir, argumentar, entre otras.

Pero lo que resulta mas significativo es que el alumno tendra la posibilidad de
aventurarse en el extraordinario universo literario y apreciar las mas diversas obras,
donde hombres y mujeres han expresado su palabra y con ella, su vision del mundo.s

Dividido este programa en cuatro unidades de estudio, se presenta una seleccion
de obras de muy variada indole: poemas, cuentos, obras draméticas, novelas, cronica
periodistica; en estos textos se espera despertar el interés del alumno y al mismo tiempo,
que sean el punto de partida para reflexionar en los conceptos que se destacan en este
curso: Los valores y la obra literarias, La realidad en la obra literaria, El discurso de la
ficcion, El valor de la palabra (Espaiiol III, Modulo V, Aproximacién al texto literario,
2002)

Los elementos de la didictica que integran el proceso ensefianza-aprendizaje,
segln Lucero Lozano (1978) son los siguientes:

» Contenido programatico: el conjunto de temas o materiales que integran €l
programa de una asignatura. Dicho de otra manera: lo que se pretende que
aprenda o adquiera el alumno

e Aprendizaje: modificacién de la conducta de un individuo, después de haber
vivido una experiencia y que se traduce en nuevos comportamientos
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Evaluacién: proceso continuo que permite juzgar si se lograron los
objetivos propuestos y que sirve de guia para hacer los ajustes pertinentes, si
es necesario; o bien reiniciar todo el proceso
e Objetivos de aprendizaje: cambios de conducta, nuevos ccmportamientos
que se esperar del alumno, al finalizar las experiencias de aprendizaje
planeadas por ¢l docente

e Recursos: conjunto de medios materiales que coadyuvan a una mayor
eficacia del proceso ensefianza-aprendizaje

e Procedimientos: formas particulares, sistematicas de organizar el trabajo, de
acuerdo con una determinada secuencia

e Retroalimentacién: el conjunto de actividades y recursos que se utilizan para
reiniciar el proceso ensefianza-aprendizaje cuando ¢l alumno no alcanza los
objetivos sefialados. Surge de una nueva planeacién y exige una seleccién de
estrategias distintas a las empleadas la primera vez

e Tiempo disponible: mimero de sesiones con las que se cuenta para que el
alumno desarrolle las actividades que deben llevarlo al logro del objetivo
propuesto

e Actividades: los gjercicios, las experiencias de aprendizaje que el maestro

estructura y planea para que las realice el estudiante y a través de ellas alcance

los objetivos propuestos

Ampliando este apartado, del libro “100 preguntas sobre la ensefianza del
Espaiiol en la escuela secundaria” de Humberto Cueva Garcia y Rogelio Reyes Reyes
(2002), se presentan varias ideas de importancia, las cuales aparecen a continuacion,
algunas en forma de interrogantes, por gjemplo:

.De que sc ocupa la didactica de la lengua?

En principio, la didactica de la lengua es ciencia humanistica. La didactica.de la
lengua es didactica (ciencia de la educacion) ocupada de otra ciencia: la lingiiistica, por
lo cual se reconoce que la didactica de la lengua es una interdisciplina porque se integra
a partir de otras disciplinas de referencia o apoyo, tales como la psicologia, la sociologia
y en general las ciencias de la educacién, que aportan orientaciones acerca de cémo,
cuando, por qué y para qué ensefiar.

(Qué significa saber Espafiol?

Saber Espafiol es “saber hacer”: escuchar, hablar, leer, escribir con la lengua
espafiola.

El “saber hacer” no necesita de una teorizacién. No teorizamos sobre el
movimiento cada vez que damos un paso, tampoco teorizamos acerca de la lengua cada
vez que la usamos.

El uso que hacemos de la lengua se caracteriza por rasgos universales:

¢ Sudiversidad: uso de variedades dentro de la misma lengua
e Su plasticidad: los usos se adaptan a contextos distintos

99



e Su caricter histoérico: los usos cambian. Los usos lingiiisticos se traducen en
juicios sobre la lengua. Los juicios sobre la lengua se construyen en normas
de funcionamiento de ia lengua

A este complejo de sabores y juicios se le denomina competencia lingiiistica del

hablante. (Chomsky, 1965, citado por el autor)

(Qué necesitan aprender nuestros alumnos?

Nuestros alumnos necesitan aprender a escuchar, a hablar, a leer y a escribir: en
contextos y situaciones diversas.

Los alumnos del nivel medio ya han logrado cierto nivel en el dominio de estas
habilidades en funciones de comprension (o recepcidn) y de produccién (o expresion)

Antes de ingresar a este nivel, los muchachos ya saben escuchar, saben hablar,
suponemos que saben leer y ellos dicen que saben escribir.

¢ Qué esperamos de cada una de estas habilidades?

Cuando decimos escuchar, esperamos que el alumno escuche y analice
exposiciones, noticieros, discursos y entrevistas.

Cuando decimos hablar, esperamos que el alumno se exprese adecuadamente en
diversas situaciones sociocomunicativas.

Cuando decimos leer, esperamos que pueda comprender textos expositivos y
textos literarios.

Cuando decimos escribir, esperamos que escriba sin faltas de ortografia, que
escriba desde una carta hasta una monografia.

(Coémo se relacionan las habilidades basicas del lenguaje con los ejes del
Programa de Espafiol?

Las habilidades basicas del lenguaje son: escuchar y hablar, leer y escribir. I

De la misma manera, Humberto Cueva Garcia y Rogelio Reyes Reyes (2002)
nos siguen detallando aspectos relevantes en este tema, cuando dicen que la ensefianza
del Espaiiol tiene que ver con las habilidades del pensamiento porque toda educacién
lingiiistica lleva consigo una educacién del intelecto: la palabra es tanto medio de
expresion como pensamiento mismo.

Igualmente, toda operacion mental acarrea aparejada una elaboracién lingtiistica.
La capacidad lingiiistica estd relacionada con la capacidad intelectiva. No se podra
obtener una calificada educacidn lingiiistica, si, a la vez, no se produce un cultivo
intenso de las operaciones de pensamiento.

La palabra es expresién (lenguaje) y es pensamiento (operacion mental). El

desarrollo de las habilidades del lenguaje conduce al desarrollo de las habilidades del
pensamiento. Educar el lenguaje es educar al pensamiento.
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Ensefiar Espaiiol en el nivel medio y medio superior, tiene como propdsito
fundamental lograr que ¢l alumno interiorice la lengua espaiiola como instrumento de
comunicacién; es decir, que tenga la posibilidad de adquirir conocimientos a través de
ella, de expresar y comprender ideas, sentimientos y experiencias, y no sélo lo considere
como objeto de estudio. Por ofra parte, dado que la escuela en este nivel es formativa,
la ensefianza de la lengua debe contribuir a que el alumno:

e Desarrolle habilidades intelectuales como son: [a observacion, la reflexion, el
analisis, la deduccién y la introduccion

e Desarrolle estrategias de aprendizaje que l¢ permitan reflexionar y conocer las
técnicas que le son mas eficaces ¢n su proceso de aprendizaje

» Interactde con el grupo, la escuela y la comunicacion, desarrollando €l respeto
por las ideas de los demaés y la responsabilidad ante el trabajo

e Obtenga las bases lingiiisticas para continuar ¢l desarrollo de su dominio del
idioma en niveles de estudios subsecuentes o aplicarlo en otras actividades de
la vida diaria

En cuanto a la interrogante de que si hay un método recomendable para ensefiar
Espafiol, los autores mencionan que no existe un método unico y tramsportable a
situaciones heterogéneas, que no existen férmulas secretas ni recetas salvadoras.

Si existen fundamentos basicos que nos aporta la didictica que se pueden
concretar en sugerencias metodologicas para contenidos especificos de la ensefianza.
Pero las sugerencias metodoldgicas deben entenderse como indicaciones flexibles y
ajustables a contingencias no contemplables en la planeacion.

La solucién a un problema didéictico inesperado depende de la reflexién y
sabiduria del profesor, por lo tanto, mas que en los métodos, creemos en los profesores.
Creemos que la cultura didactica del profesor y la reflexion sobre su practica dqcente
son las premisas que le permiten orientar su actuacion a cada uno de los multiples
sucesos didacticos.

Cémo se relacionan entre si las cuatro habilidades lingiiisticas en el enfoque
comunicativo?

La clase de Espaiiol debe trabajar las cuatro habilidades de la lengua (escuchar y
hablar, leer y escribir) de una manera balanceada, tratando, hasta donde sea posible, de
que se relacionen entre si y de que una sea continuacién de otra. Una actividad donde se
ejercita la lectura puede conducir a otra mediante la cual los alumnos practiquen la
lengua escrita o la lengua hablada.

Las habilidades se desarrollan gradualmente al ir incorporando los nuevos
contenidos a Jos aspectos adquiridos anteriormente. Es muy importante recordar que
cada habilidad tiene situaciones de comunicacién que le son propias. Lo oral es mas
espontidneo y lo escrito mas elaborado. Existen situaciones de comunicacién oral y
situaciones de comunicacién escrita. La escritura, muy rara vez es transcripcion de lo
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oral, corresponde a una organizacion especifica del discurso y a situaciones de
comunicacién igualmente especificas. El profesor debera reflexionar en estas
situaciones para planear actividades donde se practiquen las cuatro habilidades de una
forma verdaderamente comunicativa y no introducir lo escrito solo para ensefiar la
gramatica y la ortografia mediante una serie de enunciados fuera de contexto. (H. Cueva
G.y R. Reyes R, 2002)

Con respecto a, qué necesitamos saber los maestros de Espafiol para poder
enseiiar, los autores manifiestan que los profesores de Espaiiol necesitamos
conocimientos de lengua y literatura. Necesitamos dominar €l conjunto de saberes que
contiene el Programa de Espafiol. No se puede dar lo que no se tiene. Ni se puede
ensefiar lo que no se sabe. Basicamente, ;qué conocimientos debemos tener los
profesores de Espaiiol?

Los profesores de Espaiiol debemos tener conocimientos, respecto a la lengua
hablada, de: conversacion, exposicién, debate, declamaciéon y dramatizacion.
Conocimientos, respecto a la lengua escrita, de: escritura, ortografia, redaccién,
descripcidn y narracién. Conocimientos, respecto a la recreacién literaria, de: teoria
literaria, literatura espafiola, hispancamericana y mexicana. Conocimientos, respecto a
la reflexi6m sobre la lengua, de: gramatica, lexicologia y teoria de la comunicacién.

Los profesores necesitamos un buen nivel en el dominio de estos conocimientos.
Necesitamos conocimientos para estar en condiciones de ensefiar. Pero no son
conocimientos lo que ensciiamos. No ensefiamos definiciones ni teorias gramaticales o
literarias porque en la escuela somos maestros de adolescentes.

{Qué ensefiamos los maestros de Espaiiol?

E! programa que ofrece la Secretaria de Educacién es un programa procesual.
Los programas procesuales se basan en procesos para buscar conocimientos, prdcesos
que se traducen en actividades para desarrollar competencias diversas.

El programa de Espaiiol es un programa procesual para desarrollar habilidades.
A la pregunta: ;qué ensefiamos los profesores de Espafiol? Si estamos de acuerdo con
el constructivismo y la teoria sobre la competencia comunicativa, podemos responder:
ensefiamos habilidades de lenguaje.

Enseiiamos habilidades para buscar conocimientos. Habilidades para
comprender y producir textos y discursos. Habilidades para expresarse tanto en la
lengua hablada como en la lengua escrita. Habilidades de lenguaje que los alumnos
desarrollan cuando los enfrentamos a necesidades de interpretacion de textos escritos y
discursos orales.

;Cual ¢s el problema mas importante en la educacion a nivel medio?
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Hay muchos problemas y es importante reconocer que los hay. Las escuelas son
iguales y a la vez son distintas si consideramos la diversidad social y cultural.
Realmente, cada escuela es tinica, sin embargo podemos identificar problemas comunes:
El problema de la desercién
El problema de la reprobacién
El problema de la equidad
La falta de disciplina
El ambiente en el que ocurre ¢l aprendizaje
Los recursos limitados para la ensefianza
El problema del no aprendizaje

H. Cueva G. Y R. Reyes R.(2002) sefialan que a nosotros nos interesa el
problema del no aprendizaje. Hay resultados de evaluacién que demuestran que los
estudiantes egresados de escuelas secundarias no alcanzan el nivel de alfabetismo que
demanda la sociedad. Hay muchos estudios que sefialan que muchos cgresados carecen
de capacidades para expresarse oralmente y por escrito como los maestros quisiéramos.

La raiz del no aprendizaje tiene que ver en muchos casos con el contexto de las
escuelas. En situaciones adversas, situaciones de nutricién y salud precanias, es dificil
lograr el cumplimientos de los propésitos de ensefianza.

Pero también se ha demostrado que en contextos dificiles y hasta adversos, un
buen maestro es capaz Jde lograr excelentes resultados de aprendizaje. El problema del
no aprendizaje en muchas ocasiones es consecuencia de una intervenciéon docente
inadecuada.

Se recomienda trabajar 1a clase de Espafiol a la manera de taller. ;Cuales son los
fundamentos del taller?

El taller se funda en los datos que la psicologia -en sus investigaciones sobre el
desarrollo evolutivo del nifio, el aprendizaje y el desarrollo de la inteligencia- aporté a la
educacion durante el siglo pasado:

e El aprender es un proceso activo por parte del sujeto

e Fl trabajo grupal influye en el desarrolio intelectual del que aprende

o El aporte de distintos puntos de vista contribuye a la estructuracién del
pensamiento

Se aprende mejor lo que interesa, lo que motiva, o que se relaciona con uno
mismo.

¢, Cudles son las caracteristicas de un taller como modalidad de trabajo docente?
El elemento distinto de todo taller es la practica de lo inmediatamente ensefiado.

En  ofras palabras, en el taller hay una relacion estrecha entre teoria y practica. La
practica de los alumnos en un taller es el factor de mayor peso ¢ importancia y a partir
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de la cual gira la organizacion del taller. El principio de aprendizaje del taller se puede
resumir en dos palabras: “aprender haciendo”

E] taller permite un tipo de interdependencia entre los alumnos a medida que se
esfuerzan para realizar sus metas de aprendizaje. Mientras que con otras modalidades de
ensefianza la consigna puede ser de competencia negativa. “Yo nado, ti te hundes”, el
mensaje del taller es de cooperacién: “Nos hundimos o nadamos juntos”

La metodologia participativa del taller:
* Desarrolla comportamientos participativos
e Fomenta la cooperacién

El taller es una modalidad de ensefianza-aprendizaje que promueve la actividad
de los alumnos en secuencias de: informacion, produccién y evaluacién. Se trata de
una modalidad que implica técnicas de ensefianza empleadas como recursos didacticos.

Empleamos técnicas como el cuchicheo o el Phillips 66 para concretar los
contenidos , por ejemplo. El taller no es una técnica de ensefianza, es una modalidad
que acepta el uso de técnicas diversas para su conduccion.

3.3.2.-La Lectura.

Al respecto en el folleto “Didactica del Espafiol” (1995) de la Escuela Normal
Miguel F. Martinez editado por la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de

Nuevo Leén, veremos algunas concepciones de acuerdo con él.

“Leer es pasar la vista por lo escrito o impreso haciéndose cargo del valor y
significacién de los caracteres empleados™. (Diccionario de la Real Academia)

“Leer es pensamiento estimulado por lo impreso para construir el senfido™.
(Jerome Harste)

*“La lectura es una practica cultural cognoscitiva”, (William H. Teale)
“La lectura es un juego de provocaciones mutuas”. (Luz Chapela)
“La lectura es una herramienta de comprensién social”. (Matore)

“La lectura da cierta forma a nuestro espiritu”. (W. Shakespeare)

“La lectura es un instrumento adecuado para la adquisicién de conocimientos,
sabiduria, informacién y entretenimiento sobre el mundo y los hombres”. (Jossette
Jolibert)

“La lectura es un juego dialéctico entre los valores ideologicos del lector y los
del autor o del propio texto”. (Kenneth S. Goodman)
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“La lectura es una relacién con nosotros mismos a través del mundo que el libro
nos abre”. (Italo Calvino)

“La lectura es un silencioso coloquio del lector con el autor”. (Pedro Lain
Entralgo)

“Leer es imaginar, imaginar es hundirse en lo real”. (Jean Gaulmier)

“La lectura es un proceso de solucién de problemas. Como lectores, tratamos de
descubrir lo que el autor quiso decir construyendo significados para nosotros mismos:
utilizamos nuestro propio lenguaje y nuestro propio punto de vista para interpretar lo que
el autor ha escrito. Estas interpretaciones estan limitadas por lo que conocemos™.
(Yolanda de la Garza L6pez de Lara)

“La lectura es un proceso de elaboracion de significados, en €l cual el lector se
involucra activamente en la realizacion de predicciones sobre el material que esta
préximo a ver”. (Linda Organ)

De acuerdo con este mismo folleto (Didéctica del Espafiol, 1995) se mencionan
algunos aspectos significativos relacionados con la lectura; por ejemplo, se afirma que
los maestros estamos de acuerdo en que si los alumnos no leen bien, serd muy dificil que
se acerquen exitosamente al conocimiento que los libros pueden proporcionarle.
También sabemos que si para el nifio el aprendizaje de la lectura y sus primeras
experiencias lectoras fueron interesantes y agradables, sera mas ficil que lleguen a ser
buenos lectores.

La lectura es un proceso complejo que va mas alla del simple desciframiento de
signos, no podemos decir que quien decodifica un texto estd leyendo; lo que Ilamamos
lectura mecanica no es una verdadera lectura; es como leer un texto en un idioma
extranjero.

La lectura es un proceso complejo, en el cual el lector, con toda su carga de
experiencia previa, reconstruye el sentido del texto y lo incorpora a su propia realidad.

A través de la lectura, es posible llegar a experimentar variadas emociones, a
compartir las experiencias de otros, 2 confrontar puntos de vista y, sobre todo a sentir
placer estético. La lectura es, también, una forma muy efectiva de acercarse al
conocimiento y a la informacion.

En un texto escrito el significado es algo que esta en la mente del escritor en el
momento que genera el texto. Para aquel que lo comprenda, el texto es una pista que lo
lleva a volver a generar méas o menos satisfactoriamente el significado que alguien quiso
comunicar a través del texto. Al hacer esto, el lector reconstruye, aportandole al texto
original lo que posee y desea y, dando asi, ¢l significado del mensaje.
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Todas las ideas anteriores a la lectura del texto determinan en buena medida la
reconstruccion de su significado. La lectura no se hace solamente descifrando el
discurso escrito. Todos los elementos que rodean al texto, toda la informacion que
poseemos acerca de! tema y toda nuestra experiencia nos ayudan a efectuar la lectura.

La lectura tiene muchas funciones y efectos en la formacién integral de la
persona. Algunos de ellos son los siguientes:

L La lectura desarrolla el sentido critico. Cuando la persona ha tenido la
oportunidad de leer cierta diversidad de materiales puecde plantearse o resolver
interrogantes. Por ejemplo, ;le gusta el libro? ;le gusta su presentacion? ,le parecen
bellas sus ilustraciones? ;considera que el texto es interesante y responde a sus
gxpectativas? ;las informaciones que trae el libro son verdaderas o falsas, reales o
imaginarias? La lectura es un instrumento para conocer y analizar la realidad. Las
posibilidades que tiene el lector de seleccionar y elegir sus lecturas, de confrontar
diversos autores ¢ ideas, de analizar situaciones y valores y de opinar sobre elios, son
elementos béasicos de un proceso de formacién en el cual la reflexién, el anilisis, la
actitud critica, son los motores que impulsan la construccién de un conocimiento valido
y significativo.

24 La lectura es fuente de recreacién y esparcimiento. Cuando a un buen
lector se le pregunta por qué lee, probablemente contesta que porque le gusta. El habito
de la lectura se adquiere cuando la experiencia ha sido agradable y placentera.
Desafortunadamente, muchos maestros y padres de familia relacionan una lectura
entretenida y divertida con pérdida de tiempo. Esto hace suponer que una lectura érida y
aburrida es la que proporciona conocimientos. Esta actitud sélo puede producir rechazo
del lector frente a la lectura.

Cada texto que una persona escoge para leer, porque quiere encontrar una
respuesta, porque desea tener una informacién y conocer una situacion o un personaje,
porque simplemente le gusta, constituyc un elemento de placer a la vez que de
conocimiento.

Las obras de literatura infantil ofrecen a los nifios un mundo lleno de magia y
significado, un mundo complejo que no necesita ayudarse de enseflanzas o moralejas
evidentes, ya que su misma calidad literaria refleja los valores fundamentales de la
cultura.

El afan de muchos maestros y padres de convertir la obras literarias en textos
didacticos, se convierte en una amenaza para la formacién de lectores. Al nifio no le
gusta que le destruyan la magia de una buena lectura con lecciones de moral que a veces
son forzadas y autoritarias.

Por otra parte se ha comprobado en estudios psicoanaliticos, que las obras de
literatura infantil ayudan a los nifios a transferir y a superar las angustias y temores.
Estas obras, especialmente los cuentos tradicionales, presentan personajes en situaciones
dificiles, que tienen que luchar para salir adelante en ia vida, que tienen que enfrentarse
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ante el bien y el mal y transformar la realidad. Son personajes que sienten miedo, que
son amados y odiados pero siempre encuentran una salida hacia un mundo familiar y
seguro.

Estos personajes y situaciones reflejan los temores, las ansiedades, los deseos y
los intereses de los nifios. Les muestran que la vida es dificil pero que hay posibilidad
de triunfan cuando se lucha, les presenta sin ambigiledades el bien y el mal. Por todas
estas razones y muchas mas, la literatura ayuda a los nifios a satisfacer sus necesidades
afectivas y emocionales.

3. La lectura desarrolla la creatividad. La palabra literaria es sugestiva,
no nos da todo hecho y acabado. Somos nosotros los lectores quienes tenemos que
recrear con nuestra imaginacion ¢l texto literario.

No sélo las obras de ficcién estimulan nuestra imaginacion; los libros
documentales sobre lugares geograficos, sobre animales, sobre episodios histéricos,
sobre temas cientificos y técnicos, con buenos textos y fotografias e ilustraciones
atractivas, nos ayudan a conocer una realidad mas amplia y a acabar con las imagenes
limitadas que se forman en la escuela a través de los medios de comunicacién.

4, La lectura desarrolla la capacidad de comunicacién. Cuando
buscamos un concepto de lectura hablamos de ella como un acto de comunicacién y
expresion, La lectura, como experiencia de comunicacién, ayuda a desarrollar en la
persona la capacidad de expresarse. El libro puede ser el punto de partida para diversas
actividades de comunicacion, ademas de la comunicacién entre el lector, el texto- y el
autor. Por ejemplo, un libro es la base para conversaciones informales, didlogos, mesas
redondas, debates y discusiones.

- La lectura desarrolla la capacidad de adquirir comocimiento y
comprensiéon del mundo. La funcién de la lectura en el proceso de aprendizaje es
fundamental. La persona que tiene acceso a variados y diversos materiales y ha ido
creciendo como lector puede dar pasos gigantes en su aprendizaje.

A medida que el sujeto lee temas de su interés, su conocimiento del mundo se
amplia, lo cuél implica que cada vez tendra mas preguntas, mas asombro y curiosidad
frente a la realidad y més deseos de leer.

Los libros nos ayudan a conocer lugares y paisajes que posiblemente, nunca
vamos a poder visitar personalmente. Los libros recogen y analizan los hechos de la
historia y de la cultura de los hombre y nos dan la posibilidad de saber qué ha sucedido
en el pasado para poder ubicarnos en el presente y en la sociedad.

Los libros traen miles y miles de experiencias y situaciones y la manera como los

hombres las han vivido y sorteada. El lector puede encontrar en ellas, tanto la riqueza de
la vida misma como la ayuda para solucionar los probiemas de su propia vida.
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El conocimiento que el hombre ha acumulado a lo largo de siglos de desarrollo
cientifico y tecnoldgico esta en los libros. Alli podemos encontrar respuestas a todas las

preguntas,

El caricter, las opiniones, las ideas, las creencias, la vida misma del hombre esta
reflejada en los libros. Ellos son, entonces, la mejor fuente de conocimientos y de
experiencias y la mejor ayuda para comprender la realidad.

6. La lectura ayuda a formar la autonomia. Si entendemos la autonomia
como la capacidad de tomar decisiones de forma independiente, la lectura es un
instrumento necesario para formarla.

Cuando el sujeto, a través de la lectura, puede confrontar diversos puntos de vista
sobre un mismo tema, ira formando poco a poco criterios claros y personales sobre las
cosas ¢ ira asumiendo actitudes y valores que le ayudarin en la toma de decisiones
propias.

Si entendemos la autonomia como la capacidad de pensar criticamente y de tener
una opinién propia bien fundamentada, la lectura juega un papel preponderante. El
lector puede encontrar en los libros las respuestas a sus propias preguntas, le ayudan a
modificar viejas ideas, a renovar, ampliar y actualizar permanentemente sus conceptos.

Por otra parte, Humberto Cueva Garcia y Rogelio Reyes Reyes (2002) presentan
algunas ideas las cuales aparecen a continuacién:

Por ejemplo, cuando hacen 1a pregunta de cual es el propdsito de los contenidos
de la Lengua escrita, afirman que el proposito es que los alumnos desarrollen su
capacidad para leer, escribir y redactar textos de diverso tipo.

Para saber escribir hay que saber leer. El problema de la lectura ha sido y igue
siendo el problema mimero uno de la ensefianza de la lengua. Leer es algo mas que
decodificar, o sea, relacionar correctamente los fonemas con las grafias.

Los alumnos leen, pero necesitan comprender lo que leen. En la escuela, la
lectura debe estar apuntada a la interpretacion de textos, a la obtencién del sentido de los
textos.

Leer un texto no es como leer, leer, leer. El lector ha de construir un sentido
cuando lee un texto. La lectura se debe practicar en todas las modalidades: lectura en
voz alta; lectura en silencio; lectura de estudio; lectura de textos literarios.

¢ Como despertar el interés por la lectura?

Esta pregunta tiene que ver con la metodologia del habito de leer y denota la
preocupacion vocacional de los maestros de Espaiiol. Lo primero que hay que precisar
es que no existen recctas; sin embargo, si existen criterios didacticos que orientan
nuestra intervencién docente.
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“El interés por la lectura existe raramente ‘en general’. Es necesario partir de
motivaciones afectivas del adolescente y derivarlas hacia la lectura”, (Blanco, 1992,
citado por los autores). La motivacién docente para que los alumnos lean debe partir de
los intereses sobre tematicas particulares. Esto conlleva la necesidad, por parte del
maestro, de conocer qué intereses teméticos prevalecen en sus alumnos para ofrecerles
textos adecuados para su lectura.

Los alumnos aprenden acerca de la lectura a medida en que leen, pero nunca
aprenden a leer si no leen. “La funcion mas importante de los maestros se puede resumir
en unas cuantas palabras: asegurar que los alumnos tengan la oportunidad de leer”.
(Smith, 1990, citado por H. Cueva G. y R. Reyes R.)

Lograr que los jovenes lean, concentrando las obras leidas, intercambiando
impresiones de lectura con otros jovenes, es la actividad alfabetizadora en la que
estamos empeiiados los maestros de Espatiol.

En este mismo tema en el como despertar el interés por la lectura —segiin los
autores- Marc Soriano dice que “El interés por la lectura existe raramente ‘en geperal’.
Es necesario partir de motivaciones afectivas del adolescente y derivarlas hacia la
lectura”

¢Cémo se puede propiciar la comprensién lectora?

Leer implica comprensién. Leer no es solamente reproducir los sonidos del
habla o partir de lo que esta escrito en el texto; leer es encontrar significados; se lee para
saber que dice un texto; de la misma manera decimos que se lee para encontrar los
significados que encierra el texto. La comprensién se obtiene cuando se responde
preguntas como las que se han formulado; las lecturas que se ofrecen en los libros de
textos de Espafiol muchas de ellas, son lecturas que se acompafian con preguntas que
inducen a los alumnos a obtener significado.

H. Cuecva Garcia y R. Reyes R, (2002) al formularse la pregunta de que
importancia tiene la comprensién de la lectura, afirman que tenemos que entender que el
término comprension de lectura en el contexto de la ensefianza en la escuela, adquiere el
sentido de rescatar informacion de un documento escrito.

El contenido enfatiza ¢l procese y no unicamente ¢l producto de la comprension;
ésta se logra basicamente en tres etapas de diferentes niveles de profundidad, las cuales
son:

o Etapa de establecimiento de una idea global

¢ Etapa de extraccion de contenidos
¢ FEtapa de recuperacion de significado
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Al cuestionarmos cémo desarrollar en el alumno actitudes criticas al practicar la
comprension de la lectura, los autores dicen que para lograr que la comprension sea mas
fructifera y sirva para desarrollar actitudes criticas y valorativas que fortalezcan la
informacién integral del alumno, al trabajar un texto, siempre se deberin tener en
consideracion los siguientes aspectos:

e Apreciacion del texto. Pedir a los alumnos que en todo momento manifiesten
la respuesta emocional que les causd el texto (asombro, enojo, optimismo, rechazo, etc.)

o Identificacion con el texto. Guiar al alumno para que diga de qué manera y
cuanto se identifica con los personajes o las situaciones descritas en €l texto

e Evaluacion del texto. Guiar al alumno para que en todo momento sea critico
al leer, sepa que no todo lo que estd impreso es necesariamente verdadero y que existen
casos como el de los anuncios publicitarios, en el que se utiliza un lenguaje que aumenta
o exagera la calidad de los productos

3.3.3.-Anadlisis de textos literarios.

De acuerdo con H. Cueva G. y R. Reyes R. (2002), por anilisis de textos
literarios entendemos el examen de los elementos de fondo y de forma que componen
una obra literaria.

En el ambito escolar, el analisis de textos literarios es una alternativa didactica
para la lectura literaria, una via de acceso al saber del alumno. El anélisis literario
conlleva una evaluacién de comprension lectora, pues el alumno rinde cuentas del éxito
de su lectura, demuestra y exhibe un cierto rendimiento del tal proceso de aprendizaje,
puesto que en el analisis literario se aprende de los errores y se conjuga el placer con la
informacién, la reflexion con la critica, lo dulce con lo util. Es pertinente partir de
Modelos Integrales de Anélisis Literarios para orientar a los alumnos en su lectura.

(]

Un modele de analisis literario puede definirse como un esquema de las
operaciones que se pueden realizar para comprender, interpretar y valorar un texto
literario. El modelo de analisis literario debe ser integral porque ha de jugar los
enfoques extrinseco € intrinseco de los estudios literarios. El enfoque extrinseco o
externo consiste en la explicacién causal de la literatura, es decir, en el estudio de las
causas externas como factores determinantes para valorar las obras literarias. El enfoque
intrinseco o interno estudia el sistema de elementos propiamente artisticos que integran
la obra literaria.

En lo que respecta a los contenidos, en si la mayor parte de los contenidos del eje
de recreacion literaria demandan el analisis de textos literarios aclarando que éste esta
enunciado solamente como altemativa implicita, pero no se ofrecen lineamientos o
procedimientos didécticos sobre dicha alternativa en el programa.

Recordamos que el andlisis de textos es una alternativa didactica de contacto
directo con las obras literarias, por lo tanto consideramos que los componentes del
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anélisis literario a ensefiar son: Argumento, mensaje (idea central), tema (s), personajes,
accién (planteamiento, nudo y desenlace), tiempo, espacio y ambiente; aclarando que
cada uno de esos componentes se deben trabajar con tratamientos didacticos y no
siguiendo criterios especializados ¢ historicistas, ya que lo importante es que ¢l alumno
disfrute el texto literario. (H. Cueva G. y R. Reyes R., 2002)

Recreacion literaria significa “crear de nuevo y hacer pasar agradablemente
el tiempo” segun el diccionario.

Re-crear alude la posibilidad de interactuar con los textos, modificandolos o
escribiendo otros a la manera de los leidos. Se trata de que los alumnos disfruten
verdaderamente de la literatura, fomentando la busqueda, descubrimiento y lectura de
obras literarias.

El propésito de la recreacién literaria es que los alumnos incrementen su
capacidad para leer poemas, cuentos y novelas. La literatura en la escuela debe ser
“recreacién”, no ensefianza de la literatura propiamente dicha.

“Recreacion literaria” no es historia literaria, tampoco es el estudio de géneros y
corrientes literanias. El propésito es crear en el alumno aficion por la lectura literaria.
La lectura literaria es la lectura de textos literarios.

La lectura de textos literarios es basicamente una lectura comprensiva. Lectura
comprensiva de los alumnos, no de lo que el maestro comprende de la lectura. Los
alumnos deben encontrar los significados y los maestros debemos limitarnos a
orientarlos en su busqueda.

En lo que se refiere a la lectura de la obra literaria, lo deseable es que la leida sea
completa, pero esto es dificil dentro del ambito escolar salvo mediante de la aplicacién
de estrategias de seguimiento de tareas de lectura realizado por los alumnos. 9

Lo usual es dar a conocer las obras por sus fragmentos mas significativos, lo cual
se considera “legitima solucién” (segiin Medina, 1989 - citado por los autores -). Ei
fragmento de una obra deberd tener, sin embargo, cierta exiension; pero lo mads
importante, cierta unidad para que su lectura, que sera una lectura parcelada de la obra,
despierte en el alumno la inquietud por conocer, un dia préximo o lejano, la lectura de la
obra completa.

Por otra parte, si se deben prohibir o no la lectura de algunas obras literarias a
juzgar por sus valores morales, los autores nos dicen que las obras literarias no admiten
juicios de moralidad ni han de seleccionarse porque trasmitan valores ejemplares. No se
trata de prohibir la lectura de obras literarias porque puedan ser ejemplo de conductas
antisociales. El vinculo no es tan simple: “Si veo cosas malas, me vuelvo malo; si veo
cosas buenas, me vuelvo bueno”,

En la literatura hay de todo: obras misticas, triviales, perversas y terribles. En
unas obras literarias encontramos personajes que son santos, en otras los personajes son
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asesinos, y esto no significa que los lectores se conviertan en santos 0 en asesinos. La
relacién entre lo que dice una obra y el lector, no provoca en éste un comportamiento
mimético. (H. Cueva G. y R. Reyes R., 2002)

En la ITliada (Homero, IX a.C.) se presenta héroes que pelean en una guerra
provocada por el rapto de una mujer. Pero los lectores no nos volvemos héroes.

En Edipo Rey (Séfocles, 496-406 a.C.) conocemos al personaje que asesina a su
padre y se casa con su madre. Pero esto no propicia a los lectores a ser parricidas ni
Incestuosos.

En La Celestina (Francisco de Rojas, 1499) el lector no se vuelve alcahuete.
Como en Crimen y Castigo (Dostoyevsky, 1821-1881) el lector conoce a un asesino y no
se convierte en tal.

La literatura cuenta historias pero no es la anécdota lo importante, sino como se
cuenta. Las anécdotas de muchas obras literarias nos muestran el lado oscuro del ser
humano, los antivalores, lo que nos permite justamente replantear los valores.

Por otro lado, en cuanto a trabajar los contenidos de recreacion literaria a la
manera de taller, los autores afirman que propicia algunas ventajas importantes para los
alumnos:

¢ Que ensayen formas distintas para leer
Que recreen lo que leen
® Que confronten sus impresiones de lectura

De la misma manera, en lo tocante a el contacto con las obras literarias como
problema de ensefianza , sefialan que se resuelve con distintas alternativas especificas,
ejemplo: A

e Recitaciébn.- se postula que la recitacion ademas de facilitar la recta
pronunciacion, perfeccionar ¢l lenguaje oral y desarrollar la memoria,
despierta el interés del alumno por la literatura. Obviamente que esta
alternativa conlleva la seleccidn de textos adecuados: poesias breves o trozos
de prosa poética

e Dramatizacién.- relacionada directamente con la recitacién, més auin:
muchas veces una poesia, fabula o texto recitado es objeto de una
dramatizacion

e Audicidn,- (teatro leide) alternativa didéctica que, sin necesidad de montar un
aparato escénico ni memorizar los papeles de los personajes, propicia el
acercamiento del alumno a la obra literana

e Anilisis de textos.- es una altemativa did4ctica de contacto directo con las
obras literanas. (H. Cueva G. y R. Reyes R., 2002)
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Por ultimo, plantean la pregunta de cémo lograr que obras tan dificiles como el
Mio Cid, ei Cantar de Roldén, etc. sean aceptadas por los alumnos y responden diciendo
que consideran que en las novelas y obras extemsas que estan consignadas en los
programas de Espaiiol, se pueden ofrecer fragmentos bien seleccionados para su lectura,
analisis y discusion con el apoyo de una buena guia de lectura. Ademds, con fuentes de
informacién apropiada, los alumnos podrén elaborar reportes de lectura de las obras
completas y no Gnicamente fragmentos de las mismas. (Humberto Cueva G. y Rogelio
Reyes R., 2002)

En el folleto “didactica del Espafiol” (1995) editado por la Secretaria de
Educacién del Gobierno del Estado de Nuevo Ledn, se afirma que el placer de disfrutar
los géneros de la literatura y ¢l sentimiento de participacion y de creacién, que a partir
de la lectura en voz alta realizada por el maestro y por otros adultos, el nifio desarrolla
curiosidad e interés por la narracion, la descripcion, la dramatizacion y las formas
sencillas de 1a poesia. Una vez que sea capaz de leer, el nifio realizara esta actividad y la
compartird con sus compafieros.

Asi mismo, sefiala que en un nivel mas avanzado el nifio se adentrard en los
materiales literanos, analizara su trama, sus formas y sus estilos; se colocara en el lugar
del autor y manejara argumentos, caracterizaciones, expresiones y desenlaces.

3.3.4.-L.a enseiianza de los valores.

Al respecto, Mboénica Mariel Cordoba y Maria Alejandra Montaneili (2003)
sefialan que el verdadero valor de educar radica en recuperar la raiz del término Educar.
Dos son las etimologias, dos son los caminos, dos los significados, que han orientado el
rumbo de la educacion.

Por una parte contamos con la tradicional practica pedagogica, conocida por
todos, que hereda el sentido de “‘educare”. Una educacién entendida como formacién
externa a la persona; y la segunda acepcidn, del latin “educere” palabra compuesta por
“ex” —fuera de, sacar y ‘‘ducere’ llevar, conducir. En esta iltima, el significado
cambia de perspectiva, es llevar de adentro hacia fuera.

En este apartado la Dra. Sara Maria Fuentes Mora (2003) menciona que es
importante dar la palabra al alumno y dejarlo expresarse es un paso importante para abrir
la posibilidad de trabajar en la orientacién hacia valores. Esto, al mismo tiempo,
recupera ¢l sentido humano de la relacién —valor importante en si mismo- y conduce a
reconocer a la persona que existe en cada alumno, reconocimiento decisivo en la
integracion de su personalidad.

Adn asi y por la situacién transferencial de la que ya habldbamos, el maestro
detenta la autoridad y es el depositario de la ley. Por estas caracteristicas el educador
estd en posibilidad de orientar al alumno al conocimiento y reconocimiento, que no
aprendizaje de valores. ;jPor qué conocimiento y no aprendizaje? Porque este ultimo
puede ser memorizacién, ser temporal de acuerdo con las exigencias externas y, por lo
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tanto, no ser propio, mientras el conocimiento es elaboracion, reflexion y construccién
del objeto para hacerlo propio. Es asi como ¢n este proceso dialéctico ¢l sujeto forma,
conforma y transforma sus valores con la ayuda del maestro.

Esto conlleva un recorrido por las preguntas de los estudiantes en torno a hechos
que involucran vaiores, preguntas que no necesariamente han de ser respondidas por el
maestro, ya que cllos mismos pueden encontrar las respuestas. En primer lugar, porque
el estimulo sobre la reflexién y aplicacién de valores ha de estar basado en hechos reales
o altamente posibles para que el alumno pueda contextualizar dichos valores. En
segundo lugar, la elaboracién de preguntas sobre valores por parte del escolar permiten
al maestro orientarlo a reflexionar sobre cuéles son sus valores y como los aplicaria.
Esto prohija la interaccion y retroalimentacion a los otros que son importantes para la
redefinicidon de los valores propios del sujeto en un momento de su historia. (Fuentes
Mora, 2003)

Mas para que lo anterior se lleve a cabo, es condiciéon necesaria que el sujeto
haya configurado sus ideales en torno a valores. En estas condiciones, el educador esta
en posicion —ya que €l ha configurado también sus ideales- de orientar al estudiante a
analizar su posicion en cuanto a la aplicacién de valores y asi, el maestro es congruente
con el lugar privilegiado que ocupa. (Fuentes Mora, Sara Maria, 2003. “La reiacién
maestro alumno en la formacidn de valores. Una perspectiva psicoanalitica” Material

ligero, pp.-4y5)

Por otra parte, esta misma autora nos dice: “Ya que el profesor ha de acceder en
un lugar designado por ¢l educando, que sea éste el del ideal del yo, mas limitando sus
propias demandas sobre el educando. Es decir, aceptando el lugar de un ideal del yo
restringido —valga la expresion-, a fin de que en esta circunstancia el estudiante se
aboque a la construccion de sus valores por conviccién propia y no vaya en pos de la
satisfaccion del deseo del educador”. ( Fuentes Mora ,2003, p. 6)

©

Fuentes Mora (2003) nos muestra que los jovenes, como una de las
caracteristicas de su edad, se hallan interesados en las nociones de justicia. En un
ambiente de comprensidn y apoyo se puede precipitar su desarrollo socio-moral a
medida que intentan encontrar salida a las contradicciones que en ¢llos hayan surgido.
De esta forma se les facilita el camino hacia una autonomia a través de la estimulacién
de valores.

No obstante, es conveniente tener presente que los modos de pensar en cada
etapa no se pueden ensefiar. Mas bien el modo de razonamiento moral se autogenera en
interaccidn con el ambiente social y cambia gradualmente.

A efecto de ayudar en este cambio, el maestro dispone de dos fuentes de
informacion: la asignatura y sus contenidos, y los hechos que ocurren. Las condiciones
que pueden incorporar son: crear conflicto, lo que conduce a un esfuerzo hacia otros
modelos de razonamiento en valores; y estimular la capacidad de los jovenes de entender
la perspectiva de otros.
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El interactuar en una situacion a través del razonamiento de los propios valores
promueve autoestima, confianza y sentido de justicia, importantes en su desarrollo
socio-moral. En consccuencia, un alumno que se conforma o evita ¢l castigo, no esta
construyendo un sistema de valores, como si lo hace aquél que estdi moralmente
convencido de seguir normas basadas en principios de justicia y equidad.

Los siguientes modelos los cita E. Ma. Guadalupe Acosta Molina (2003) en su
trabajo “Una propuesta didactica para la formacién de valores humanos en educacién
preescolar”

Modelo de Raths.

Argumenta que el término valor no queda claro en las ciencias sociales, ni en la
filosofia, debido a que cada escuela aplica su propia definicidn, ¢s un término
polivalente, de miltiples significados (Pablo Latapi Sarre) y orden jerarquico. (Risieri
Frondizi; citados por Acosta Molina, 2003)

Raths menciona que en el proceso de valoracidn es un aprendizaje y
autodescubrimiento, por lo que la metodologia didictica implica una interaccidn
dialégica constante entre docente y alumno, de éste con sus compatfieros de trabajo; ello
supone actividades basadas en la reflexién individual y el intercambio grupal, como: el
psicodrama o juego de roles, la entrevista la simulacién, las iniciativas de accién social.

Para apoyar al alumno en fomentar valores, es necesario que ¢l educador conozca
que no sélo existen valores sino que también propdsitos, aspiraciones y creencias, y que
éstos indican la presencia de un valor, de ahi que se les llamen indicadores de los
valores. El maestro necesita estar atento a la presencia de estos indicadores en el salon
de clase, para estar en condiciones de ayudar a los alumnos a modificar estos indicadores
de valores o elevarlos a la categoria de valor.

<

Los indicadores propuestos por Raths son: Metas, aspiraciones, actitudes,
intereses, sentimientos, creencias y convicciones, preocupaciones, problemas y
obstaculos.

La estrategia basica de la clarificacién de valores, se apoya en la practica del
dialogo, a través de responder lo que un alumno dice o hace en los salones de clase.

De acuerdo al autor, para definir un valor, debe de satisfacer siete exigencias que
describen el proceso de valoracion.

1° Seleccionar libremente

2° Seleccionar varias alternativas
3° Seleccionar una de ellas

4° Apreciar y disfrutar la seleccién
5% Afirmarla

6° Actuar de acuerdo a la eleccion
7° Repetirla
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Modelo de Jean Piaget

En su obra “El criterio moral del nifio”, presenta que la edad incide en el tipo de
interpretacion que le da a las reglas, tomando en cuenta el desarrollo del nivel de
razonamiento moral del educando.

Por lo tanto, Piaget concluyd que se presentan dos tipos de razonamiento moral
en los nifios, de acuerdo 2 las edades: 1°, la moralidad de la restriccién, que es en la que
encuentran los alumnos de preescolar, ya que comienza de los cuatro a los siete afios; y
la 2°, 12 moralidad de la cooperacion, que se inicia desde los once o doce afios hasta la
adolescencia.

El primer tipo de pensamiento moral, se argumenta en el sentido de que los
nifios, cuando nacen son egocéntricos y todo gira alrededor de ellos; posteriormente,
tanto el desarrollo social, como el cognitivo, van descentrandose de manera progresiva,
puesto que es un proceso que va desde la infancia hasta la adolescencia.

Cuando el educando realiza en proceso de construccion, de valor, emprende el
desarrollo de una autonomia moral, que se va construyendo con referencia a las
relaciones humanas, es por ello que los alumnos tengan una posibilidad basta de
experiencias de unos con ofros. La autonomia indica la capacidad de pensar por si
mismo, analizando puntos de vista, asiendo elecciones y tomando sus propias
decisiones.

Piaget divide el desarrollo moral en: Moral heterénoma y Moral autdnoma. Sus
ideas se centran en coémo aprenden los nifios a respetar las reglas en un sentido de
solidaridad social o unilateral. El nifio preescolar piensa que las reglas son inmutables y
que sufrird consecuencias terribles si las cambia. (Acosta Molina, 2003) ©

Modelo de Lawrence Kohlberg

Es un modelo racional. Su idea fundamental es que existe un desarrollo natural
en el pensamiento moral que sucede a través de seis estadios progresivos y consecutivos,
con base formal cognitiva, independientemente de cada cultura. El contenido de estas
etapas, esta estrechamente relacionado con la nocion de justicia.

En cuanto al referente tedrico relacionado con los valores, dada su congruencia y
complementariedad, nos remitimos a Lawrence Kohlberg y su teoria del desarrollo
moral a través de estadios, (citado por Fuentes Mora, 2003). El autor apunta que el
transito por los estadios de desarrollo cognitivo es condicion necesaria para acceder a los
estadios de desarrollo moral.

Kohlberg, (citado por Acosta Molina, 2003) agrupa los seis estadios en tres
niveles basicos de razonamiento moral.
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Preconvencional
+ Estadio 1. Onentacion a la obediencia por temor al castigo
e Estadio 2. Tendencia a un hedonismo conveniente

Convencional
e Estadio 3. De¢ mantenimiento de buenas relaciones y aprobacién por parte de
los otros
e Estadio 4. De mantenimiento de la autoridad

Posconvencional
e Estadio 5. De compromiso, de derechos individuales y de la ley
democraticamente aceptada
e Estadio 6. De principios individuales de conciencia

Para transitar de uno a otro, el estimulo de valores ha de ser un proceso signado
por el razonamiento moral que conduce en su evolucién a formas mas equilibradas y
estructuradas de razonamiento. Este razonamiento es necesario para valorar una accién
como la socio-moral.

Plantea que la ensefianza de valores es una actividad que estimula ¢l pensamiento
en mayor medida, que ensefiar a leer o razonar matematicas. También cree que los
docentes tienen la responsabilidad de ensefiar valores, aunque no tienen el derecho de
imponer a los alumnos su propio conjunto de valores. |

Es por ello que este modelo, ha desarrollado resistencia, por ser un enfoque
eminentemente cognitivo: “Saber hacer los juicios correctos, no garantiza la actuacion
correcta”, Los valores hay que fomentarlos a través de la vivencia personal. Ser
educador equivale a ser consiente y responsable; a vivir con valentia y demost‘r)a.r la
verdad. (Acosta Molina, 2003)

Fuentes Mora (2003) sefiala que al valor socio-moral es aquél que requiere
integrar en él las caracteristicas que se erijan en el soporte de las propiedades estimadas
valiosas. Dichas caracteristicas se relacionan directamente con la manera en que afectan
por sus resultados a otros. Entonces un disvalor es aquello que afecta negativamente a
otro o a otros, es decir, va en detrimento de los demas.

Premisas fundamentales en la teoria de Kohlberg son:
e Lamoralidad en la construccién de principios morales por parte del sujeto
e Conlleva reflexionar sobre ellos y ordenarlos jerarquicamente

o Define deberes y derechos, ambos con la misma importancia
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e Implica una nocién de equilibrio o reversibilidad: “lo que yo haga no ha de
dafiar a otros”

Ahora bien, el razonamiento moral para poder ser motivado en los estudiantes ha
de ser reflexionado y aplicado primero por ¢l maestro. En consecuencia, se hace
necesario que como docentes estimulemos nuestra conciencia de las situaciones que
involucran valores, a fin de poder hacer planteamientos de¢ esta indole a nuestros
alumnos. Asi, el primer paso del educador es examinar sus propios juicios valorativos,
analizando su nivel de desarrollo socio-moral. Esto coadyuva a que se sensibilice a
creencias divergentes de otros sobre soluciones justas a problemas morales y, también, a
comprender tanto estructura como desarrollo del razonamiento socio-moral de los
jovenes. Como resultado, estara en condiciones de incluir en su clase, en una
integracién dirigida, las consideraciones necesarias en torno a las dimensiones morales
de un problema social.

Hugo Gémez Cerén y Elizabeth Tomres Garcia (2003) cuando citan a Miguel
Concha Malo, comentan que él sefiala que Bloom, ademas de insistir en la
responsabilidad principal del alumno, en los objetos del aprendizaje, punto de partida
fendamental en todo proceso educativo, plantea que éste tiene que considerarse por lo
menos en tres grandes areas correspondientes a los conocimientos, valores y
realizaciones o producciones que aprendemos, asimilamos o llevamos a cabo durante
nuestra vida como estudiante, lo que, como todos hoy sabemos, denomina aprendizaje
gnoseologico, axiologico y motriz, respectivamente”.

Luego Miguel Concha Malo opina: “..nos hemos quedado igualmente,
preocupados. Con la certera afirmacion de Bloom acerca: del grave descuido de
nuestros didactas en el aprendizaje de valores, y de su casi total ausencia en el dominio
de las operaciones pedagégicas que verdaderamente llevan al aprendizaje en la
realizacion de hechos, productos o practicas...” (Gomez Cerdon y Torres G., 2003)

©

Mas adelante Concha Malo lo reafirma al expresar: “Nuestros alumnos
frecuentemente salen de nuestras escuelas y universidades avidos de conocimientos y
habilidades gnoseologicas, en las que sobre todo han empefiado y empefian su razén
instrumental, aquélla cuyo excepcional desarrollo ¢s tipico de nuestra civilizacion
contemporanea, pero ayunos en cuanto al dominio de ias motivaciones y fines de sus
vidas y muchas veces igualmente incapaces de realizar algo anténticamente sattsfactorio
con ellas”. (citado por Gémez C. Y Torres G., 2003)

Carral Gonzalez (2002) opina que ¢l cambio en los métodos y la organizacion de
la labor educativa en la ensefianza de la Educacién Media Superior se hace necesario ¢
imprescindible. Esta debe propiciar que el adolescente pueda consultar, debatir con sus
compaiieros sobre lo que hacen, sobre lo que analizan, que pueda expresar sus puntos de
vista al educador, logrando una comunicacién profesor-alumno, lo suficientemente
afectiva y efectiva que permita la formacion en los valores.

Nancy B. Mendoza Santana (2003) afirma que el proceso de formacién y
desarrollo de valores y orientaciones valorativas transita desde la imitacién hacia la
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autodeterminacién, desde la dependencia hacia la independencia, desde lo involuntario
hasta lo voluntario, desde lo menos consciente hasta lo cada vez mas consciente;
teniendo en cuenta su manifestacidn individual de acuerdo a las particularidades de cada
ser humano.

Las actividades para la formacidn de valores deben ser estructuradas de forma
organizada, planificada y con un objetivo bien definido, a continuacién se presenta un
conjunto de pasos a tener en cuenta en la planificacion de actividades con la finalidad de
formar valores:

—
.

Describir la actividad que se va a realizar

Establecer los objetivos que se persiguen con la actividad

3. Definir con claridad las ideas o mensajes de los que el estudiante debe
apropiarse

4, Seiialar cuales son Jas informaciones que contribuirin a fundamentar las ideas
y los modos de actuacion con la mayor objetividad posibles

5. Relacionar las ideas desarrolladas con la idea, necesidades y vivencias de los
educandos

6. Presentar la contradiccién en forma de conflictos, que se convierta y actile
como una situacion problémica, creando en los alumnos un estado intelectual
de biisqueda frente a una situacién que ellos no pueden resolver

7. Elaborar las preguntas a las cuales los estudiantes deben hallar respuestas y
que en su condicidén actual no pueden resolver

8. Indicar los métodos de presentacion de la informacién y explicar las vias para
el desarrollo del didlogo y debate entre los estudiantes

9. Especificar cudles son los modos de actwacion que muestzan el

comportamiento acorde con el valor

g

Baxter Pérez (2002) nos da su opinion sefialando que la escuela como institucion
y cada maestro en particular deben proponerse, organizar actividades tomantio en
consideracién, los intereses y necesidades de los educandos, donde éstos asuman un
papel protagénico desde su concepcion; donde puedan defender su acuerdo o desacuerdo
y expresar sus puntos de vista para su realizacion. Solo asi hardn suyos los objetos y
fenomenos de la realidad y aprenderin a valorar el mundo circundante.

El trabajo docente ha de convertirse en fuente de vivencias, tanto individuales
como colectivas, permitiendo a cada estudiante comunicar los conocimientos que posee
o aplicarlos en la préctica, de forma que puedan poner en evidencia la realidad en que
viven,

En esta labor, es muy importante -lograr establecer una atmoésfera emocional
positiva, de confianza en las posibilidades individuales y de colaboracién mutua entre
los estudiantes, donde se efectiie el intercambio de roles entre docentes y alumnos. El
caracter colectivo, que se establezca durante todo el proceso de aprendizaje, hace
aumentar considerablemente el éxito de cada uno de los que participan en éste.
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Lo sefialado hace que sea posible asimilar de forma conciente el contenido
desarrollado, asi como el placer por la adquisicién independiente del conocimiento,
unido a la satisfaccién por el enriquecimiento que aporta la cooperacion del grupo. De
ahi la importancia que tiene aprovechar las potencialidades de éste y propiciar la
integracién donde cada estudiante sea capaz de conocerse a si mismo, valorarse y a la
vez, aprender a valorar lo aprendido y a los demés miembros del grupo con el que
interactia,

La efectividad de la labor de la escuela y de los docentes, no puede limitarse a los
resultados docentes que alcanzan los alumnos en las diferentes asignaturas, la misma
debe apreciarse en un objetivo mas amplio, la formacién de un hombre capaz de pensar,
sentir y actuar integralmente, en correspondencia con las necesidades de la sociedad, y €l
marco concreto de la comunidad, barrio o zona donde sistemiticamente se desarrolla
como personalidad.

3.3.5.-Estrategias para la Formacién de Valores.

Manuel Fernando Velasco Contreras (2003) en este apartado comenta sobre los
Ejes Transversales, mencionando que son una novedad de la reforma educativa, y que
resultan un lugar idéneo para potenciar la educacién en valores. Estos Ejes
Transversales son contenidos educativos que hacen referencia 2 la realidad y a los
problemas sociales. Los temas que se contemplan son: Educacién en derechos
Humanos, derechos de la mujer, educacion al consumidor y, precisamente, educacion
en valores, temas que pueden tratarse desde los conienidos de cualquier asignatura.
Aparte de la necesaria voluntad y pasion para hacerlo, es necesario disefiar una serie de
propuestas y proyectos de trabajo complementarios, en los que los estudiantes aborden
hechos de su vida cotidiana o un problema o realidad de la vida social, que lleven al
analisis y a la comprension critica de la realidad, y a la adaptacién de valores K de
comportamientos morales basicos para la vida y para la convivencia.

Por otro lado, el como y el cuando también tienen mucho que ver con la literatura
y los valores, pues ¢lla es un medio eminente para la pedagogia de los valores. ;De qué
manera? Intentemos una aproximacion en la ensefianza de valores, desde la materia de
lenguaje y literatura.

Fuentes Mora (2003) en cuanto al quehacer como docentes nos muestra que, en
cuanto a la practica, la vida en ¢l aula nos abre un enorme potencial para promover ¢l
desarrollo de valores en los jovenes, desde situaciones construidas ex profeso, hasta
hechos relacionados con su cotidianidad. Los analisis de temas socio-morales pueden
surgir de discusiones sobre tres tipos de datos.

1. Suposicionales o hipotéticos, para los cuales se elabora una situacién que aun
cuando no esta basada en hechos reales, podria tormarse real en algin
momento. Por lo tanto, es importante que la situacién presentada sea creible,
Por ejemplo, que alguien en el grupo padeciera Sida
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2. De contenido real especifico. Estos se basan en hechos reales. Verbi gratia, el
conflicto generado por Bush en Irak

3. De dilemas préximos ¢ inmediatos. Ergo, de cercania en su vida cotidiana y
de que a partir de un hecho sobreviene el conflicto. Estos dilemas remiten a
los alumnos a su implicacién personal en situaciones que suelen ocurrir en su
vida diaria. Tomemos por caso “;debo callar si el grupo calla cuando el
maestro pregunta sobre quién llevé a cabo un fraude ocurrido en la clase,
sabiendo yo quién lo hizo?” o “;cabe intentar hacer ver a mis padres que mis
aprendizajes son mds importantes que las calificaciones?”

Ahora bien, a efecto de introducir cualquiera de estos tres tipos de discusiones,
las cuales conllevan razonamiento en tormo a valores, es conveniente tomar en cuenta las
siguientes estrategias. Esto, desde luego, no quicre decir que aqui se agoten, ya que ¢l
maestro puede afiadir a esta lista las que la materia y la circunstancia en su momento lo
permitan.

e Crear un clima de confianza y una atmésfera facilitadora

‘Clarificar el conflicto moral a efecto de que sea identificado sin mayor

problema

Promover escucha y comunicacion

Incentivar Ja interaccién y la toma de posicién de una perspectiva

Involucrar a los alumnos en la asuncidn de roles

Utilizar ejemplos

Cuestionar preguntando ;por qué?

Adoptar una posicion de “abogado del diablo”, poniéndose en contra de lo que

es justo y defendiendo puntos de vista que han de resultar inaceptables para el

grupo

s Considerar en todo momento que el eje de la discusion es el razonamiento de
valores socio-morales

Al defender sus puntos de vista, los jovenes se ven forzados a analizar el por qué
de sus convicciones y a profundizar en sus reflexiones, lo que les lleva a ir avanzando en
los estadios de desarrollo moral, pues su estructura mental se modifica mediante un
razonamiento cada vez mas complejo y completo. Esto puede, ya sea, reafirmar o
transformar sus convicciones, beneficiando ia aplicacion de valores.

También en este punto, Baxter Pérez (2002) opina que los docentes en su labor
diaria pueden instrumentar un conjunto de actividades para reforzar la educacién y
formacion de valores mediante un trabajo que permita al estudiante conocer lo que
implica, caracterizar y significar un determinado valor, que experimente emocion,
alegria, satisfaccion, interés y necesidad por realizar la actividad que sea portadora de
ese valor y ponerlo en una situacién donde pueda poner en practica lo que conoce y
siente.
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Asi mismo, Sanabria Fernandez y Romero Quintana (2003) sefialan que una de
las vias que tiene la escuela para formar valores es mediante la interdisciplinariedad, la
cual contribuye a dar solucién a los problemas que hoy presenta la escuela y para darles
a las humanidades el papel que les corresponde en el proyecte social.

Entiéndase interdisciplinariedad como la interrelacién entre dos o mas disciplinas
que da como resultado una intercomunicacién y conocimientos reciprocos en
consecuencia, una transformacién de sus metodologias de investigacién y una
modificacién de conceptos y técnicas fundamentales.

Debemos enseiiar los valores con un enfoque interdisciplinario para transmitirle a
los estudiantes una imagen coherente del mundo, para guiarlos en el descubrimiento de
fenémenos y procesos.

3.3.6.-El Programa de Espaiiol ITI, Mddulo V.

En esta parte y con base en el folleto de Espafiol del Médulo V (Aproximacién al
texto Literario), podemos mencionar que el curso de Espaiiol III, Modulo V esta
disefiado en cuatro Unidades de estudio las cuales se desarrollan en un lapso de nueve
semanas, incluyendo examenes ordinarios; tales unidades son las siguientes:

Unidad I.- La obra literana y el sistema de valores
Unidad II.- La realidad representada en la obra literaria
Unidad IIL.- El discurso de la ficcién

Unidad I'V.- El valor de la palabra

Consecuentemente, los objetivos generales de aprendizaje en este programa son:

e Objetivo informative: Que el alumno disfrute la lectura de fextos
literarios, identifique los valores, los elementos de ficcidn y no ficcion presentes en ellos
y produzca otros textos a partir de estas lecturas.

. Objetivos formativos:

Intelectual: El alumno comprenderd lo que lee y realizard las actividades
sefialadas en el texto, las cuales consisten en resumir, sintetizar, exponer ideas
personales, argumentar, debatir, investigar, etc.

Humanos: El alumno demostrard responsabilidad y honestidad; desarrollara
¢éstos y otros valores no sélo en el aula sino también en su vida cotidiana.

Sociales: Desarrollara el sentido de colaboracidén.- Algunas actividades
estan disefiadas para resolverse en equipos {(discusion, debate) Se dard énfasis al respeto
a las personas con criterio divergente,

Profesionales: Buscar la calidad y excelencia como metas en su
desempefio actual y futuro.
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La metodologia que se propone para este Médulo V de Espaiiol se divide, como
ya lo vimos, en cuatro apartados ¢ unidades que sirven como base y fundamento para la
realizacidn de diferentes niveles de lectura: primero se estudiaré a la obra literaria y ¢l
sistema de valores que subyace en ella; en un segundo nivel se observara la realidad
representada en el texto; en el tercer nivel se analizard el aspecto de la realidad y su
ficcionalizacién; en el cuarto nivel se estudiara el valor de la palabra.

Una de las caracteristicas fundamentales de esta metodologia es aproximarse al
texto literario sin las implicaciones que llevaria el estudiar todos los petiodos de la
historia. Otro de los objetivos complementarios es que ademas de acercarse al texto bajo
otro sistema, se motiva al estudiante a la lectura de indagacion que lo levara a la
busqueda de respuestas sobre las interrogantes que la obra plantea.

El programa de Espafiol III, Mdédulo V, desarrolla en la primera unidad los
valores en la obra y literaria y también en las siguientes, aunque son otros aspectos los
que se estudian con relacion a la literatura, se encuentra presente el aspecto axiolégico al
momento de establecer los valores presentes en la obra.

Por otro lado, como se afirma en este texto la literatura es una forma de ver ¢
interpretar el mundo, de la misma manera nos dice que resulta sumamente valioso
descubrir el universo que hay detras de una obra literana, porque cada una de ellas
refleja directa o indirectamente un sistema de valores que subyace en su texto. Asi
mismo, nos refiere que en ese mundo que se reconstruye a través de la lectura siempre
encontrareémos personas de las cuales se hable y a las que les acontecen problemas.

Al estudiar la obra iiteraria y el sistema de valores se asegura en este texto que
con este enfoque de estudios se ayudara al alumno a su formacién integral como
estudiante y como persona. Igualmente sostiene que esta propuesta le servira para
comprender mejor la problematica de las personas y que en cierio modo, le permitira
conocerse mejor y entender las causas que originan los conflictos humanos. ©

Asi mismo, nos dice que al desarrollar este estudio tendremos que comprender
que los valores aparecen expresados con un lenguaje particular del escritor; esto es que
dicho lenguaje en ocasiones es directo y objetivo, pero en otras es indirecto y subjetivo;
es decir, figurado y a veces complicado por ¢l tipo de obra literaria como en el caso de
los poemas y las obras teatrales.

3.3.7.-El Maestro.

Lucero Lozano(1978) nos afirma que Warl V. Pullias y James Douglas Young,
dos profesores universitarios norteamericanos, describieron a El maestro ideal en un
libro que lleva ese nombre y en la segunda parte de su obra dicen que un maestro es
muchas cosas y se mencionan en seguida:

e Un guia
e Un maestro
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Un innovador: un puente entre generaciones
Un modelo: un ejemplo

Un investigador: uno que no sabe

Un consejero: un confidente y amigo

Un creador: un estimulador de la capacidad creativa
Una autoridad: uno que sabe

Un sugeridor de perspectivas

Un formador de rutinas

Un impulsor

Un narrador

Un actor

Un escendgrafo

Un forjador de colectividades

Un estudiante

Un enfrentador de la realidad

Un emancipador

Un evaluador

Un protector: uno que redime o salva

Un realizador

Una persona

Sara Maria Fuentes Mora (2003) en este apartado nos muestra que el maestro,
por el lugar que ocupa en la relacién educador-educando, se erige en paradigma no sélo
del conocimiento que el escolar le reconoce y/o lo supone, sino, al mismo tiempo, es
modelo de¢ valores los cuales, también, s¢ encuentra en posibilidad de transmitir.

El maestro, en estas condiciones, se encuentra en posibilidad de practicar y
desarrollar valores en sus alumnos. Un primer punto que habria de considerar es
©
escuchar al escolar,

Se hace necesario que el maestro esté preparado para identificar oportunamente
transferencias destructivas. La construccion de valores propios se realiza con la
afectividad, por lo que todo docente ha de estimarlas en toda su importancia en el
desarrollo de valores.

Asi mismo, Mercedes Valentina Salazar (2002) comenta que los docentes deben
mvolucrarse en forma activa a la estimulacion de los valores fundamentales que
propicien el objetivo central de la educacién, como lo es, la formacion integral de la
personalidad.

Para Rugarcia (1999) este sefialamiento exige de parte de los profesores, revisar
su labor docente para darle otro sentido y tomar decisiones acerca de la onientacion y
puesta en marcha de lo que se considera mas adecuado para promover la formacion
integral de los estudiantes, con la finalidad de propiciar mejoras significativas dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje de modo que pueda innovarse la labor educativa. Es
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la manera como se aprende, mas que lo que se aprende, lo que verdaderamente importa
en la educacion. (citado por Salazar, 2002)

Por tal razén, ¢s a través de los valores como los docentes pueden estimular el
potencial que tienen sus alumnos, propiciar el proceso de autorrealizacién y como
consecuencia el desarrollo pleno de la personalidad, éstos representan la verdadera
responsabilidad de la institucién educativa asi como de los maestros, con la finalidad de
que el alumno descubra y aprenda una razén valida para vivir, para ello los docentes
deben en primera instancia vivirlos, poseerlos, desarrollarlos en si mismos y
convencerse de que éstos representan la via para la satisfaccton personal y desarrollo de
la personalidad.

Como actores del proceso educativo le corresponde a los docentes explicitar los
valores de acuerdo con las dos dimensiones en las cuales ellos se apoyan, es decir, en la
cognitiva expresandolos a fravés de las verbalizaciones, listindolos y en lo efectivo a
través de la frecuencia y la intensidad con la que persigue el valor, asi como la
satisfaccion que este le produce, de esta forma, como grupo perteneciente a una cultura y
sociedad determinada debe establecer su propia jerarquia de valores a fin de guiar sus
metas, los mismos deben ser congruentes con los objetivos educativos.

Sin embargo, los docentes como integrantes de una comunidad comparten y
asimilan los valores propios de su contexto apropidndose de ellos aceptandolos o
rechazindolos, este proceso lo guia en su acontecer diario, y le permite asumir una
posicion determinada ante la realidad educativa y la formacién de sus alumnos.

Hugo Gémez Cer6n y Elizabeth Torres Garcia (2003) comentan que la accion
del profesor, en especial de la asignatura de Espafiol, debe encaminarse a fomentar el
desarrollo de la personalidad referente a los valores en los alumnos, el mismo docente
debe poner en practica procedimientos que permitan un progresivo autoconocimiento
por parte del alumno, en ¢l sentido de descubrirse asi mismo y de esta forma, iniciar un
proceso en el cual, la valoracién positiva se integre a su propia experiencia de vida para
asi, tener una proyeccion a futuro cada vez con mas y mejores valores.

La Dra. Viviana Gonzéilez Maura, relaciona el aspecto gnoseoldgico con el
axiolégico al afirmar que: “En el orden pedagégico asumir esta concepcion implica
entender que la educacion y, en particular, la escuela y el profesor, tienen un papel rector
en el sistema de influencias sociales que estimulan la formacién y desarrollo de la
personalidad del estudiante, por tanto, la funcién del profesor no puede ser la de facilitar
la libre expresion de las potencialidades *“que trae” el estudiante, sino la de disefiar
situaciones de aprendizaje que planteen retos al estudiante para que en ¢l proceso de
solucién de las tareas de aprendizaje, en condiciones de interaccién social, puedan
formar y desarrollar las potencialidades que le permitan alcanzar la condicién de sujetos
de su actuacion”. (cita de Gomez C. y Torres G., 2003)

Asi mismo, los autores recién mencionados toman nuevamente a Gonzilez
Maura, quien termina diciendo que es labor del profesor: “..disefiar tareas de
aprendizaje que propicien la reflexién del estudiante en torno a la importancia de los
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valores que se pretenden formar para su vida personal y profesional, tareas que lo
estimulen a asumir una posicién activa, flexible y perseverante en la expresion de sus
valores como reguladores de su actuacién en un clima de participacién democritica
sustentada en la aceptacion, la confianza y el respeto a la diversidad de opiniones y en el
que el profesor es una autoridad no impuesta, sino ganada por su ejemplaridad y
condicion de modelo educativo”.

La accién del profesor debe encaminarse a fomentar ¢l desarrollo de la
personalidad referente a los valores en los alumnos; el mismo docente debe poner en
practica procedimientos que permitan un progresivo autoconocimiento por parte del
alumno, en el sentido de descubrirse asi mismo y de esta forma, iniciar un proceso en el
cual, la valoracion positiva se integre a su propia experiencia de vida para asi, tener una
proyeccion a futuro cada vez con mas y mejores valores.

Por lo que la labor del docente, ya sea como facilitador u orientador, debe ser el
fomentar el desarrollo de valores vinculado al desarrollo del saber cientifico.

Por su parte, Manuel Soto Diaz (2003) afirma que la comunicacién y la
educacién en valores son dos elementos gue todo docente deberd conjugar en su trabajo
como premisa indispensable para lograr los objetivos formativos.

Las acciones que desarrolla la escuela y los docentes con el fin de una mejor
calidad de la educacién no siempre son eficientes. Cuando el discurso empleado por el
docente en el proceso que dirige y en particular en las clases, carece de emotividad, los
estudiantes tienen pocas o ninguna posibilidad de implicarse y participar activa y
conscientemente en la tematica presentada.

Es necesario que al trabajar los maesiros y profesores en la educacidn en valores
tengan presente el papel que desempeifia la comunicacién tanto en el proceso general que
dirige la escuela, como en el escenario particular de la clase, pues ésta constituye una via
efectiva siempre que no se cometan los errores anteriormente sefialados.

Para lograr esto, es necesario resolver las dificultades que presentan en la
tematica de la comunicacion y los valores, tanto los docentes en ejercicio, como en
formacién.

Carral Gonzalez (2002) al respecto dice que el docente en su relaciéon con los
educandos, tiene que estar consciente que durante la clase éstos tienen que sentir que
ocupan un lugar, que son comprendidos y por lo tanto, esto les da la posibilidad de
expresarse, sin temor a equivocarse. Si la relacion que se establece es de autoritarismo,
si el educador actiia como poseedor de la verdad y asi se lo transmite a sus educandos, la
comunicaciébn no serd real, por lo que el estudiante se retrae, siente temor o
simplemente, se aleja, y a la hora de expresarse trata de responder de una forma que
resulte del agrado del educador o se limita y s6lo expresa lo indispensable, para evitar
exponerse al regafio de éste.
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El influir de forma positiva en el aspecto emocional de la personalidad de los
adolescentes, permite su participacién activa en la toma de decisiones. La Dra. J. Lopez
Hurtado (1987) al referirse a la clase afinma que en ella el estudiante no puede ser
concebido como un “agente pasivo”. El nunca podra serlo y ello resulta aiin mas dificil
por la necesidad de actividad del adolescente. (citada por Carral Gonzélez, 2002)

En la educacién y formacion de valores y el papel de la comunicacion en ésta, el
docente debe garantizar ¢n todo momento que el estudiante reflexione y tome conciencia
de la necesidad y utilidad del dominio adecuado, correcto y til de los contenidos
trabajados, lo que favorece extraordinariamente el logro de un aprendizaje desarrollador.

Nancy B. Mendoza Santana (2003) aqui nos da su opinién diciendo que el
maestro debe conocer €l desarrollo de los valores y orientaciones valorativas de sus
estudiantes, teniendo como punto de partida las posibilidades crecientes del sujeto y el
nivel que alcance en cada una de las etapas; el joven debe alcanzar un alto grado de
desarrollo de la capacidad valorativa siempre que en el transcurso de su vida bhaya
ejercitado y sistematizado sus acciones fundamentales,

C. Esther Béxter Pérez (2002) sefiala que todo esto viene a ser un reto para
cualquier educador, que tenga como objetivo de su labor, no sélo impartir
conocimientos, sino lograr en sus alumnos la incorporacién de aquellos valores que la
sociedad en que viven, necesita para la continuidad histérica de la misma.

Por su parte, Guerrero Neaves, Sanjuanita (1998) en cuanto al papel del docente
para la educacién en valores dice que el objetivo es analizar cual es dicho papel que
desempefia en el contexto del aprendizaje en los valores, con la finalidad de estar en
condiciones de realizar una prictica docente congruente con el proposito planteado.

También la autora nos dice que ¢l docente necesita ser parte de las finalidades y
no un mero “tornillo en el engranaje”, que es necesario que €l se reconozca comoparte
esencial del proceso educativo del ciudadano y asumir esto como la finalidad de la
educacién escolar a partir de la Constitucién del pais.

Como docentes nos menciona Guerrero Neaves (1998) nos corresponde buscar la
congruencia entre la vida personal y la vida profesional, que es una condicién
indispensable para trabajar en la educacién en los valores, sefialando que la parte mas
dificil es ia de vivir os valores que forman parte del componente educativo.

Asi mismo, enfatiza la autora que Bridges y Scrimschaw reconocen como tarea
que el docente comprometido en la educacién en valores “...debe comenzar un proceso
de explicitacién de sus puntos de vista morales, inspecciondndolos en forma critica
conforme se van clarificando” Lo anterior significa, nos dice la autora, que trabajar la
educaciéon en valores en el aula implica un compromiso consigo mismo, como
profesional y como persona. (Guerrero Neaves, 1998)

Para que el proceso en el aula sea eficaz, Kamii, opina que los docentes
precisamos empezar a vivir la profesién de manera mas auténoma y no responsabilizar a
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otros del fracaso escolar, al mismo tiempo que nos adjudicamos créditos en los éxitos.
(citado por Guerrero Neaves, 1998)

Consecuentemente, se deduce que la educacién en los valores no consiste,
definitivamente, en discursos moralizadores o sermones. Por otro lado, nos dice la
autora, que no es conveniente que el docente se sienta el centro del aula y, en cambio, si
seria apropiado reconocer como centro al alumno, incluso desde la perspectiva del
control de calidad en la que se dice que el centro es el cliente, y nuestro alumno lo es.
(Guerrero Neaves, 1998)

Esta observacion se asocia con la propuesta de Stenhouse de que, en el proceso
en la educacién en valores, el docente renuncie a su papel de experto y minimice su
poder de adulto, e intercambie sus opiniones con los alumnos en un plano de igualdad.
Al comentar su propuesta, agrega un aspecto importante que, por lo comtin, se descuida
en la practica: el concepto de democracia como forma de vida que nos remite a la
Constitucion Mexicana, Desde esta perspectiva, se percibe que si el docente tiene un
compromiso con la democracia como forma de vida, no puede emplear su autoridad para
emitir juicios que rebasen el criterio de imparcialidad y racionalidad. Siendo que al
concepto de democracia le esta implicita la idea de que los asuntos se deben resolver por
la razén y no por la coercién, y consecuentemente, siempre existira el derecho de
discrepar -libre expresién-. (citado por Guerrero Neaves, 1998)

Se puede concluir de que en la educacién en valores el docente tiene una funcién

primordial que obliga a realizar una serie de reconsideraciones en procesos colectivos
donde participen todos los maestros en el anélisis y planeacion didactica conjunta,
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CAPITULO IV
PROPUESTA DE ESTRATEGIAS

4.1. DESCRIPCION.

La siguiente propuesta consiste en una serie de estrategias de ensefianza-
aprendizaje para la materia de Espaiiol III, Mddulo V de las preparatorias de la UANL.

Las estrategias que se proponen parten de las consideraciones metodolégicas
realizadas por las instancias académicas de nuestra universidad.

La metodologia que se propone para este Médulo V de Espatiol se divide en
cuatro unidades que sirven como base y fundamento para la realizacién de diferentes
niveles de lectura:

e Primero se estudiara a la obra literaria y el sistema de valores que subyace
en ella
En un segundo nivel se observari la realidad representada en el texto
En el tercer nivel se analizara el aspecto de la realidad y su ficcionalizacion
En el cnarto nivel se estudiaré el valor de la palabra en la obra literaria

Otro de los objetivos complementarios es que ademas se motiva al estudiante a la
lectura de indagacién, sefialindoles que consulten otras fuentes de informacion
relacionadas con el tema, para complementarlo; asi como a la lectura interdisciplinaria
en donde los alumnos tienen la oportunidad de analizar desde diferentes perspectivas el
tema que se estudia.

4.2. PRINCIPIOS.

La Actividad del alumno.

Se trata de que el alumno realice valoraciones objetivas y eficientes con
independencia; que tome en cuenta los aspectos axioldgicos, tanto positivos como
negativos, ¢n ¢l entendido de que el papel predominante lo tendrin los valores
propiamente dichos; considerando ademas, - sus necesidades en cuanto a la
interiorizacién de los elementos cognitivos, afectivos y volitivos.

Comunicacion en el aula.

La comunicacién es importantisima para el buen desarrollo del alumno;
censecuentemente siempre se debe tomar en cuenta las siguientes relaciones:

e Profesor-grupo
e Profesor-alumno
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¢  Alumno-alumno

La vida en el aula nos abre un enorme potencial para promover el desarrollo de
valores en los jovenes, desde situaciones construidas ex profeso, hasta hechos
relacionados con su cotidianidad.

En la comunicacién, siempre es importante el crear un clima de confianza y una
atmosfera facilitadora, asi como €l promover la escucha en todos los integrantes del
grupo, considerando en todo momento que el eje de la discusion sera el razonamiento
de valores socio-morales.

El trabajo en equipo.

Toda vez que se establece un debate o discusidn, o que se desarrollan algunas
actividades en equipo dentro del aula se obtienen resultados positivos;
consecuentemente, el estudio o anélisis de los valores en colectivos siempre aportara
aspectos muy importantes para una formacién més humana e integral del estudiante.

Priorizar el desarrollo de determinados valores.

Esta sera una actividad permanente cuando se trate de fomentar aspectos
axiologicos dentro del aula; siempre se debera priorizar el desarrollo de determinados
valores, ordenados y establecidos en correspondencia con el sistema de relaciones
internas de los alumnos; asi como €l hacer un diagnéstico del avance logrado en cada
uno, y desde luego, en todo el grupo.

Es importante sefialar que el maestro debe mostrarse como un modelo de los
valores que se desean formar en el adolescente.

4.3. DOSIFICACION .

En el nivel medio superior de nuestra universidad la estructura curricular esta
disefiada bajo un sistema modular de ensefianza-aprendizaje, en el cual el semestre esta
dividido en dos fases y cada una tiene una duracién de 9 semanas.

En el lapso de cada fase y en las primeras 8 semanas se llevan a cabo 40 sesiones
de 50 minutos cada una, para desarrollar los contenidos de las cuatro unidades
aplicandose un examen parcial al final de cada una de las primeras tres unidades de las
cuatro correspondientes al programa de la materia Espaifiol III, Médulo V. La altima
unidad no es evaluada parcialmente, sélo es trabajada en clase a sabiendas que seré
integrada en el examen final o indicativo.

La novena semana es utilizada para la aplicacién de los exdmenes indicativos de

todas las materias cursadas en cada moédulo correspondiente. Tales examenes
comprenden el total del material desarrollado en cada programa.
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A continuacion se presenta un cuadro con la distribucion de las unidades para la
aplicacion de examenes y el nimero de sesiones {40) *

Contenido Sesiones Nimero de sesion
Encuadre 1 la sesion
Unidad I: La obra literaria y el sistema de 9 2a a la 10s sesion
valores
ter. Examen parcial 1 1 1asesion
Unidad II: La realidad representada en la 9 12a la 20 sesion.
obra literaria
2°. Examen parcial 1 2la sesion
Umdad I11: El discurso de la ficcion 9 22, ala 30a sesion
3er. Examen parcial | 31a sesion
Unidad IV: El valor de la palabra 9 32a a la 40a sesion
Semana de examenes indicativos 5 dias 9" Semana

*En los casos en que aparezca algun dia de asueto, se dosifica el material y se
ajusta para cubrir la totalidad del programa; o si los asuetos son mas de uno, se recorre ¢l

dia hasta ajustar el nimero de sesiones.

Lo anterior nos permite establecer el siguiente cronograma de trabajo.

Cronograma del Médulo V
SEMANAS
UNIDADES 1 2 3 4 5 6 3 9
g s | s
[ 4 5
Nl 4 5
v 5
INDICATIVO 5
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Las razones por las que se proponen las estrategias que a continuacion se
describen en la siguiente tabla son porque en ellas se presenta predominantemente la
interaccion de los alumnos en su relacion: alumno-alumno, alumno-maestro.

Por otra parte, porque sirven para promover el aprendizaje significativo, asi como
el gusto por la lectura, logrando consecuentemente, desarrollar habilidades superiores
del pensamiento.

Por iltimo, ¢l rol del maestro que actia como facilitador y guia, permite también
el fortalecer los aspectos axiolégicos en el alumno.

UNIDAD ESTRATEGIAS QUE SE PROPONEN

1 DILEMAS MORALES

II ESCENIFICACION

CONFRONTACION

III DESESTRUCTURACION DE TEXTOS

LA INVESTIGACION

IV ANALISIS DE TEXTOS

PUESTA EN COMUN

TRABAJO INDEPENDIENTE

MODELADO, GUIADO, CONJUNTO E INDEPENDIENTE

JUICIOS YALORATIVOS
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4.4. DESARROLLO DE CADA UNIDAD.

UNIDAD I

LA OBRA LITERARIA Y EI, SISTEMA DE VALORES.

Para desarrollar esta unidad se dispone de 10 sesiones de 50 minutos cada una las

cuales se llevan diariamente.

Los objetivos sefialados para esta unidad son los siguientes:

Que el alumno:

A través de la lectura y el andlisis del texto literario comprenda el sistema de
valores que subyace en cada uno de ellos

Analice la problemética del ser humano y su postura ante los valores

Examine el sistema axiolégico propuesto y lo relacione en los aspectos de su
vida diaria

Desarrolle su pensamiento critico a través de la lectura

Elabore juicios de valor respecto a la lectura y los manifieste en sesiones de
debate y discusién

Investigue la repercusion que tiene ¢l tema de los valores en otras
manifestaciones artistica

Las actividades generales que deberan realizarse en todas las lecturas de esta

unidad son las siguientes:

® e & o o o

Leer el texto asignado por el maestro

Identificar el sistema de valores presentes en el texto
Realizar una escala de valores a partir de la lectura
Jerarquizarlos de mayor a menor

Determinar cudl es el valor que predomina en ¢l texto
Relacionar el contenido del texto con algo sucedido en la vida real y
expresarlo por escrito

Empatizar: ;Qué se haria en una circunstancia similar?

Pedir al alumno que formule un juicio de valor: ;Consideras que el problema

expuesto en la lectura y el valor que representa sigue vigente? o ¢Ha
evolucionado? Debera justificar su respuesta

Justificacién de la Literatura.

A manera de justificacion del estudio de la literatura, ya que con el avance de la

ciencia y de la técnica pareceria que este quehacer es cada vez menos importante, sin
embargo, esto no es asi; porque la literatura la podemos entender como una forma de
ver e interpretar el mundo, ya que en cada obra siempre encontraremos un universo
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plasmado por su autor, ese ser humano cuya inteligencia y sensibilidad culmina en obras
que pueden ser cuentos, novelas, ensayos, obras de teatro o cualquiera otra
manifestacién literaria importante.

De la misma manera, es sumamente valioso descubrir el universo que hay detras
de una obra literaria, porque cada una de ellas refleja directa o indirectamente un sistema
de valores que subyace en su texto. En ese mundo que se reconstruye a través de la
lectura siempre encontraremos personas de las cuales se hable y a las que les acontecen
problemas peculiares que siempre tienen una relacién y reflejan la problematica de la
época a que pertenecen.

Generalidades.

En esta primera unidad se estudiard, como ya observamos, a la obra literana y el
sistema de valores; ya que con este enfoque de e¢studios ayudard al alumno a su
formacion integral como estudiante y como persona.

Esta propuesta, le servira al alumno para comprender mejor la problematica de
las personas y en cierto modo le permitird conocerse mejor y entender las causas que
originan los conflictos humanos. El objetivo fundamental es que desarrolle las
habilidades para analizar y reflexionar con el fin de que no sélo comprenda al ser
humano a través de la historia, sino para entender otras formas de comprender ¢l mundo.

Por otra parte, para estudiar la obra literaria a través de su sistema de valores se
tiene que comprender que éstos aparecen expresados con un lenguaje particular del
escritor en la obra literania: en ocasiones es directo y objetivo, y en otras, indirecto y
subjetivo.

Algunos aspectos a considerar en la teoria de los valores (Axiologia):
o

e  Su definicidn, la cual se entiende como la disciplina filoséfica que estudia
los valores

e  Definiciéon de valores: Segin el Diccionario de las Ciencias de la
Educacién (1987), nos dice que en sentido vulgar, es todo aquello que no
nos deja indiferentes, que satisface nuestras necesidades o que destaca por
su dignidad. Asi mismo, I Blauberg en su diccionario de Filosofia -citado
en el folleto de Espaiol 11, Médulo V- afirma que son fenémenos tanto de
caracter material como espiritual y que tienen un significado positivo, es
decir, que son capaces de satisfacer cualquier necesidad de un hombre, de
una clase o de la sociedad y servir a sus intereses y finalidades

. Bipolaridad de los valores: se entiende que todo valor tiene la propiedad de
la polaridad, esto es que por cada valor positivo existe un valor negativo. A
este 1ltimo, se le conoce como antivalor, disvalor o contravalor
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e  Dos maneras (entre otras) de reconocer los valores:

1. La objetivista de Max Scheler en la cual los jerarquiza como valores de
lo agradable y lo desagradable, valores vitales, valores espirituales y
valores religiosos

2. La subjetivista Alexandro Korn que los ordena como valoraciones
como son: econdmicas, instintivas y eréticas dentro de las biolégicas.
Vitales y sociales dentro de las sociales. Y, religiosas, éticas, ldgicas y
estéticas dentro de las culturales

Dos formas (entre otras) de clasificar los valores:

1. Universales son los que existen y persisten en toda las épocas y
sociedades. Por ¢jemplo: derecho a la vida, a la salud, a la educacion,
a la justicia, a los derechos humanos, efc.

2. Situacionales son los particulares a cada ciencia, realizacion histérica o
agente moralizador de que se trate. Por ejemplo: el del derecho que
busca conseguir el bien de la justicia; el de la ciencia, el bien de la
verdad; el de la técnica, el de la precision; el de la economia, pretende
el de la utilidad; el de la medicina, el de la salud general; el de la
literatura, el del estilo; etc.

Por otra parte, a la religién, la politica, ¢l Estado, y la familia se les conoce como
agentes moralizadores o realizaciones histdricas. En la interrelacién de ellos se propicia
el conocimiento y la aplicacién de cada uno de los valores que tales agentes propician
respectivamente.

Por ultimo, se presenta “La Cartilla Moral” de Alfonso Reyes en la cual se
proponen varios tipos de respeto para conseguir en valor del bien en sus distintas
acepciones de acuerdo con la realizacion historica o ¢l agente moralizador que se d¢ en
algunos aspectos como son: Personal, familiar, social, politico, ecolégico, etc.

A continvacién se hace una descripcion detallada del procedimiento que se
sigue para el desarrollo de esta primera unidad en la cual se dispone de 10 sesiones:
Primera sesi6n: se realiza el encuadre del curso, donde el maestro presenta el
programa, establece la forma de trabajar, de evaluar, asi como el compromiso de trabajo

de ambas partes.

Segunda sesidn: En ésta se detectan los aprendizajes previos de los alumnos;
para ello se lleva a cabo el siguiente procedimiento que a continuacion se describe:
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Aprendizaje previo: Se pone en prictica mediante dos tipos de ejercicio, uno

oral y otro escrito.

e En el primer caso, se desarrolla una lluvia de ideas sobre los valores para
detectar en los alumnos qué tanto conocen al respecto. Posteriormente, se les
formulan preguntas mds directas en cuanto a qué son los valores; cémo se
ejercen o se practican en la casa, en la calle, en la escuela; asi como sus
experiencias al respecto; etc.

¢ Se forman equipos de dos integrantes (binas) y se les solicita que
manifiesten en una redaccién breve su opinion sobre el valor propuesto por
el maestro. Anexo No. 3

e Los valores que son asignados, uno a cada bina de alumnos, son los
siguientes:

1.- La responsabilidad

2.- El respeto

3.- La colaboracién (solidaridad)
4.- La empatia

5.- El bien

Como son 5 valores y se forman 20 binas, cada valor serd trabajado por 4
parejas. Una vez que los alumnos han concluido su reflexidn, se realiza una puesta en
comun; no sin que el maestro mencione que también puede haber, en algunos casos,
divergencias de opinién; luego solicita que pase al frente un representante de cada
equipo del primer valor asignado, quienes s¢ avocan a presentar sus puntos de vista; y
asi sucesivamente s¢ continda con la tarea de los valores faltantes, terminando aqui la
actividad de esta sesion.

Como tarea escrita, se le proporciona a cada alumno una hoja para que exprese
su opinién en lo que respecta a trabajar los valores en la obra literaria y que si tiene
alguna sugerencia que la proponga; se les pide que la entreguen al dia siguiente con su
nombre anotado. Anexo No. 4

Por otra parte, se les encarga que lean el texto “La Cartilla Moral” de Alfonso
Reyes localizada en la pagina 20 del folleto, porque en la siguiente sesion se iniciaran
algunos comentarios de esta obra.

Tercera sesibn: Algunos aspectos iniciales del Marco Tedrice y Metodologia
de trabajo.

Aprendizaje previo: La clase se inicia con los comentarios de la actividad que
realizaron los alumnos. En seguida, el maestro desarrolla una parte de los contenidos de
la unidad para que los alumnos tengan ya una referencia clara de lo que es 1a obra
literaria y el sistema de valores.
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Actividad dirigida. Posteriormente, se contimia con el contenido del texto “La
Cartilla Moral” de Alfonso Reyes, para lo cual se le pide a los alumnos que se integren
en grupos de 4 6 5 elementos para formar un total de 9 equipos y de esa manera
organizar los lecciones que presenta esta lectura, para que cada equipo la exponga ante
el grupo, utilizando el material que se les facilite, como puede ser: hojas de rotafolio,
cartulinas, acetatos, mapas conceptuales, etc. Tienen libertad de elegir qué materiales de
apoyo han de utilizar para hacer la presentacién ante el grupo.

La distribucion de las lecciones son las siguientes:

No. de Equipo Lecciones Respeto que trata Sesién de
presentacion
Equipo No.1 | Leccién V A si mismo 42,
Equipo No.2 | Lecciéon VI | A la familia 42,
Equipo No.3 | Leccién VII | A la sociedad 4,
Equipo No.4 | Leccion VIII | A la sociedad 57,
Equipo No. 5 | Leccién IX | A la patria S®
Equipo No. 6 | Leccion X A la especie humana I
Equipo No. 7 | Leccion XI A la naturaleza 6°.
Equipo No. 8 | Leccidn XII [ A lo que escapa al poder de los 6"
hombres
Equipo No. 9 | Lecciones XIII | Resumen en dos partes de toda la 6°.
y XIV lectura

Exposicién del maestro. Aqui el maestro explica los contenidos del prefacio y
de las lecciones I, IT, IIl y IV de la lectura mencionada:

Sefiala que en el Prefacio, el autor para presentar la obra, dice que estas
lecciones estan destinadas al educando adulto, pero que también son accesibles al nifio y
que en uno y en otro caso suponen la colaboracién del preceptor. Dentro del cuadro de
la moral se abarcan nociones de sociologia, antropologia, politica o educacién civica,
higiene y urbanidad.

Asi mismo, comenta que Alfonso Reyes afirma que en este escrito se abordan los
problemas de mayor tradicion en la filosofia ética y que para ello se ha usado el criterio
mas liberal, que a la vez es laico y respetuoso para las creencias.

En la Leccion I se habla de que el hombre debe educarse para el bien, el cual no
solo es obligatorio para el creyente, sino para todos en general ya que se funda en
razones que pertenecen a este mundo. De la misma manera, dice que la moral la
podemos entender como una Constitucién no escrita, cuyos preceptos son de validez
universal para todos los pueblos y para todos los hombres. Tales preceptos tienen por
objeto asegurar ¢l cumplimiento del bien, encaminando nuestra conducta a este fin.

La Leccién II muestra que el hombre tiene algo de comiin con los animales y
algo de exclusivamente humano (cuerpo y alma). Debe procurarse una prudente anmonia
entre estas dos instancias; la tarea de la moral consiste en dar a la naturaleza lo suyo sin
exceso, y sin perder de vista los ideales dictados por la conciencia. De tal forma que

137



estos dos gemelos que llevamos con nosotros —cuerpo y alma- deben aprender a
entenderse bien; y mejor que mejor si se realiza el adagio clésico: Mens sana in corpore
sano.

En la Leccion IIT se sefiala que la voluntad moral trabaja por humanizar mas y
mas al hombre, levantandolo sobre la bestia, como un escultor que, tallando el bioque de
piedra, va poco a poco sacando de él una estatua. Si ello fuera siempre posible, afirma,
el progreso humano no sufriria estancamientos y retrocesos que hallamos en la historia.

En la realidad, el progreso humano no siempre se logra, o sélo se consigue de
modo aproximado; pero ese progreso humano es el ideal a que todos debemos aspirar,
como individuos y como pueblos. En los individuos y en los pueblos, el no perder de
vista la moral significa el dar a todas las cosas su verdadero valor, dentro del conjunto de
los fines humanos. Y el fin de los fines es el bien.

Por iiltimo, el maestro explica que en esta Leccién IV se afirma que la
apreciacién del bien, objeto de la moral, supone el acercamiento a una serie de respetos,
que se van a estudiar en las lecciones siguientes. Estos respetos, segin el autor,
equivalen a los “mandamientos” de la religion. Son inapelables, no se les puede desoir;
su cumplimiento trae consigo una satisfaccién moral y social. La conciencia nos obliga
a someternos a esa Constitucién no escrita y de valor universal que llamamos la moral.

Reconocemos de esta manera un bien superior a nuestro bien particular e
inmediato. En este reconocimiento se fundan la subsistencia de la especie, la
perduracion de la sociedad, la existencia de los pucblos y de los hombres.

Terminada la exposicién, el maestro deja establecido el compromiso de que en
las tres sesiones siguientes los alumnos expondran su trabajo presenténdolo en tres
equipos por sesion. Los orienta para que hagan una presentacion atractiva para despertar
2l interés de los compafieros, tomando en cuenta los valores que subyacen en la leccion,
asi mismo, que los contenidos queden suficientemente comprendidos por todos los
alumnos.

Cuarta sesion: Lecciones V, VI y VII,

El primer equipo desarrolla la leccion V, la cual trata del respeto a si mismo que
segln el autor es el primero y el mas personal de los respetos que él propone.

Al equipo 2 l¢ corresponde exponer la leccién VI en la que se examina el respeto
a la familia, y segin Alfonso Reyes se presenta como el segundo de los respetos.

El equipo 3 trabaja la leccion VII en la cual, junto con la leccion VIII, se plantea
el respeto a la sociedad y a su vez, es considerado el tercer respeto.

Durante la exposicidn del equipo, el maestro va reforzando, con pequeiias
intervenciones y realiza el cierre de Ja clase, mediante un interrogatorio oral al grupo,
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promoviendo la participacion de los alumnos y solicitindoles que den ejemplos en
donde se apliquen.

Quinta sesion: Lecciones VIIL, IX y X.

El siguiente equipo que es el 4, con la leccién VIII complementa la exposicion
del tercero de los respetos (respeto a la sociedad) como ya se menciond en el apartado
anterior.

El quinto de los equipos presenta la leccién IX en la cual se propone el respeto a
la patria y se representa como el cuarto de dichos respetos.

El respeto a la especie humana o el respeto a su trabajo esta jerarquizado
como el quinto de estos respetos y aparece en la leccién X que es 1a que le corresponde
desarrollar al equipo 6.

Se trabaja de igual manera que en la sesién anterior,

Sexta sesion: Lecciones XI, XII, XIII y X1V,

El equipo 7 expone la leccion XI, en ella se presenta el sexto y iltimo de los
respetos que ¢s ¢l respeto a la naturaleza; considerado, por cierto, el mas impersonal
de los mismos.

Complementariamente, el equipo 8 trabaja la leccién XII en la cual aparece como
una especie de apéndice la propuesta de un respeto en el que se refiere a lo que escapa
a la voluntad humana; pudiendo ser, situaciones de orden material, sentimental o
intelectual.

Por ultimo, el equipo 9 cierra las exposiciones con las lecciones XIII y XTV en
las que, inicialmente se hace un resumen en la leccién XIII, llamada primera Parte,
hecho que abarca desde el prefacio hasta la leccién IV; posteriormente, en la leccion
XIV (segunda parte) se hace otro resumen gue comprende de la leccién V a la XI en las
que se desarrollan los seis respetos mencionados en esta obra.

Se trabaja de igual manera que en las dos sesiones anteriores.

De tarea se encarga que los alumnos realicen la actividad del ejercicio de la
pagina 34, en la cual se les manifiesta que “La Cartilla Moral” de Alfonso Reyes es una
alternativa para conformar una teoria de valores o axiologia. Por lo tanto, que a partir de
su lectura desarrollen una jerarquizacién de valores de acuerdo con su propio punto de
vista; consecuentemente las actividades se plantean asi:

e Lecel texto

e Determina cudles son Jos valores que subyacen en cada leccién

e Elabora una lista general con los valores que identificaste en el texto
e Jerarquiza los valores de acuerdo con el criterio de Alfonso Reyes
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e Realiza una jerarquizacion de valores de acuerdo con tu propio criterio
» Elabora una tabla donde presentes la jerarquizacion de valores
e Explica por qué los ordenaste de esa manera

Séptima sesién: Integracién y jerarquizacion de valores en correspondencia
con la actividad sefialada en la Pag. 34 del libro. Parte complementaria del Marco
Teorico. Dilemas morales.

Se inicia la clase con los comentarios de los alumnos de la tarea realizada;
posteriormente, se les encarga un escrito, como trabajo de fin de unidad, respecto a los
contenidos de la lectura analizada, mediante una valoracién personal, a manera de
reflexion.

El maestro hace una explicacién de algunos aspectos del Marco Tedrico, los
cuales complementan el material que se trabajé en la sesién tres de esta unidad.
Aspectos como: lo que afirman los subjetivistas y los objetivistas en cuanto a la
concepcidon o idea sobre el origen del valor, si nace del sujeto o existe como objeto;
clasificacién de los valores; lo que son los agentes moralizantes; la relacién de todos
estos contenidos cen el texto “La Cartilla Moral™ de Alfonso Reyes.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: DILEMAS MORALES

Se procede a la asignacién de tareas a 12 equipos conformados por 3 6 4
alumnos para que analicen algunos dilemas morales en relacién con los respetos
propuestos en “La Cartilla Moral”. Cada dilema sera analizado por tres equipos. Se les
entrega a los equipos un formato de dilema. Amnexo No. 5

El maestro comunica que se analizaran dilemas morales, explicando que un
dilema es una alternativa de dos proposiciones tales, que resulta confuso cualquiera que
sea la suposicion que escoja; por lo tanto, en el terreno de lo moral, nuestra opinidn al
respecto estard muy relacionada con nuestros principios y valores y esto nos resulta un
conflicto (dilema moral)

Se les indica que trabajen el dilema asignado utilizando el siguiente algoritmo:

Lect 16 | Alisi i
ectura > Reflexion persona Analisis Valorativo

Conclusiones
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Descripcion:

e Primeramente, se realiza la lectura del ejemplo del dilema llevandose
a cabo en forma colectiva en cada equipo

e En seguida, cada integrante se toma unos momentos de reflexién para
poder emitir su juicio de la manera mas acorde a sus principios, a su
modo de pensar (reflexion personal)

e Posteriormente, ¢l equipo entra en anilisis de cada una de las
aportaciones de los alumnos, observando los “pros” y los “contras™ de
las posturas propuestas por ellos.(Analisis Valorativo)

e Por ultimo, las conclusiones derivadas de este ejercicio se comparan
con las aportaciones de los otros dos equipos, para posteriormente
presentarlos a todos los integrantes del grupo

Una vez que los equipos han concluido esta actividad, el maestro coerdina la
participacién de los tres equipos que frabajaron el mismo dilema, presentando su
respuesta y la argumentacidn de la misma.

Se encarga de tarea que realicen dos lecturas, mas la resolucién de un
ejercicio de la primera lectura en un formato que se les entrega a cada alamno.
Las lecturas son las siguientes:

o “Pequefio ejercicio en absurdo” de Brianda Domecq, pagina 92 y realizar un
gjercicio. Anexo No. 6

»  “La television enterrada” de Tomas Espinosa, pagina 94
Octava sesion: Trabajar dos lecturas con actividades especificas.

Como los dos textos abordan la influencia que ha cobrado la Televisién en la
sociedad como medio masivo de comunicacién, se propon¢ trabajarlos en forma
conjunta.

Primeramente, el maestro hace una indagacion por medio de una lluvia de ideas
para verificar qué tanto los alumnos tienen conciente lo que la Television representa en
la conducta y en la toma de decisiones de las personas. El maestro va registrando las
opiniones en el pizarrdn y guia a los alumnos hacia la reflexién.

En seguida, se les pide a los alumnos que den su opinidn sobre el contenido de la
lectura “Pequefio ejercicio en absurdo”, asi como sus aspectos axioldgicos (valores y/o
antivalores) manifiestos o subyacentes presentes en clla, apoyandose en el ¢jercicio que
realizaron de tarea. El maestro complementa los valores y antivalores, en caso de que
los alumnos no los hayan detectado.
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La lectura “La television enterrada” se trabaja en forma oral y como es una pieza
teatral la representan siete alumnos ( un narrador y seis personajes) —ver foto. Anexo
No. 7- soliciténdoles a los alumnos que de la misma manera como en la lectura anterior,
den su cpinidn y sefialen los valores y antivalores subyacentes en ella. La clase se cierra
con la exhortacién del maestro a valorar de manera critica la influencia de este medio de
comunicaciéon en nuestros dias.

Por iltimo, se distribuyen a los alumnos 5 lecturas para que de tarea, cada
alumno lea una de ellas e identifique los valores presentes en esa obra.
Aproximadamente a 8 alumnos se les asigna la misma lectura. Las obras son las
siguientes:

“La familia pequefia vive mejor” de Zacarias Jiménez, pagina 89

‘“‘Hombres en tempestad” de Jorge Ferretis, pagina 103

“Triunfé el valor de mostrar el propio panico” de Carlos Monsivais, pagina
109

*“‘La parabola del trueque” de Juan José Arreola, pagina 116

“‘La perfecta casada™ de Leopoldo Alas ‘Clarin’, pagina 119

Novena sesion: Analizar los valores presentes en 5 lecturas

Se solicita a los alumnos que se integren los 8 compaiieros que llevaron la misma
lectura, que comparen sus andlisis, discutan los aspectos més relevantes, para llegar a un
consenso de las opiniones, nombran un relator para que los presente ante el grupo.

Para terminar, el maestro, tratando de reforzar estas acciones, felicita, no
unicamente a ios que participaron como relatores, sino a todos los integrantes del grupo,
exhortandolos a seguir desempefiandose de esta forma.

©

Décima sesién: Integracién.

Exposicion imntegradora por parte del maestro de los aspectos del Marco Tedrico,
resaltando la importancia de los valores en los jévenes para su desarrollo personal y
social; asi mismo, promueve la participacién de los alumnos para que aporten sus
comentarios.

Se recoge ¢l trabajo que se encargd para el fin de esta unidad y se les pide a varios
alumnos que comenten sus reflexiones en esta actividad.

Primer examen parcial sobre los contenidos de la Unidad L.
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UNIDAD I1

LA REALIDAD REPRESENTADA EN LA OBRA LITERARIA

En esta unidad, se cuenta con nueve sesiones de 50 minutos cada una para poder
desarrollar sus contenidos; sesiones, que son trabajadas diariamente.

Los ebjetivos a alcanzar son los siguientes:

Que el alumno:

A través de la lectura identifique la realidad que refleja la obra literaria
Identifique el tipo de realidad que representa la obra en su dimensién social,
politica o economica

Ubique aspectos de la realidad representada en una dimensién nacional,
regional o familiar

Identifique valores presentes en la obra

Las actividades generales que deberén realizarse en todas las lecturas propuestas
en esta unidad son las siguientes:

Lectura cuidadosa del texto

Investigar 'as palabras que presentan dificultades de significado

Ubicacion de los aspectos de la realidad representada en la obra

Retomar la identificacién de los valores y su clasificacién

Relacionar el contenido de cada obra con acciones, y hechos de la vida real
Realizar las actividades especificas sefialadas en cada lectura

Su importancia. o

Se afirma que toda obra literaria, independientemente de su significado y valor es
sin duda el reflejo de una realidad; ya que las circunstancias en las que vivié el autor,
asi como otros elementos trascendentales como el momento histérico, social, politico y
econémico que se toman de esa realidad se veran manifestadas en ese escrito.

Consecuentemente con lo anterior, existe tres elementos que determinan ¢l valor
de la realidad:

¢ El vuniverso o realidad
¢ El autor
e Laobra
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La realidad de donde el autor se nutre se integra de diferentes aspectos o valores
que constituyen el marco referencial lo que nos remite a nociones convencionales como
son:

La familia, la sociedad, el Estado, la moral y otros (por un lado)
e Por otra parte, también existe un universo de sensaciones y emociones
donde se retine todo el mundo afectivo del ser humano

En estas dos direcciones se desplaza la concepcién de la realidad; pudiende
darse, por un lado, en forma objetiva; cuando por ejemplo el autor es muy objetivo
narrando los acontecimientos tal y como los ve, fuera de su “yo” y a través de los
personajes del relato. O bien, en forma subjetiva cuando, por ejemplo en un poema se
expresa un “yo” intemo en el autor proyectando sentimientos de angustia, tormento,
soledad, amor, desesperacién, con un pensamiento delirante en el cual pretende que sus
anhelos sean una realidad. También el autor puede buscar un punto de equilibrio en
estas dos posturas.

Por otro lado, se dice que la obra literaria es un vehiculo para ver, percibir y
sentir la realidad; en cuanto que el creador de ella es un ser sensible con capacidad de
percibir lo que le rodea; de ese universo toma lo que le impacta, lo interioriza, lo hace
propio, capta los diferentes matices de la realidad y selecciona el material que le servira
para darle forma a su obra, de tal manera que abre una serie de posibilidades para
valorarla e interpretarla.

Otro aspecto importante es la relacién que existe entre la obra literaria y la
sociedad, porque €sta condiciona las diferentes formas de pensar y de ver el mundo,
ambas se necesitan y complementan; particularmente cuando se recurre al estudio de la
obra literaria como documento social, como supuestos relatos de tal realidad.

También en esta unidad se comenta que hasta antes de la Revolucién Francesa la
literatura habia funcionado come un medio de entretenimiento de las clases domindhtes;
a partir del siglo XIX y en la actualidad, €l escritor y su obra tienen otra funcién que
cumplir; se critica la sociedad en gue se vive. De mero entretenimiento, pasa a ser juez
condenando o salvando éticamente al hombre contemporaneo; consecuentemente,
utilizada como documento social, puede ser que marque las lineas generales de la
historia, reflejando algunos fendémenos sociales que s¢ manifiestan en actitudes y
comportamientos en las diferentes épocas.

Por ultimo, se lleva a cabo ¢l andlisis de 1a realidad desde dos dimensiones:
1. La general, que es la que se refiere a la tematica de la obra, pudiendo
ser de tipo econdmico, social, politico, axiolégico, etc.

2. La particular, para determinar si se da a nivel nacional, regional,
familiar, personal, etc.
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A continuaci6én se hace una descripcion detallada del procedimiento a seguir
para el desarrollo de esta Unidad II en la que se cuenta con nueve sesiones:

Primera sesién: Desarrollo de algunos aspectos del Marco Tedrico y la
propuesta de algunas actividades para las sesiones Dos y Tres.

En esta clase el maestro muestra un panorama general de 1o que es el trabajar la
realidad en la obra literaria; mencionando, por ¢jemplo, los elementos que determinan el
valor que la realidad tiene para poder comprenderla ampliamente.

De la misma manera, explica que la realidad serd analizada desde dos
dimensiones: por un lado, en lo que respecta a su dimensién general, para definir si la
problematica o realidad es de caracter social, econémico, politico, psicolégico,
axiolégico, etc. Por el otro, en su dimension particular, hace alusién a que si la realidad
es a nivel universal, nacional, regional, urbano, pueblerino, campirano, familiar,
personal, etc.

En seguida, comenta que para la sesion siguiente se llevara a cabo una lectura
colectiva de la obra llamada “Las vacas de Quiviquinta” de Francisco Rojas Gonzailez
localizada en la pagina 159, con la idea de realizar un debate grupal de la misma en la
que, muy posiblemente, se manifiesten diferentes posturas axiolégicas al respecto, dado
que el contenido de la misma “facilita” tales posibilidades.

Para terminar, el maestro informa al grupo que para la tercera sesidn se trabajara
la lectura de una pieza teatral llamada: “La fuerza del hombre” de Oscar Liera,
localizada en la pagina 216 del texto; por lo tanto, solicita que de manera voluntaria
siete alumnos se encarguen de dramatizarla, en donde uno de ellos sea la persona que
narre la obra y los seis restantes seran los personajes.

Segunda sesién: Debate de los aspectos axiologicos de una lectura, °

El maestro pide a los alumnos que abran su folleto en la pagina 158 para que lean
en ella un comentario que se hace sobre el contenido de la lectura que se va a llevar a
cabo, ¢l cual trata de las vicisitudes de muiseria por las que atraviesan algunos grupos
indigenas de nuestro pais.

En la pagina siguiente se inicia la lectura llamada “Las vacas de Quiviquinta” de
Francisco Rojas Gonzalez, ésta es realizada por parte de un alumno que la lee en voz
alta y el resto del grupo sigue la lectura en su libro, subrayando las palabras
desconocidas que se les van presentando.

Terminada esta actividad primaria, se les propone a todos que hagan un circulo
para discutir los distintos comentarios que surjan de esta obra en ia que, como ya se
menciond, lo mas seguro es que se observen distintas posturas en cuanto a algunas
acciones tomadas por los personajes; puntos de vista, que serdn respetados y ademas
comentados por el maestro, ya que como es sabido, en muchas ocasiones los juicios
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valorativos son diferentes en las personas; particularmente, en un dilema moral en el
que se debe tomar una decision la cual puede resultar “injusta” desde otra perspectiva.

Para cerrar la sesion, el maestro pide que de tarea resuelvan las actividades
propuestas en la pigina 158 del libro, para que las entreguen en la préxima semana.
Trabajo bien presentado y escrito a maquina o en computadora. Los contenidos de este
ejercicio son los que a continuacion se describen:

1. Hacer lectura del relato

2. Investigar de donde proceden los coras, sus costumbres, su forma de
gobierno, modo de vida, etc.

3. Especificar a qué realidad hace alusion el cuento: econdémica, social o

politica

(En qué fragmento del relato? Especificar

{De qué manera los hombres del pueblo mantenian la esperanza de seguir

viviendo? :

(Por qué se dirigen Martina y Esteban al mercado?

¢Coémo describe el narrador ¢] lugar (mercado) a donde se dirigen

Martina y Esteban?

8. ¢Encuentras alguna semejanza entre este tipo de mercado y los que ti
conoces? ;Cual?

9. Reflexionar sobre el significado contextual de las siguientes palabras:
sustanciarla, habilitarnos, apero, odres, resolverse, nodriza, embobada y
avio

10. En la vida de Martina y Esteban, se presenta una oportunidad para
solucionar el problema del hambre ;en qué consiste tal oportunidad?

11, ;Cual es la actitud de Esteban, ante la decisién de su mujer?

12. Enlistar las frases en las que se emplea el lenguaje ccloquial

13. ;Consideras que la actitud de Martina haya sido la correcta? ;Por qué?

14. Explicar si en la actual sociedad mexicana se les da trato y valor eomo
personas a los indigenas

LS. Escribir un comentario acerca del desenlace del cuento

A

=

Finalmente, le recuerda al grupo la lectura del dia sigmente y de manera
particular, les pide a los siete participantes en esta actividad que no falten y que estén a
tiempo para la tercera sesion.

Tercera sesién: Escenificacién de una pieza teatral.
APLICACION DE LA ESTRATEGIA: ESCENIFICACION

El maestro solicita a los siete colaboradores para la representacion de la obra “La
fuerza del hombre” de Oscar Liera localizada en la pagina 216, correspondiente a este
dia, pidiéndoles que pasen al frente del grupo con su folleto en la mano. En seguida, los
exhorta a que traten de posesionarse del personaje que se les ha asignado y que lo hagan
con mucho entusiasmo para que todos los integrantes del grupo disfruten de esta pieza
teatral.
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En lo que respecta al narrador(a), se le propone que su tarea la desarroile con
mucho dinamismo para que los personajes se muevan con mayor confianza y soltura.

Por otro lado, los 6 alumnos restantes del equipo seran los que representen a los
personajes que intervienen en la obra, los cuales son:

La mama del doctor
La enfermera

La paciente

El paciente

El vendedor

Alguien que no habla

O bl

En cuanto al resto del grupo, se les invita a que estén muy atentos y a su vez,
apoyados con el texto, que vayan siguiendo los contenidos y la temética de la obra sin
perturbar el desplazamiento de los protagonistas.

Al término de esta accidn, se felicita a los participantes con un discreto aplauso y
en seguida el maestro propone que, en forma oral los alumnos comenten sus puntos de
vista.

Se les indica que de tarea en forma individual, realicen las siguientes actividades
relacionadas con el trabajo recién expuesto:

Significado del titulo

Narrar brevemente el contenido del texto

Ubicar los acontecimientos témporo-espacialmente

Mencionar qué realidad refleja la obra en sus dos dimensiones (general

y particular) 5

e Decir si se conoce a alguna persona que practique este tipo de
medicina y si es asi, que quién es ella

e Opinién de esta forma de “curacién”

e Aspectos axiolgicos presentes. Explicarlos

Cuarta sesién: Concluir el desarrollo del Marco Tebrico y orgamizar
equipos de trabajo para las siguientes tres clases.

Se inicia con los comentarios de las actividades de la lectura de la sesion
anterior, con la finalidad de unificar criterios por una parte; y por la otra, con el
propésito de entender, en lo que se refiere a los valores, que muy comiinmente existen
diferencias de jerarquia, asi como también puntos de vista distintos.

En seguida, el maestro explica algunos contenidos complementarios del Marco

Tedrico como son: El comprender que independientemente de la voluntad del autor, sus
obras son ¢l reflejo de las ideas, concepciones, creencias y valoraciones vigentes en la
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realidad; que el escritor es un ser sensible con capacidad de percibir fo que le rodea,
seleccionando ¢l material que le servira para darle forma a su obra.

La obra literaria es entonces un vehiculo para ver, percibir y sentir la realidad vy,
entender consecuentemente, que existe una relacion muy estrecha entre la obra literaria y
la sociedad porque ésta condiciona las diferentes formas de pensar y de ver el mundo,
ambas se necesitan y complementan.

Para terminar esta parte expositiva, el maestro menciona que hasta antes de la
Revolucién Francesa la literatura habia funcionado como un medio de entretenimiento
de las clases dominantes. A partir del siglo XIX y en la actualidad, el escritor y su obra
tienen otra funcidén que cumplir; sec critica a la sociedad en que s¢ vive, del mero
entretenimiento, pasa a ser juez condenando o salvando éticamente al hombre
contemporaneo.

En el siguiente paso, el maestro procede a formar 9 equipos de trabajo para
desarrollar dos lecturas con una idea en comun; actividades que seran realizadas en tres
etapas. Solicita a los alumnos que nuevamente se formen, por simpatia, equipos de
trabajo de 4 & 5 personas, mencionidndoles que estaran integrados durante las tres
sesiones siguientes.

Para tal efecto, el maestro selecciona 3 de los 9 equipos para asignarles
actividades de la lectura llamada “La dedicatoria” de Irma Sabina Sepiilveda
localizada en la pagina 171 del folleto de texto. Posteriormente, escoge otros 3 equipos
para que desarrollen el trabajo correspondiente a la lectura “El cholo que se veng6d” de
Demetrio Aguilera Malta localizada exn la pagina 177 del mismo libro.

Las actividades a realizar por estos 6 equipos, previa lectura como prerrequisito,
son las siguientes:
<

Investigar datos biograficos del autor correspondiente a cada equipo.
Indagar palabras de significado desconocido
Hacer un listado de todas las expresiones coloquiales localizadas en
la obra
Explicar connotativamente tales expresiones
Detectar y enlistar valores y antivalores tanto manifiestos como
subyacentes en la obra

Por ultimo, a los otros 3 equipos les pide que s¢ encarguen de realizar las
actividades de la pdgina 171 correspondientes a estos 2 temas propuestos; no sin antes,
haber realizado la lectura de estas dos obras para llevar a cabo satisfactoriamente su
trabajo.
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APLICACION DE LA ESTRATEGIA: CONFRONTACION
Con esta estrategia se trabaja la quinta, sexta y séptima sesiones.

Quinta sesién: Primera fase de dos lecturas con una idea en comun, iniciando
con la lectura “La dedicatoria”

El maestro establece que los tres equipos participantes responsables de esta
lectura tendran una intervencion rotativa, para el desarrollo de cada uno de los aspectos
a tratar. Esto significa que un equipo iniciard y presentara la primera parte de los datos
biogréaficos; enseguida, el segundo equipo continuara con la informacién que encontrd
tocante a este apartado; y el tercer equipo, concluira con informacién que los otros
equipos no hayan expuesto.

Los siguientes aspectos s¢ desarrollan a manera de confrontacién, en donde cada
equipo le pide a uno de los otros dos equipos que respondan a:

El significado de una de palabra

La explicacion de una expresion

El sefialamiento de valores y antivalores identificados en la obra
analizada

Sexta sesién: Segunda fase de dos lecturas con la obra: “El chole que se
vengo6”.

Se desarrolla la clase con la participacion de los siguientes tres equipos a cargo
de esta lectura, llevandose a cabo de la misma manera que en la sesion anterior. Anexo
No. 8 (dos fotos)

Séptima sesion: Tercera fase, actividades concluyentes de las dos lecturas
con una misma idea.

Los 3 equipos restantes a los que se les asignaron las actividades propuestas en la
pagina 171, expondrin de manera rotativa al igual que los otros equipos en las dos
sesiones anteriores. Tales tareas son las siguientes:

Presentar un breve resumen del cuento “La dedicatoria”

{Qué fue lo que mas les gusto6 del cuento?

Elegir frases o parrafos con lenguaje coloquial y explicar a qué se refieren
¢Creen que la manera de actuar de Nicolasa es la correcta?

(Conocen actualmente a una mujer con esta forma de ser?

¢Conocen una situacion semejante en cuanto al noviazgo?

Este cuento, ;presenta un cuadro de costumbres?

¢Qué tipo de realidad se refleja en este cuento? (social, familiar, religiosa,
econdmica o politica)

(Cual fue la actitud de Ramona Colchado?

00 > [ (! . 0 B ies

o
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10. {Qué tipo de lenguaje emplea la madre de Leticia?
11. Por las escenas, jcomo creen que es ese lugar?
12. ;Por que este cuento se llama la dedicatoria?

Con la lectura del cuento “El cholo que se vengé” contestar lo siguiente:

1. ;Cuél es la diferencia entre un tipo de venganza y otra en ambos cuentos?

2. (Qué se defiende en cada uno de ellos?

3. Investigar quiénes son los cholos, procedencia, costumbres, forma de ser,
modo de vida

4. Especificar a qué tipo de realidad hace alusién este tltimo cuento.

5. Por las escenas que se presentan en el cuento, el ambiente, ;es rural, indigena
o urbano?

Terminada esta confrontacién, el maestro lleva a cabo el cierre de las
actividades, comentando que toda accién o deseo de perjuicio hacia nuestros semejantes
o a la naturaleza toda, nunca podrd ser suficientemente aceptado moral o
axiologicamente hablando; hechos que se manifiestan en los dos textos recién
trabajados, en donde los protagonistas por tal de “lavar” la honra incurren en estas
actitudes. (antivalores)

De tarea se les solicita a todos que lean dos obras pequefias de Guillermo
Berrones, localizadas en las paginas 178 y 180 del folleto; también les pide que realicen
las actividades propuestas para tales lecturas.

Octava sesién: Andlisis en un debate de dos textos cortos de un mismo autor.

Las obras a tratar son: “Semaforo en rojo” de Guillermo Berrones, pagina 178 y
“Para las damas voluntarias” en la pagina 180 del mismo autor.

o

Como estos dos textos abordan temas de situaciones o realidades urbanas a veces
muy impactantes y desagradables permeadas de aspectos axioldgicos, se lleva a cabo un
debate, en el cual el maestro dirige y centra la discusién en los siguientes puntos que él
considera m4s relevantes para la clase:

Comentarios sobre las actividades realizadas en ambas lecturas
Opiniones sobre el estilo o la manera de escribir del autor
Puntos de vista sobre los contenidos de los textos (qué tan impactantes son,
qué tanto se apegan a la realidad)

e ;Qué tipo de realidad desde sus dos dimensiones presentan uno y otro
cuento?

e ;Qué tanto afecta moralmente a nuestra sociedad, particularmente a los
jovenes, acciones y situaciones grotescas presentadas y descritas en estas
obras?
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Para finalizar la clase, el maestro seftala que parte de la formacion como
personas y como profesionales, el alumno ira conociendo o enfrentando realidades a
veces no gratas y que en uUltima instancia, al sensibilizarse, colaborardi muy
probablemente a posibles soluciones de tales probleméticas.

Novena sesién: Integraciéon, El maestro hace una sintesis de las partes del
Marco Tedrico y solicita un escrito corto a los alumnos para que den su opinién sobre el
trabajar la realidad en la obra literaria.

Segundo examen parcial correspondiente a la Unidad II.

UNIDAD 111
EL DISCURSO DE LA FICCION

Para desarrollar esta unidad se tienen nueve sesiones de 50 minutos cada una las
cuales son trabajadas diariamente.

Los objetivos propuestos para esta unidad son los que a continuacion se
mencionan:

Que el alumno:

e Comprenda el juego literario de la realidad y la ficcion

e Diferencie personajes y situaciones reales e irreales (imaginarios)

e Identifique los elementos fantdsticos en las lecturas estudiadas

¢ Busque contenidos axioldgicos en los textos

» Compare caracteristicas entre los cuentos con elementos fantéasticos y los cuentos
de ciencia-ficcidn

¢ Comente los temas de las lecturas propuestas

¢ Argumente sus conclusiones personales sobre los temas, personajes y valores que
contengan las lecturas

El discurso de la ficcidn literaria, nos dice el autor, nos deleitara, nos recreara y
nos hara analizar nuestra realidad y nuestras posibilidades como seres humanos inmersos
en un mundo de valores que no deben perderse con el fin de comprendernos mejor unos
a otros.

Las actividades generales a desarrollar en esta unidad son:

Encontrar la realidad que se proyecta en la obra a través de la ficcion
Identificar los elementos fantasticos contenidos en el texto

Comentar los temas de las lecturas y comparar las situaciones con la realidad
que nos rodea

Buscar el contenido axiologico del texto y expresarlo por escrito
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e Comparar los niveles de ficcién entre este texto y otros ya leidos en clase
e Argumentar las conclusiones personales sobre temas, persona]es y valores que
contengan las lecturas en la sesién plenaria del grupo

Descripcion de los contenidos.

El enfoque de la realidad en la obra literaria se ve de nuevo aqui, pero de manera
diferente; es decir, a través del proceso de transformacion que ésta sufre cuando se
convierte en ficcion,

Consecuentemente, se puede decir que la ficcion es también una realidad, pero
transformada y representada o simbolizada con elementos fantasticos ya que la fantasia
forma parte también de la realidad cotidiana.

Al espacio donde se desarrolla una obra literaria se le llama espacio textual; en
€l lo que existe es una realidad externa, la cual se convierte en historia literaria. Asi
nace la ficcidén, dando cabida a diferentes realidades que nos conducen de lo conocido a
lo desconocido, de lo congruente a lo incongruente, de lo 16gico a lo ildgico, de lo
explicable a lo inexplicable, de lo concreto a lo abstracto, de lo real a lo fantistico. De
esta manera, se dan los diferentes géneros literarios con sus diferentes realidades y sus
diferentes grados de ficcion.

También aqui se sefiala que, entre la realidad y la ficcion s¢ da un margen que
constituye no una linea divisoria, sino mas bien un enlace que establece un juego en
donde cada participante (autor, narrador, personaje, lector) asume una funcién. Asi
mismo, se afirma que el texto es un puente que permite llevar la realidad a la ficcién y -
viceversa, de tal manera que, el discurso literario es un juege entre la no-ficcién y la
ficcion; transfiere la realidad externa y la plasma en €L

De la misma forma, se manifiesta que en la literatura fantastica tiene cabida’todo
aquello que rompe con el orden natural de las cosas. Personajes, seres y situaciones
fantasticas producto de la imaginacién del autor que aparecen de pronto en ¢l ambito de
lo cotidiano con un gran contenido simbélico.

El escritor se vale de todo esto para explicar el mundo en que vivimos, lleno de
situaciones a veces absurdas, a veces extraordinarias, a veces fantisticas y mégicas;
pero también aprovecha para proyectar la problematica interior del ser humano que
suefia, que anhela, que se angustia y sufre su impotencia ante un munde abrumador que
se debate ante una crisis de valores y que a pesar de¢ todo, existe la esperanza de salvarlo.

Una idea sobre el significado del término fartdstico.
Dado lo dificultoso para establecer un parteaguas entre la realidad y la ficcion,
los estudiosos de este género literario no se ponen de acuerdo para una definicién del

término famtéstico, el cual es muy dificil de definir desde el punto de vista literario;
pero si hay una coincidencia general en la caracteristica de coexistencia de lo real y lo
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irreal que desemboca en una “ambigiiedad” del hecho, de algo que “es” -realidad,
verdad- y “no es” —suefio, ilusion- al mismo tiempo.

Epaca del inicio y explicacién del por qué de la ficcion.

Las raices de la literatura fantistica se remontan a lo méas antiguo de las
sociedades humanas, porque al hombre y su naturaleza lo ha rodeado siempre el
misterio, lo incognito, lo desconocido; para explicérselo se ha valido del mito, de la
supersticidn, de la suposicién, en donde la fantasia y lo fantastico entran en juego.

En la Grecia cléasica por egjemplo, los mitos formaban parte esencial de la vida.
El gran fildsofo Platén se valia de mitos para explicar algo tan complicado como la
verdad, la belleza, la bondad, la valentia, etc. Los grandes clasicos de la literatura:
Homero, Esquilo, Séfocles y Euripides, basandose en los mitos y las leyendas, crearon
sus grandes obras literarias.

Lo mismo se puede decir de nuestro pafs y su pasado prehispénico, en donde lo
mégico del mito esta siempre presente en las tradiciones de los pueblos. Un claro
gjemplo de la época es el Popol Vuh o Libro del Consejo, en donde se explica el origen
de la creacién del mundo a través del mito.

Estndio formal y sistemético de la literatura fantastica.

Para terminar este apartado, la literatura fantastica es estudiada formal y
sistematicamente cuando surge una corriente literaria 1lamada el Romanticismo opuesta
al Neoclasicismo, en la primera mitad del siglo XIX; aunque como se sabe, su origen

data desde hace miles de afios.

De tal forma que en esta unidad se hace un estudio de las corrientes literarias que

a continuacioén se mencionan: -
¢ FEl Romanticismo
o El Realismo, con una variante en esta escuela (El Naturalismo)
¢ El Modemismo
e El Vanguardismo, en el cual se trabaja inicamente uno de los “ismos”

(El Surrealismo)
e Literatura actual (obras escritas a partir de 1950)

Complementariamente a estas corrientes, se hace un analisis del llamado “Boom”
latinoamericano, que es la forma de llamarle al surgimiento e intemacionalizacién de la
literatura de América Latina, en €l cual se forman diferentes corrientes literarias como:

El Criollismo

El Cosmeopolitismo
El Neorrealismo

El Realismo Mégico
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Esta dltima (el Realismo Magico), es la que aparece como una variante de la
literatura fantéstica, la cual es una expresion donde la magicidad se integra a la realidad
sin sorpresas, logrindose mediante la yuxtaposicion de escenas y detalles de gran
realismo con situaciones completamente inverosimiles.

En seguida se describe detalladamente el procedimiento que se lleva a cabo
para el desarrollo de esta Unidad III en la que se cuenta con nueve sesiones para tal
efecto.

Primera sesién: Desarrollo de una parte del Marco Tedrico y organizacion de
actividades para las siguientes clases.

Aprendizajes previos: El maestro empieza la sesiéon con un breve interrogatorio
sobre obras literarias o peliculas de ficcion que conozcan y les solicita que den sus
puntos de vista sobre este tipo de literatura.

Posteriormente, el maestro inicia la exposicién del Marco Teérico, en donde les
comunica a los alumnos lo interesante que resulta la literatura fantdstica; partiendo de
que la fantasia surge de la realidad y como se mezclan una con otra, muchas veces
imperceptiblemente por nosotros los lectores.

Asi mismo, les hace saber que la ficcién es una realidad pero transformada con
elementos fantasticos. También, cémo la fantasia forma parte de la realidad cotidiana.

Por otro lado, Ies ensefia lo que es ¢l espacio textual y que entre la realidad y la
ficcién se da un margen como un enlace que establece un juego en donde cada
participante (autor, narrador, personaje, lector) asume una funcion.

Luego les comenta que las raices de la literatura fantasfica se remonta a épocas
muy anteriores; dado que al hombre y su naturaleza lo ha rodeado siempre el misterio, lo
incagnito, lo desconocido y para explicarselo se ha valido de la fantasia.

Para tal caso, se cita a los griegos en donde sus mas destacados pensadores en
este campo, se valieron del mito y la leyenda para crear sus grandes obras literarias; de
la misma manera, Jo hicieron nuestros antepasados prehispanicos, por ¢jemplo con el
Popol Vuh o Libro del Consejo, en donde se explica el origen de la creacién del mundo
a través del mito.

Para finalizar esta parte del Marco Tedrico, el maestro les aclara que para fines
de sistematizar el estudio de la literatura fantastica se afirma que ésta tiene sus inicios a
partir de la primera mitad del siglo XIX c¢on una nueva corriente en la literatura 1lamada
el Romanticismo; seguida por otras escuelas hasta llegar a la literatura actual, las cuales
seran ampliadas en una sesion posterior.

El maestro explica la forma en que se llevard a cabo el anélisis de este tipo de

literatura, mediante la desestructuracion de textos, la cual consiste en revisar algunos
aspectos de la obra literaria siguiendo un guién establecido.
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Se les asigna una corriente literaria a cada 8 6 9 alumnos para que investiguen en
intemet o en biblioteca caracteristicas o rasgos que la definan y fragmentos donde se
ejemplifiquen la escuela literaria y que identifiquen los valores subyacentes en el
escrito. Las corrientes literarias asignadas son:

Ciencia-ficcién

Realismo magico

Literatura fantastica (maravillosa)
Realismo

Surrealismo

Como dato importante, se les hace ver que si alguien se siente con el desco o
capacidad de recrear algunos textos o fragmentos como los solicitados para esta
actividad, serdn bien aceptados siempre y cuando ilustren los aspectos que aqui se
requieren. Estos trabajos se veran a partir de la cuarta sesién.

Para la siguiente clase (segunda sesién) se encarga de tarea la lectura “De barro
estamos hechos” de Isabel Allende localizada en las paginas 20 a la 24; asi como
también que elaboren un glosario con las siguientes palabras:

Encrespandolos, aciago, telurico, cataclismo, zafarrancho, acoso, espectros,
gangrena, extenuados, estilete, agazapado, armario, hedor, jadeo, mortaja, languida.

Segunda sesion: Estrategia: Desestructuracion de textos

Aprendizajes previos: El maestro guia a los alumnos para que comenten
situaciones de desastres naturales que hayan vivido o escuchado en los medios de
comunicacion.

G
Se continda con la participacion por parte de los alumnos acerca de sus

comentarios de la lectura realizada describiendo de manera sintetizada la catastrofe que
acontece en la obra.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: DESESTRUCTURACION DE
TEXTOS

Se distribuyen los alumnos en 7 equipos, para que analicen la lectura desde
diferentes aspectos, se les da el tiempo suficiente para que desarrollen lo que se les
asigna, tomando en cuenta la actividad propuesta en la Pag. 19 del Folleto del alumno.

Equipo No. 1: Biografia de [sabel Allende y sus obras. Anexo No. 9 (foto)
Equipo No. 2: Identificar la idea principal de la lectura

Equipo No. 3: Identificar y describir los personajes de la historia, sus relaciones
afectivas y quién narra la tragedia
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Equipo No, 4: Describir el tipo de relacién que se da inicialmente entre el
periodista y la nifia, qué transformacion sufre y hasta qué grado llega

Equipo No, 5: Tiempo y espacio en que se desarrolla la accién, el motivo por el
cual se escribid y su trascendencia

Equipo No. 6: Identificar elementos fantasticos en fragmentos de la obra

Equipo No. 7: Enlistar los valores y antivalores que se reflejan en esta obra

El maestro estard pasando por los equipos, para ver la forma en que estan
desarrollando la actividad, proporcionado sugerencias y guiando el trabajo de los
alumnos.

La clase finaliza con la consigna de que cada equipo prepare su exposicion para
el dia siguiente, utilizando el material didactico que considere conveniente.
(ilustraciones, hojas de rotafolio, acetatos, carteles, etc.)

Tercera sesién: Exposicion por parte de los alumnos.

En esta sesion cada equipo expone brevemente el aspecto correspondiente que se
les ha asignado y el maestro va realizando comentarios pertinentes en cada apartado de
los participaciones.

Por 1ltimo se realiza una puesta en comtin donde los alumnos dan sus opiniones,
sefialan la continuidad de los hechos, los valores presentes en la obra.

Los razonamientos pueden resultar tan interesantes y propios de cada alumno,
que la produccion colectiva de las conclusiones generalizadoras a las que s¢ vaya
armbando, pueden constituir un verdadero ejercicio de metacognicion al propiciarse que
los razonamientos y apreciaciones subjetivas sobre el objeto de estudio o reflexion, sean
explicitamente verbalizados por los alumnos.

Se encarga de tarea a los alumnos una nota periodistica de los hechos clave de la
catastrofe, la cual serd entregada al dia siguiente.

Cuarta sesion: Desarrollo complementario del Marco Teérico, revision de
trabajos de algunas corrientes literarias y sus valores subyacentes y elaboracion de
um cnadro con las caracteristicas de estas escuelas.

El maestro retoma lo referente a las escuelas literarias que se han de analizar en
esta unidad, seflalando sus caracteristicas, fechas, asi como épocas historicas, cientificas
y culturales propias en cada corriente.

Asi mismo, se destaca que algunas de ellas como: la ciencia-ficcion, la literatura
fantastica o maravillosa, el realismo, el surrealismo y el realismo mégico estan
particularmente permeadas de ficcion que es lo que nos ocupa en este capitulo, sin dejar
de contemplar los aspectos axiolégicos presentes siempre en cada obra.
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Como se les encargd a los alumnos que indagaran situaciones relacionadas con la
estrategia de desestructuracién de textos, en esta sesidén se van revisando sus trabajos
con el analisis de fragmentos literarios o con textos creados por ellos mismos que
ejemplifican la corriente literaria a la que hacen alusién.

Posteriormente, el maestro les pide que comenten lo relacionado con los valores,
que como se sabe, siempre estan contenidos en todo escrito literario; fortaleciendo en los
alumnos los aspectos positivos de éstos.

Por 1iltimo, el grupo elabora de manera conjunta con el maestro, un cuadro de las
caracteristicas de algunas de las corrientes literarias mas comunes de la literatura de
ficcidn, tomando en cuenta la informacién presentada en el marco tedrico de esta 3*
unidad del libro en las Pag. 6 ala 13.

CIENCIA- | REALISMO | LITERATURA |REALISMO[SURREALISMO
FICCION MAGICO FANTASTICA

Se recogen los trabajos solicitados a los alumnos para esta sesion y se termina la
clase.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: LA INVESTIGACION "

Esta estrategia pretende inculcar en los estudiantes el espiritu de investigacidn,
demostrando y no convenciendo. Implica una planeacién del trabajo para guiarlos en la
realizacién de la investigacion dentro y fuera del aula, de manera individual o grupal.

En el manejo de esta estrategia el maestro orienta a los alumnos creando una
conciencia de investigacién, sobre lo que se investiga, por qué y para qué se investiga y
cdmo se investiga. Los resultados encontrados se presentan en una mesa en comin,
en donde se confrontan discusiones o debates para llegar a conclusiones del tema.

Esta estrategia es trabajada de la quinta a la octava sesion.

En cada una de las sesiones se aborda una escuela literaria, con excepcion de la
octava en la que por cuestiones de tiempo, se ven dos de ellas.

A los alumnos que les correspondid investigar sobre la corriente establecida en
cada sesién (de la quinta a la octava), participan respectivamente, confrontando sus
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hallazgos, haciendo comentarios, del material investigado, en debates o discusiones para
llegar a una puesta en comun.

Complementariamente, ¢l maestro los remite a las lecturas correspondientes a
cada corriente literaria que vienen en el folleto, para que observen en ellas (en algunos
fragmentos), como aparecen los rasgos caracteristicos que las definen, dénde aparece el
elemento fantastico, asi como los valores manifiestos o subyacentes en cada obra.

De tarea para la novena sesién, se les encarga el analisis de un fragmento
representativo de cada escuela o de los ejemplos que crearon, asi como la identificacién
de los valores presentes en esta actividad.

De manera adicional, se les pide que lean para el dia siguiente ¢l texto Hamado
“Illa” el cual forma parte de las narraciones de la obra “Crénicas Marcianas” de Ray
Bradbury, localizado en la pagina 61 del folleto.

Quinta sesién: Andlisis de textos y/o fragmentos de Ciencia—Ficcion.
Lectura analizada: “Illa” de Ray Bradbury.

De tarea para la clase siguiente, se les encarga a los alumnos que lean unos
fragmentos de la obra de Gabriel Garcia Marquez llamada: “La increible y triste historia
de la céndida Eréndira y de su abuela desalmada” localizados ¢n la pagina 12 del libro
de texto.

Sexta sesion: Andlisis de textos y/o fragmentos de Realismo Mégico.
Lectura analizada: *La increible y triste historia de la candida Eréndira y de su abuela
desalmada”.

Para la siguiente clase, se les pide de tarea que busquen y lean el cuento de
“Caperucita Roja y los Siete Enanos™ de H. C. Andersen. A

Séptima sesion: Analisis de textos y/o fragmentos de Literatura Fantastica.
(Maravillosa)

Lectura analizada: “Caperucita Roja y los Siete Enanos” de H. C. Andersen.

Para la siguiente sesion se les pide que busquen y lean por lo menos algunas diez
paginas iniciales de la obra de Franz Kafka llamada “La Metamorfosis”. Asi mismo,
que lean el poema de Xavier Villaurrutia localizado en la pagina 150 del folleto de texto.

Octava sesion: Analisis de textos y/o fragmentos de Realismo y Surrealismo.

Lecturas analizadas: “La Metamorfosis” de Franz Kafka y el poema “Nocturno en que
nada se oye” de Xavier Villaurrutia.
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Novena sesién: Integracion.

Exposicién integradora por parte del maestro de los aspectos del Marco Tedrico,
resaltando particularmente la importancia que tienen para nuestro trabajo, las escuelas
literarias mas relacionadas con la ficcién, asi como sus aspectos axiolégicos presentes en
cada obra; asi mismo, promueve la participacion de los alumnos para que aporten sus
comentarios.

Se recogen los trabajos elaborados por los alumnos, que fueron solicitados para
esta sesion.

Tercero y Gltimo examen parcial correspondiente a la Unidad III.

UNIDAD 1V
EL VALOR DE LA PALABRA

Al igual que en las Unidades II y III, en ésta también s¢ dispone de nueve
sesiones de 50 minutos cada una las cuales son trabajadas diariamente.

Los objetives a desarrollar en esta unidad son los que a continuacién se
mencionan:

Que el alumno:

Analice el valor de la palabra en el texto literario
Evaliie el significado y sentido de la palabra en textos de diferentes
€pocas

e Valore el texto literario por lo que no esta escrito, mas que por lo que
lo est4

¢ Comprenda el valor polisémico que la riqueza expresiva de las palabras
le da al texto literario

e Los aspectos axioldgicos subyacentes en las lecturas analizadas

En esta unidad se pretende ir mas alld y visualizar la dimensidn que hay atras de
las palabras; para tal efecto se debe hacer la diferenciacion entre las distintas funciones
del lenguaje: la informativa, la expresiva y la comunicativa.

En la funcion comunicativa la atencion se centra en la manera de expresar el
lenguaje; ésta es la funcion del lenguaje literario caracterizado por ser un lenguaje
figurado, simbodlico, metaférico, por medio del cual el autor mas que informar busca
generar emociones en el lector, para esto se vale de recursos retéricos que consisten en
la aiteracion del orden 16gico de los elementos sintacticos mediante la supresion, adicion
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0 sustitucién de palabras o frases en el texto buscando una forma armoniosa para
comunicar un mensaje.

Las actividades generales asignadas en esta unidad son las que se describen a
continuacion:

s Leer el texto asignado por el maestro
Analizar el lenguaje empleado por el autor
a) Observar el uso de adjetivos
b) Observar el uso de epitetos
c) Identificar las metéforas, similes, comparaciones, etc.
d) Identiftcar juegos de palabras y reiteraciones
e) Localizar las descripciones
f) Observar ¢l empleo de regionalismos, latinismos, neologismos
g) Localizar las frases del lenguaje coloquial
e Reflexionar sobre los valores sociales, familiares, religiosos, etc, presentes
en la obra
Identificar los elementos de ficcién y realidad en el texto
Investigar todos aquellos elementos que causen duda, esto es muy importante
para la interpretacion correcta del texto
o  Expresar por escrito las respuestas
e Compartir las experiencias con ¢l maestro y compaiieros

Algunas referencias del origen de la escritura que se analiza en esta unidad:

Aunque no se sabe con certeza cémo nacio el lenguaje, para muchos especialistas
los cimientos del lenguaje hablado son los gritos de ciertos animales superiores los
cuales fueron imitados por el hombre.

k>3

También, tal vez de la misma observacion de las formas comunicativas entre los
animales, el hombre observd que ellos se comunicaban mediante dos tipos de mensajes:
uno, que desaparecia una vez terminada la accidén como los gritos; y otro, que era mas
permanente después de efectuado el hecho como los arafiazos en la piel, en la roca, las
cortezas de los arboles, el chorro de orina, las huellas sobre la arena o la nieve, etc, lo
cual nos indica que estos ultimos se convirticron en las primeras “paginas” que el
hombre tuvo que aprender a “leer” para sobrevivir.

Descripcion breve de los primeros tipos de escritura.
Los primeros tipos de escritura de que se tiene conocimiento pertenecen a los
sumerios, civilizacién asentada en la antigua Mesopotamia (hoy Iraq), 35 siglos A.C.

Su escritura es denominada cuneiforme.

Siglos mas tarde, los egipcios crearon entre 700 y 800 signos con una
concepcidn mas artistica dando lugar a los jeroglificos.
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La simpiificaciéon de los jeroglificos dio lugar a dos periodos de escritura
denominadas hieratica y demética.

Los hititas y los cananeos extendieron la escritura hacia el Este, dando lugar al
arameo, después al hebreo, al drabe, al persa; asi como hacia el Mediterraneo donde
se originé el griego, el cual fue difundido principalmente por los etruscos de Italia,
quienes lo perfeccionaron y enriquecieron con su propio alfabeto.

Hacia el siglo VI A.C. los etruscos y otros pueblos fueron dominados por los
latinos, quienes posteriormente tomaron el nombre de romanos; é&stos impusieron
como lengua oficial el latin, tal situacion trajo como consecuencia la destruccion de
muchos alfabetos europeos anteriores.

El dominio del Imperio Romano duré varios siglos, lapso en el que se
presentaron grandes diferencias regionales y sociales que repercutieron en el idioma lo
que dio lugar a la division del latin clasico en: culto o literario y vulgar.

Del latin vulgar se derivaron las llamadas lenguas romances, romanicas o
neolatinas, entre las que se encuentran:

El espafiol
El francés
El cataldn
El italiano
El portugués

Cabe mencionar que al mar Mediterraneo se le ha considerado como “El padre
de la escritura” precisamente porque ésta se extendid por esa ruta gracias a las
necesidades de mercaderes y conquistadores. E

Otras escrituras aparecen posteriormente a las sumerias como la china, 2000
A.C., que se caracteriza por ser monosilabica € ideografica, de ella se originaron idiomas
como el chino actual, el japonés y el coreano.

Con el descubrimiento de América, aparecen las escrituras maya y azteca las
que resultaron muy complicadas para los conquistadores por la gran cantidad de signos
que utilizaban, esto origind que la mayor parte de sus textos-cédices, fueran destruidos;
sin embargo, en los pocos que se pudieron conservar se ha descubierto que los mayas
poseian un calendario astrondmico que abarcaba miles de afios y que ya tenian la
concepcion numérica del cero.
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Funciones del lenguaje:

Como ya se menciond en los objetivos de esta unidad, aqui se pretende ir mas
alld y visualizar la dimensién que hay detras de las palabras; para esto se hace la
diferenciacién entre las funciones del lenguaje.

Algunos autores distinguen tres funciones del lenguaje: la informativa, la
expresiva y la comunicativa. La funcién informativa o referencial consiste en la
transmisién escueta de un conocimiento o informacién cualquiera; el lenguaje es
directo, tiene un sentido recto, las palabras estan utilizadas con un sentido denotativo ya
que cada una tiene su significado especifico.

La funcidén expresiva se denomina también emotiva y se refiere a aquella que nos
muestra la actitud del hablante por medio de sus expresiones, generalmente lleva
interjecciones.

Por 1ltimo, la funcién comunicativa, en ella la atencién se centra en la manera
de expresar el mensaje, ésta es la funcién del lengnaje literario, caracterizandose por
ser un lenguaje figurado, simbdlico, metaférico; por medio del cual el autor mas que
informar busca generar emociones en el lector, para ello se vale de recursos retoricos
que consisten en la alteracién del orden 16gico de los elementos sintacticos mediante la
supresion, adicién o sustitucion de palabras o frases en el texto buscando una forma
armoniosa para cComunicar un mensaje.

Ejemplo de recursos retéricos:

e El verso

e La adjetivacién omamental

e  Algunas figuras literarias;
1. la metafora )
2. el simil
3. la comparacion

Ademas de reconocer el valor de estas figuras dentro del texto literario, hay que
tomar en cuenta que la obra literaria tiene su propio universo; para lo cual debemos
desarrollar nuestra capacidad interpretativa tomando en cuenta las aspectos denotativo y
connotativo del lenguaje, ya que mas que la historia en si interesa el sentido de ella, el
cual se deriva de las connotaciones. Estas, nos darin cuenta de las posturas ideoldgicas,
politicas, socioculturales, formacion profesional, del grado de informacién que tenga el
autor.

Por 1ltimo, se dice que toda esta informacién que no esta escrita y que subyace
en este proceso, podemos deduciria de los niveles y dimensiones de la escritura del
texto; por tal razon, debemos observar las descripciones que contenga la obra; las
actuaciones de los personajes; el lenguaje que se emplea en los diélogos; los
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pensamientos y sentimientos que se expresen, ya sea directa o veladamente; los valores
que refleja Ia obra; asi como otros aspectos de importancia.

Concluiremos afirmando que todos estos aspectos tienen que ir de acuerdo con la
imaginacion o capacidad de observacion y reflexién de los autores y, desde luego, con
las caracteristicas de la época en que se escribieron.

En seguida se presenta una descripciéon detallada del procedimiento que se
realiza para el desarrollo de esta Unidad IV; para la cual se cuenta con nueve
sesiones al igual que las dos anteriores.

Primera sesién: Desarrollo de los principales aspectos del Marco Teérico.

Aprendizajes previos: el maesiro inicia la sesién comentando y preguntando a
los alumnos como deben haber sido los inicios del lenguaje, asi como las primeras
formas de “‘escritura” que el hombre tuvo que aprender a “leer” para poder subsistir.

Previamente se encargd a un equipo de alumnos, para empezar la exposicion de
la primera parte del Marco Teodrico, la cual trata sobre los primeros tipos de escritura
que se tiene conocimiento; mencionando, por supuesto, las originarias de nuestros
pueblos prehispanicos (la maya y la azteca), hasta llegar a las lenguas romances o
neolatinas como el espafiol, entre otras. La presentacién se realiza apoyandose con
laminas elaboradas por ¢llos y colocadas en el pizarrén. Ver foto, Anexo Neo. 10.

Posteriormente, el maestro explica que en esta unidad se van a distinguir tres
funciones del lenguaje las cuales son: la informativa, la expresiva y la comunicativa.

La funcién comunicativa es propiamente la funcién del lenguaje literario,
caracterizado éste por ser un lenguaje figurado, simbélico, metafdrico, por medio del
cual el autor mas que informar busca generar emociones en el lector, valiéndose de
recursos retoricos como el verso, la adjetivacion ornamental y figuras literarias (como la
metafora, el simil y la comparacion, entre otras), que consisten en la alteracion del orden
légico de los elementos sintacticos mediante la supresion, adicién o sustitucién de
palabras o frases en €l texto buscando una forma armoniosa para comunicar un mensaje.

Por ltimo, y para terminar esta parte exposifiva el maestro ejemplifica, con
pequefios fragmentos, para que los alumnos descubran cédmo en la obra literaria el
escritor se vale de estos recursos metaféricos para enriquecer el escrito.

De la misma forma, les muestra cémo las figuras literarias afectan la forma de las
palabras o de las oraciones, permitiendo asi, una amplia gama de connotaciones que se
pueden inferir en el texto, dandole un cardcter polisémico a la obra, ya que permite
tantas interpretaciones como lectores existan.

Segunda sesién: Lectura y andlisis del poema de Mario Benedetti llamado
“Patria es humanidad” localizado en la pagina 148 del folleto de texto.
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El maestro hace la lectura del poema, no sin antes solicitarle al grupo que hagan
lo mismo en voz baja en sus respectivos libros.

Terminada esta actividad, el maestro pide a los alumnos que se organicen en
equipos de cuatro integrantes para continuar con lo establecido en esta lectura.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: ANALISIS DE TEXTOS

Esta estrategia permite al alumno identificar, localizar y observar la presencia de
ciertos elementos como son: los adjetivos, la metaforas, reiteraciones, lenguaje
coloquial, versos y terminologia utilizada en un poema o fragmento literario.

Acto seguido, les indica que se remonten a la pagina 144 del folleto, de donde
les selecciona las siguientes actividades:

1. Analizar el lenguaje empleado por el autor

Observar el uso de adjetivos

Identificar las metaforas, similes y comparaciones

Identificar juegos de palabras y reiteraciones

Localizar descripciones

Observar el empleo de regionalismos, latinismos, neologismos
Localizar las frases del lenguaje coloquial

2. Identificar los elementos de ficcién y realidad en el texto

3. Investigar todos aquellos elementos que causen duda, esto es muy
importante para la interpretacion correcta del texto

4. Identificacion de los valores manifiestos y/o subyacentes en la obra

Se cierra 1a sesion y el maestro les indica que se concluird el trabajo en la
siguiente clase en donde se realizara un debate con los resultados obtenidos en cada

equipo.

Tercera sesion: Puesta en comin de los contenidos del poema analizado en
Ia sesién anterior.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: PUESTA EN COMUN

El maestro pide a los alumnos que hagan un circulo y que los intcgrantes de cada
equipo estén juntos. En seguida, les sugiere que empiecen a comentar lo que
encontraron en cada uno de los puntos de las actividades para que se de un consenso o
puesta en comuin en todo el grupo.

Dadas las caracteristicas del poema y de acuerdo a las actividades desarrolladas

en estas dos sesiones, resulta muy enriquecedor para ¢l alumno ya que se cubren, en muy
buena medida, los objetivos de esta unidad.
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Por otra parte, y para tenminar la sesién, el maestro al retomar los aspectos
axiologicos, orienta a los alumnos a que reflexionen sobre los valores sociales,
familiares y personales presentes en la obra de manera subyacente.

Cuarta sesién: Lectura y andlisis de un poema con caracteristicas del
surrealismo.

Uno de los rasgos del surrealismo como recurso estilistico es el juego de
palabras y sus temas son, aparentemente antisentimentales; por tal razon, se lleva a cabo
en esta sesion la lectura y anélisis del poema “Noctumo en que nada se oye” de Xavier
Villaurrutia, localizado en la pagina 150 del libro.

Se inicia la clase solicitandoles a los alumnos que abran su folleto en la pagina ya
mencionada y a su vez, €l maestro comenta lo importante que resulta el analizar este
poema por las caracteristicas propias del surrealismo, las cuales resultan muy ilustrativas
para algunos de los objetivos propuestos en esta unidad.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: TRABAJO INDEPENDIENTE

Esta estrategia permite que el alumno después de haber trabajo de manera
conjunta, esté en condiciones de desarrollar lo que se le solicita de manera individual.

En seguida, el maestro pide a uno de los alumnos que realice la lectura en voz
alta y que el resto de ellos lo sigan en su propio folleto. Terminada la lectura, se les pide
que desarrollen de manera individual las siguientes actividades:

Identificar el tono del autor

Sefialar la funcion expresiva del adverbio nada tanto en el texto como en

el titulo

Mencionar si la palabra nada tiene otra connotacion en el texto

Un recurso estilistico propio del surrealismo es el juego de palabras;

identificar en el texto los fragmentos en los que se encuentra este recurso
e Interpretar las siguientes frases del texto:

“;qué son miradas que son labios?”

“dentro del agua que no moja”

“dentro del aire de vidrio”

“porque el sueiio y la muerte nada tienen ya que decirse”

0O 0 O O

Por 1iltimo, se les pide que hagan una interpretacién personal del poema y que de
tarea inventen y traigan otro poema com las caracteristicas de esta corriente
literaria, el cual deberan escribir en una hoja de papel bond para presentarlo en forma
expositiva ante sus compafieros en la novena sesion y posteriormente entregarlo ese
mismo dia.
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También, como tarea para el dia siguiente el maestro les da un listado de
palabras para que busquen en el diccionario aquéllas que desconozcan su significado.
Tales palabras se localizan en una lectura de Augusto Monterroso, llamada “Mr. Taylor”
en la pagina 186 del libro de texto, misma que se ver en la sexta sesion.

Las palabras son las siguientes: pulido, indigenas, famélico, naturales,
extravagante, singular, misero, volver, arrostro, curiosamente, regocijo, precaria,
estera, deferencia, vasta, revelado, inclinacion, estado y halagadisimo.

Quinta sesion: Significado y sentido de palabras, asi como aspectos
connotativos de frases, oraciones y/o fragmentos.

De nueva forma se les pide a los alumnos que se organicen en grupos de cuatro o
cinco integrantes para trabajar con 10 equipos a los que el maestro les asigna un nitmero
a cada uno de ellos, éstos estaran interactuando en pares o en confrontacién entre dos
grupos de trabajo. Asi mismo, les menciona que deberan tener a la mano el listado de
palabras con su significado solicitadas ¢l dia anterior.

En seguida se lleva a cabo la dinamica donde un equipo le pregunta a otro que
mencione el significado de alguna palabra seleccionada; si [a respuesta es satisfactoria
para todos los alumnos, nuevamente el mismo equipo le solicita al otro equipo que
elabore una frase o fragmento en donde se aplique la palabra en cuestién; si el ejemplo
es aceptado por todos, entonces los roles de los dos equipos se invierten desarrollando la
misma estrategia de trabajo.

Terminando estos dos equipos, continian los restantes con la misma dinamica
pero, siempre utilizando otras palabras previamente asignadas. A continuacién se
representa la manera en que los equipos interactiian.

O 0 6 O O

O O O

Al final el maestro interviene sefialando la importancia que tiene la habilidad de
conocer ¢ tdentificar el significado contextual de las palabras; asi como el entender las
distintas connotaciones que una palabra, frase, fragmento o texto pueden tener.
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Sexta sesién: Comprension de las cuestiones connotativas y los contenidos
subyacentes en la obra literaria.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: MODELADO, GUIADO,
CONJUNTO E INDEPENDIENTE (MGCI)

Con el objetivo de reafirmar la comprension de las cuestiones connotativas y los
contenidos subyacentes en la obra literaria se pone en practica esta estrategia, revisando
la lectura “Mr. Taylor de Augusto Monterroso.

Primeramente, se les propone a los alumnos que se agrupen en equipos
compuestos por cuatro o cinco integrantes y que se realizard un analisis de la obra
mencionada. Pero ahora se irdn haciendo inferencias de fragmentos con el fin de
registrar el significado contextual de ellos; asi como, detectar los contenidos
subyacentes ya sean de indole axiologica o de algtin otro contenido.

Primera parte. El maestro, después de pedirle a los alumnos que abran su
folleto de texto en la pagina 186, inicia lo que es la lectura modelada para todo ¢l
grupo, mencionando en cada fragmento o parrafo aquellos aspectos que son propios del
analisis de acuerdo a los objetivos propuestos en este apartado.

Después de algunos parrafos, en los cuales el maestro considera que los alumnos
han captado los contenidos que se deben inferir en esta parte (significados contextuales,
aspectos subyacentes, connotaciones), se pasa a la siguiente fase de esta estrategia.

Segunda parte. En este paso, el maestro continiia con la lectura pero, ahora guia
a través de cuestionamientos dingidos a los alumnos para que se involucren en detectar
o encontrar los contenidos ya sefialados, en lugar de que el maestro realice esta
actividad; por lo tanto, esta accion viene a ser una lectura gniada (maestro y alumnos).

Tercera parte. Después de que el maestro se ha asegurado que en cada uno de
los equipos han respondido satisfactoriamente a las actividades por lo menos dos 0 més
de sus integrantes, les propone que a partir de este momento los equipos trabajen en
forma auténoma y que para elio establezcan la manera que consideren mas dindmica
para analizar cuatro o cinco parrafos mas.

Como existe la posibilidad de que algin integrante de los equipos no haya
captado bien la dindmica de trabajo, el hecho de estar con sus compafieros, en conjunto
o en forma colaberativa, le permitira liegar a la comprension de los conocimientos
propuestos.

Cuarta parte, Por iiltimo y para terminar la actividad de la clase, se pide a los
alumnos que traigan de tarea para la novena sesion el trabajo, las connotaciones de lo
que resta de la lectura. Consecuentemente, con esta parte final se pone en practica el
componente de esta estrategia llamado independiente o individual.
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De tarea para el dia siguiente se les pide a dos alumnos que traigan los datos
biogréificos de Augusto Monterroso y al resto del grupo que contesten el significado de
palabras que desconozcan de la lista que les proporciona el maestro. Las palabras son
las siguientes:  remilir, aborigenes, luminoso, hervir, promuigaron, decrelo,
democracia, caliginosa, juristas, progreso, mimia, banal, pasado, tronco, subsidiarias,
auge, extremista, abnegado, discurrio, languidecer, laureado, recordar, acciones,
dspero y gris.

Séptima sesién: Significado contextual de algunas palabras y los aspectos
axioloégicos en la obra.

Datos biograficos del autor, realizacion en colectivo de algunas de las
actividades de la lectura “Mr. Taylor” propuestas en la pagina 185 del folleto, énfasis
en el significado contextual de algumas palabras y los aspectos axiologicos en la
obra.

La clase se inicia con la presentacién de los datos biogréaficos de A. Monterroso.
Este escritor guatemalteco ha sido definido por los criticos como un sagaz observador de
nuestra actualidad moral y su obra esta constituida por numerosas fabulas, en las que
hace gala de su ingenio y da rienda sue¢lta a su buen humor.

Por estas razones y por la tematica de la obra aqui analizada que de manera clara,
pero subyacente, hace una critica a la sociedad norteamericana, se considera importante
para que los alumnos realicen analisis criticos.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: JUICIOS VALORATIVOS

El maestro propone a los alumnos que estén preparados para hacer anotaciones,
que tengan consigo el glosario de palabras solicitadas el dia anterior y que traten
primeramente. de resolver a nivel personal la realizacion de las actividades; después de
un tiempo considerable, les pide que comenten las respuestas que dieron a cada apartado
menos las del iltimo. Las actividades a trabajar son las siguientes:

Analizar el lenguaje utilizado por ¢l autor
Calificar con adjetivos la lectura, tal como la recomendarias a tus
compafieros o familiares

e Sefialar los recursos ¢stilisticos que ¢l autor emplea
¢En qué pais se desarrollan los hechos?

e Identificar las frases con que Mr. Taylor justifica primero su pobreza, y
después su riqueza

e Clasificar los elementos de realidad y de ficcidon que se encuentren en el
texto, tomando en cuenta las unidades II y III del texto

e Cuil es la connotacidn de las palabras “democracia” y “‘progreso™ en esta
lectura

e Reflexionar sobre: el porqué el autor se refiere a las cabezas de nifios,
sefioras y diputados como a cualquier “cosa”
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e Determinar ¢l valor de los adjetivos dspero y gris atribuidos al
sustantivo viernes hacia el final del texto

e Escribir un comentario en el que se haga una interpretacién sobre
los valores de Mr. Taylor y los demas personajes que colaboraron en
su empresa

En seguida, se retoma el significado contextual de las palabras, enfatizando
algunas de ellas como por ejemplo, la palabra aborigenes como el autor la trabaja como
sindnimos los vocablos: naturales, nativos, indigenas; recordar que en este contexto
significa despertar; la connotacion politica que tienen los adjetivos aspero y gris y ¢l
significado que los personajes le dan al término democracia.

El maestro solicita al grupo que a manera de lluvia de ideas, vayan mencionando
los valores explicitos y/o subyacentes que identificaron en la obra. Y los ird
registrando en el pizarron.

Por tiltimo, el maestro comenta los contenides axiolégicos de esta obra y destaca
como el ser humano en algunos casos para conseguir la “riqueza” realiza proezas o
acciones extraordinanas al grado de llegar a perder hasta la dignidad y el respeto a si
Mismo, COmo a sus semejantes.

Octava y novena sesiénes: Integracién del curso.

El maestro lleva a cabo la integracién de los contenidos del programa el cual
consta de las cuatro unidades aqui trabajadas; en la octava sesién se abordan las
primeras dos unidades, enfatizando particularmente, los aspectos axiolégicos que, como
se sabe se localizan en la primera unidad; sin descutdar, por supuesto la realidad en la
obra literaria en sus dos dimensiones.

Termina esta sesién y les recuerda a los alumnos que tienen pendientes algunas
actividades elaboradas en casa para que no olviden traerlas al dia siguiente. Asi mismo,
les sugiere que revisen los contenidos del marco tedrico de cada una de las unidades,
pero particularmente de las iltimas dos, por si tienen alguna duda o algiin comentario
para que lo externen al otro dia.

Se inicia la novena y ultima sesidon en la que el maestro complementa la
integracion del programa exponiendo los contenidos de las unidades III y IV;
posteriormente, solicita que los alumnos peguen en la pared el poema que creé cada uno
y sc les invita a que pasen frente a ellos para que los vayan leyendo.

En seguida, invita a los alumnos a que comenten u opinen algo sobre la clase, los
contenidos, €l programa, etcétera y, principalmente lo que aprendieron en esta clase.

Agotadas las participaciones de los alumnos, el maestro da por terminado el

curso agradeciendo a los alumnos la disponibilidad de trabajo, asi como el deseo y las
ganas de crecimiento en el &mbito universitario.
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De la misma manera, les hace ver la importancia del fortalecimiento de los
valores en cada uno de ellos, lo cual les permitira tener una formacién profesional mas
humana e integral en beneficio de ellos mismos, de su familia, de la sociedad.

Se recogen los trabajos elaborados por los alumnos que fueron solicitados para
esta ultima clase.

4.5. RESULTADOS ESPERADOS.

Al poner en practica esta modesta propuesta en la materia de Espafiol 111, Médulo
V, del tercer semestre de las preparatorias de la UANL, se espera que los alumnos

mejoren su aprovechamiento en ella desarrollando el gusto por la literatura en particular
y por la lectura, en general.

Asi mismo, que ¢l aprendizaje sea significativo para que nuestros estudiantes
logren desarrollar habilidades superiores del pensamiento como son: el analisis, la
sintesis, la induceién, la deduccién, el juicio valorativo.

Por ultimo, el hecho de incluir durante todo el curso los aspectos axioldgicos en

la clase, presupone que orientaran y facilitaran el camino al alumno para el
fortalecimiento de sus valores.

170



CONCLUSIONES

Es muy comin ¢} escuchar entre los maestros del Nivel Medio Superior que una
parte muy importante de los alumnos adolece en mucho de ser educados, responsables,
motivados respetosos; y si por el contrario, se afirma, se comportan en el aula de una
manera irrespetuosa, apatica y desinteresada, con pocos deseos reales de progreso y/o
crecimiento intelectual o personal que es lo esperable en una institucién educativa,

Tratando de encontrar alguna explicacién a este fendmeno, encontré por medio
de un estudio exploratorio con dos encuestas (una para alumnos y otra para maestros),
por un lado; y preguntando y comentando con personas conocedoras del
comportamiento humano y de la educacion, por el otro; asi como mi experiencia laboral
en el ambito académico, que uno de los principales factores que inciden en esta conducta
reprobatoria del adolescente lo constituyen los contenidos que proporcionan los medios
masivos de comunicacion y, en particular los de la T.V. y el Internet.

Por ¢sta razon, me parecid importante el proponer en este trabajo la inclusion del
fortalecimiento de los valores en el estudiante del Nivel Medio Superior, particularmente
en la materia de Espaiiol III, Médulo V que es en el drea en que me desempefio como
docente, con la finalidad de que €l alumno tenga una formacién mas humana, mas
integral.

Para esta tarea se proponen una serie de estrategias, entre las que sc¢ encuentran:
Dilemas Morales; Escenificacion; Confrontacién, Desestructuracion de Textos;
Anilisis de Textos; Puesta en Comiln; Modelado, Guiado, Conjunto e Independiente;
La investigacion; La Discusion; Trabajo Independiente y Juicios Valorativos. En ellas
se propicia, muy comunmente, la interaccion del alumno de una manera mas integral al
desarrollar las actividades en el aunla en equipos de ftrabajo, fortaleciendo
consecuentemente, la responsabilidad, la cooperacién, el respeto, la empatia, etc’, asi
como la oportunidad de elevar y fortalecer su autoestima.

Paralelamente, en cada actividad siempre se hace una reflexién sobre ios valores
inmersos en cada una de las obras literarias estudiadas, particularmente en aquellos que
tienen relacion con los jévenes.

En la adolescencia, que es la etapa por la que el alumno estid pasando cuando se
encuentra en la preparatoria, los valores en su aspecto positivo, representan un buen
soporte psicoldgico y social los cuales le ayudaran a formar o a construir un caracter que
le sirva para ser mas humano, mas critico y comprometido con la sociedad en general.

Conjuntamente, se debe promover el doble proceso de socializaciéon y de

individualizacién, lo cual permite al estudiante a construir una identidad personal en su
contexto social y cultural.
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RECOMENDACIONES

Por todo lo tratado en esta propuesta me permito sugerir las siguientes
recomendaciones;

1. Que el tratamiento metodologico propuesto para trabajar en el Médulo V
de Espafiol III, se edite en un folleto que sirva como apoyo para ¢l
maestro de esta materia, ademas de lo que ya tenga implementado.

2. Que este folleto forme parte del acervo bibliografico de las bibliotecas de
todas las preparatorias de la UANL.

3. Que estara en posibilidad de ser revisado o modificado de acuerdo con las
necesidades que presente este Médulo V.

4. Que se difunda en las juntas de Academia de Espafiol de las escuelas
preparatorias de la UANL para que sea recomendado como material de
apoyo.

5. Que este trabajo se realice de manera experimental desarrollando sesion

por sesidn lo aqui propuesto, para demostrar estadisticamente su
efectividad mediante pruebas de hipétesis.
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ANEXO No. 1

ENCUESTA PARA ALUMNOS

JOVEN ALUMNO: Nos encontramos realizando un estudio sobre “Los valores en los
estudiantes del Nivel Medio Superior”, para el cual tu opinidn nos resulta muy valiosa. Por lo

tanto, te solicitamos que de acuerdo a tu criterio, des respuesta al cuestionario que aparece a
continuacion.

1.~ ¢Consideras que los maestros de la Prepa son mas exigentes que los maestros de la
secundaria?

Sl NO

2.- En lo personal, ¢ Como sientes el trato de tus maestros de Prepa?

Muy Bueno Bueno Regular Malo Muy malo

3.- En lo que se refiere a tus tareas, 4Como las trabajas ahora comparandolas con las que te
encargaban en la secundaria?

Con mas ganas Igual Con menos ganas

4.- Actualmente, ; Tus maestros toman en cuenta tus opiniones?

Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

5.- ¢ Perteneces a te gustaria pertenecer a algin grupo, club social o equipo deportiva?
Si NO

En cualquier caso, ¢ Podrias contestar por qué?

6.- En tu casa, ¢ Recibes algin apoyo para tus actividades en la Prepa?

Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

7.- De tu familia, ;Quién muestra mas interés por tus estudios?
Papa Mama Ambos Hermanos (as) Otra persona Nadie

8.- Si tuvieras gue decidir tu solo, en cuanto a fus obligaciones como estudiante, ¢Qué tanto
cumplirias en la Prepa con respecto a como cumpliste en la secundaria?

Mejor Igual Peor

Continua a la vuelta



9.- . Qué opinas de la cantidad de materias que llevas en la Prepa?
Que son muchas Que esta bien Que son pocas

10.- ¢Qué tanto tiempo le dedicas diariamente a la computadora con el fin de divertirte
unicamente?

Masde3 horas De2a3horas _ 1hora Nada_
11.- ¢ Qué tanto tiempo le dedicas diariamente a la T.V. con el fin de divertirte?
Mésde 3 horas ___ De2a3horas __ 1hora Nada
12.- { Qué opinan tus padres de que uses la computadoray la T.V. en tus diversiones?

Estande acuerdo Son indiferentes __ Estan en desacuerdo __

13.- Con respecto a tus obligaciones en la casa ; Estas a gusto?
Sl NO

En cualquier caso, ¢ Podrias contestar por qué?

14 - Respecto a tus obligaciones en la escuela, ¢ Estas a gusto?
Sl NO

En cualquier caso, ¢ Podrias contestar por qué?

15.- Con respecto a tus derechos en la casa ¢ Estas conforme?
Si NO

En cualquier caso, ¢ Podrias explicar por qué?

16.- Y, respecto a tus derechos en la escuela, ¢ Estds conforme?
Sl NO

& Puedes explicar por qué?

17 .- ¢ Qué opinas de la formacion de valores en los jovenes?

18.- Si lo deseas, puedes hacer algin comentario

GRACIAS POR TU INFORMACION



ANEXO No. 2

CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

Estimado Maestro. Nos encontramos realizando un estudio exploratorio sobre “Los
valores en los estudiantes del Nivel Medio Superior”. Por lo cual se le salicita su valiosa
colaboracién para contestar, de acuerdo a su criterio, 10 que se le plantea a ¢ontinuacion.

1.- ¢, Que opina acerca de los valores en los jovenes del Nivel Medio Superior?

2.- En su actividad como docente, ¢ fomenta los valores en su clase?

Stempre A veces Nunca

3.- Expligue someramente como fomenta los valores a sus alumnos.

4.- ;Ha observado en sus alumnos apatia o desinterés hacia el estudio?
Sl () NO ()

En ambos casos, ¢a qué cree que se deba?

5.- Segln su opinién, ¢ cuéles son los factores que influyen en el buen desemperio del alumno?

6.- Seglin su opinidn, ¢ cuales son los factores que obstaculizan el desempeiio del alumno?

Continla a la vuelta



7.- ¢ Qué valores considera que deben ser reforzados en nuestros estudiantes?

8.- ;Considera conveniente el desarrollo de algunas estrategias que contribuyan al fortalecimiento
de los valores en sus alumnos?

St () NO ()

En cualquier respuesta, argumente por qué.

9.- Por ultimo, ¢ Qué recomienda para fortalecer sus valores?

10.- Observaciones

GRACIAS POR SU INFORMACION
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ANEXO No. 3

ESPANOL III, MODULO V. UNIDAD 1

NOMBRES DE LOS INTEGRANTANTES DE LA BINA:

b §

LOS VALORES EN LA OBRA LITERARIA

INSTRUCCIONES: Desarrollen lo que se les solicita.
Manifiesten en una redaccién breve su opinién sobre el valor propuesto por ¢l maestro.

Los valores asignados son los siguientes, de los cuales UNO es el asignado a la
pargja:
La responsabilidad
El respeto
La colaboracién (solidaridad)
La empatia
El bien



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
Preparatoria 9

ANEXO No. 4
ESPANOL III, MODULO V. UNIDAD I

NOMBRE:

LOS VALORES EN LA OBRA LITERARIA

INSTRUCCIONES: Desarrolla lo que se te solicita.

1.- Expresa tu opinién en lo que respecta a trabajar los valores en la obra literaria

2. Sugerencias




UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
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ANEXO No. 5
ESPANOL I1I, MODULO V. UNIDAD I

NOMBRES DE LOS INTEGRANTES DEL EQUIPO:

DILEMAS MORALES
Los dilemas a analizar son los siguientes:

Dilema 1: En el caso de que tii como automovilista atropelles a un peatén en un
lugar solitario, ;Como actuarias? ;te detendrias a ayudarlo?, 0 jmejor te irias para evitarte
dificultades? Justificalo.

Dilema 2: Cuando se comete una infraccion de transito, ;Serda mejor tratar de
sobornar al oficial para no pagar tanto por la multa, asi como para no perder tiempo para
liquidar tal deuda?, o ; aceptar la infraccion por la falta cometida? Argumenta.

Dilema 3: Cuando algun alumno de primaria o de secundaria, no hace el saludo a
los simbolos patrios en las ceremonias civicas por razones religiosas, ;Como lo tomamos?
es correcto lo que hace?, o jestd faltando a un deber ciudadano? Explica.

Dilema 4: Si alguna amiga a la cual estimas mucho, estd embarazada y quiere
abortar porque tiene miedo a enfrentar a sus padres y a la sociedad; asi como para evitar la
responsabilidad de convertirse en madre soltera. ;Cual seria tu recomendacion si te pide
que le aconsejes algo al respecto? Que enfrente 1a situacién hablando con sus padres y que
no lo haga; o, que aborte para evitar problemas y futuras responsabilidades.
Fundameéntalo.

Nota: A cada equipo se le entrega solamente un dilema y que anexen sus respuestas en una hoja.
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ANEXO No. 6

ESPANOL I, MODULO V. | UNIDAD I

NOMBRE

LECTURA: PEQUENO EJERCICO EN ABSURDO
Autor: Brianda Domecq

MI OPINION SOBRE ESTA LECTURA ES:

LOS VALORES Y ANTIVALORES QUE IDENTIFICO SON LOS SIGUIENTES:

VALORES ANTIVALORES
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