CAPITULO IV

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS

4.1. DESCRIPCION.

La siguiente propuesta consiste en una seric de estrategias de ensefianza-
aprendizaje para la materia de Espaifiol III, Mddulo V de las preparatorias de la UANL.

Las estrategias que se proponen parten de las consideraciones metodolégicas
realizadas por las instancias académicas de nuestra universidad.

La metodologia que s¢ propone para este Madulo V de Espafiol se divide en
cuatro unidades que sirven como base y fundamento para la realizacién de diferentes
niveles de lectura:

e Primero se estudiara a la obra literaria y el sistema de valores que subyace
en ella
En un segundo nivel se observara la realidad representada en el texto

» En ¢l tercer nivel se analizara el aspecto de la realidad y su ficcionalizacion
En el cuarto nivel se estudiari el valor de la palabra en Ia obra literaria

Otro de los objetivos complementarios es que ademas se motiva al estudiante a la
lectura de indagacidn, sefialandoles que consulten otras fuentes de informacidn
relacionadas con el tema, para complementarlo; asi como a la lectura interdisciplinaria
en donde los alumnos tienen la oportunidad de analizar desde diferentes perspectivas ¢l
tema que se estudia.

4.2. PRINCIPIOS.

La Actividad del alumno,

Se trata de que el alumno realice valoraciones objetivas y eficientes con
independencia; que tome en cuenta los aspectos axiolégicos, tanto positivos como
negativos, en el entendido de que el papel predominante lo tendran los valores
propiamente dichos;  considerando ademas,  sus necesidades en cuanto a la
interiorizacion de los elementos cognitivos, afectivos y volitivos.

Comunicacion en el aula.

La comunicacion es importantisima para el buen desarrollo del alumno;
consecuentemente siempre se debe tomar en cuenta las siguientes relaciones:

¢ Profesor-grupo
s Profesor-alumno
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s  Alumno-alumno

La vida en el aula nos abre un enorme potencial para promover el desarrollo de
valores en los jOvenes, desde situaciones construidas ex profeso, hasta hechos
relacionados con su cotidianidad.

En la comunicacién, siempre es importante el crear un clima de confianza y una
atmosfera facilitadora, asi como el promover la escucha en todos los integrantes del
grupo, considerando en todo momento que el eje de la discusion sera el razonamiento
de valores socio-morales.

El trabajo en equipo.

Toda vez que se establece un debate o discusidén, o que se desarrollan algunas
actividades en equipo dentro del aula se obtienen resultados positivos;
consecuentemente, el estudio o andlisis de los valores en colectivos siempre aportara
aspectos muy importantes para una formacién mas humana e integral del estudiante.

Priorizar el desarrollo de determinados valores.

Esta serd una actividad permanente cuando se trate de fomentar aspectos
axiologicos dentro del aula; siempre se debera priorizar el desarrollo de determinados
valores, ordenados y establecidos en correspondencia con el sistema de relaciones
internas de los alumnos; asi como el hacer un diagnéstico del avance logrado en cada
uno, y desde luego, en todo el grupo.

Es importante sefialar que ¢l maestro debe mostrarse como un modelo de los
valores que se desean formar en el adolescente.

4.3. DOSIFICACION .

En el nivel medio superior de nuestra universidad la estructura curricular esta
disefiada bajo un sistema modular de ensefianza-aprendizaje, en el cual el semestre esta
dividido en dos fases y cada una tiene una duracién de 9 semanas.

En el lapso de cada fase y en las primeras 8 semanas se llevan a cabo 40 sesiones
de 50 minutos cada una, para desarrollar los contenidos de las cuatro unidades
aplicandose un examen parcial al final de cada una de las primeras tres unidades de las
cuatro correspondientes al programa de la materia Espafiol III, Médulo V. La ultima
unidad no es evaluada parcialmente, solo es trabajada en clase a sabiendas que serd
integrada en el examen final ¢ indicativo.

La novena semana es utilizada para la aplicacién de los exdmenes indicativos de

todas las materias cursadas en cada modulo correspondiente. Tales examenes
comprenden el total del material desarrollado en cada programa.
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A continuacién se presenta un cuadro con la distribucion de las unidades para la
aplicacion de examenes y el niimero de sesiones (40) *

Contenido Sesiones Numero de sesion
Encuadre 1 1a sesion
Unidad I: La obra literaria y el sistema de¢ 9 2a ala 10a sesion
valores
ler. Examen parcial 1 11asesion
Unidad II: La realidad representada en la 9 12a la 20a sesidn,
obra literaria
2°, Examen parcial 1 21a sesion
Unidad [1I: El discurso de la ficcién 9 22, ala 30a sesion
3er. Examen parcial 1 31 sesion
Unidad IV: El valor de la palabra 9 32a ala 40a sesion
Semana de exdmenes indicativos 5 dias 9* Semana

*En los casos en que aparezca algin dia de asueto, se dosifica el material y s¢
ajusta para cubrir la totalidad del programa; o si los asuetos son mas de uno, se recorre ¢l
dia hasta ajustar el niimero de sesiones.

Lo anterior nos permite establecer el siguiente cronograma de trabajo.

Cronograma del Médulo V
SEMANAS
UNIDADES 1 2 3 4 5 6 7 8 9
| E 4 5
H 4 5
n 4 5 X
v 4 5
INDICATIVO 8
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Las razones por las que se proponen las estrategias que a continuacién se
describen en la siguiente tabla son porque en ellas se presenta predominantemente la
interaccién de los alumnos en su relacion: alumno-alumno, alumno-maestro.

Por otra parte, porque sirven para promover el aprendizaje significativo, asi como
el gusto por la lectura, logrando consecuentemente, desarrollar habilidades superiores
del pensamiento.

Por iltimo, el rol del maestro que achia como facilitador y guia, permite también
el fortalecer los aspectos axioldgicos en el alumno.

UNIDAD ESTRATEGIAS QUE SE PROPONEN

1 DILEMAS MORALES

II ESCENIFICACION

CONFRONTACION

III DESESTRUCTURACION DE TEXTOS

LA INVESTIGACION

IV ANALISIS DE TEXTOS

PUESTA EN COMUN

TRABAJO INDEPENDIENTE

MODELADO, GUIADO, CONJUNTO E INDEPENDIENTE

JUICIOS YALORATIVOS
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4.4, DESARROLLO DE CADA UNIDAD.

UNIDAD I

LA OBRA LITERARIA Y EL SISTEMA DE VALORES.

Para desarrollar esta unidad se dispone de 10 sesiones de 50 minutos cada una las

cuales se llevan diariamente.

Los objetivos sefialados para esta unidad son los siguientes:

Que el alumno:

A través de la lectura y el analisis del texto literario comprenda el sistema de
valores que subyace en cada uno de ellos

Analice la problematica del ser humano y su postura ante los valores

Examine el sistema axiolégico propuesto y lo relacione en los aspectos de su
vida diaria

Desarrolle su pensamiento critico a través de la lectura

Elabore juicios de valor respecto a la lectura y los manifieste en sesiones de
debate y discusién

Investigue la repercusiéon que tiene ¢l tema de los valores en oftras
manifestaciones artistica

Las actividades generales que deberan realizarse en todas las lecturas de esta

unidad son las siguientes:

Leer el texto asignado por el maestro

Identificar el sistema de valores presentes en el texto
Realizar una escala de valores a partir de la lectura
Jerarquizarlos de mayor a menor

Determinar cudl es el valor que predomina en el texto
Relacionar el contenido del texto con algo sucedido en la vida real y
expresarlo por escrito

Empatizar: ;Qué se haria en una circunstancia similar?

Pedir al alumno que formule un juicio de valor: ;Consideras que ¢l problema
expuesto en la lectura y el valor que representa sigue vigente? o ;Ha
evolucionado? Debera justificar su respuesta

Justificacion de la Literatura.

A manera de justificacion del estudio de la literatura, ya que con el avance de la

ciencia y de la técnica pareceria que este quehacer es cada vez menos importante, sin
embargo, esto no es asi; porque la literatura la podemos entender como una forma de
ver e interpretar el mundo, ya que en cada obra siempre encontraremos un universo
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plasmado por su autor, ese ser humano cuya inteligencia y sensibilidad culmina en obras
que pueden ser cuentos, novelas, ensayos, obras de teatro o cualquiera ofra
manifestacién literaria importante.

De la misma manera, es sumamente valioso descubrir el universo que hay detras
de una obra literaria, porque cada una de ellas refleja directa o indirectamente un sistema
de valores que subyace en su texto. En ese mundo que se reconstruye a través de la
lectura siempre encontraremos personas de las cuales se hable y a las que les acontecen
problemas peculiares que siempre tienen una relacidn y reflejan la problematica de la
€poca a que pertenecen.

Generalidades.

En esta primera unidad se estudiard, como ya observamos, a la obra literana y el
sistema de valores; ya que con este enfoque de estudios ayudara al alumno a su
formacion integral como estudiante y como persona.

Esta propuesta, le servird al alumno para comprender mejor la problematica de
las personas y en cierto modo le permitird conocerse mejor y entender las causas que
onginan los conflictos humanos. El objetivo fundamental es que desarrolle las
habilidades para analizar y reflexionar con el fin de que no sélo comprenda al ser
humano a través de la histona, sino para entender otras formas de comprender ¢l mundo.

Por otra parte, para estudiar la obra literaria a través de su sistema de valores se
tiene que comprender que éstos aparecen expresados con un lenguaje particular del
escritor en la obra literaria: en ocasiones es directo y objetivo, y en otras, indirecto y
subjetivo.

Algunos aspectos a considerar en la teoria de los valores (Axiologia):
¢  Su definicidn, la cual se entiende como la disciplina filoséfica que estudia
los valores

. Definicion de valores: Segun el Diccionario de las Ciencias de la
Educacion (1987), nos dice que en sentido vulgar, es todo aquello que no
nos deja indiferentes, que satisface nuestras necesidades o que destaca por
su dignidad. Asi mismo, I Blauberg en su diccionario de Filosofia -citado
en el folleto de Espafiol 11, Médulo V- afirma que son fendmenos tanto de
caracter material como espiritual y que tienen un significado positivo, es
decir, que son capaces de satisfacer cualquier necesidad de un hombre, de
una clase o de la sociedad y servir a sus intereses y finalidades

¢  Bipolaridad de los valores: se entiende que todo valor tiene la propiedad de
la polaridad, esto es que por cada valor positivo existe un valor negativo. A
este uitimo, se le conoce como antivalor, disvalor o contravalor
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. Dos maneras (entre otras) de reconocer los valores:

1. La objetivista de Max Scheler en la cual los jerarquiza como valores de
lo agradable y lo desagradable, valores vitales, valores espirituales y
valores religiosos

2. La subjetivista Alexandro Korn que los ordena como valoraciones
como son: econdmicas, instintivas y erdticas dentro de las bioldgicas.
Vitales y sociales dentro de las sociales. Y, religiosas, éticas, légicas y
estéticas dentro de las culturales

Dos formas (entre otras) de clasificar los valores:

1. Universales son los que existen y persisten en toda las épocas y
sociedades. Por ejemplo: derecho a la vida, a la salud, a la educacidn,
a la justicia, a los derechos humanos, efc.

2. Situacionales son los particulares a cada ciencia, realizacion histdrica o
agente moralizador de que se trate. Por ejemplo: el del derecho que
busca conseguir el bien de la justicia; el de la ciencia, el bien de la
verdad; el de la técnica, el de la precisidn; ¢l de la econemia, pretende
el de la utilidad; el de la medicina, el de la salud general; el de la
literatura, ¢l del estilo; etc.

Por otra parte, a la religién, la politica, ¢l Estado, y la familia se les conoce como
agentes moralizadores o realizaciones histéricas, En la interrelacién de ellos se propicia
el conocimiento y la aplicacion de cada uno de los valores que tales agentes propician
respectivamente.

Por altimo, se presenta “La Cartilla Moral” de Alfonso Reyes en la cual se
proponen varios tipos de respeto para conseguir en valor del bien en sus distintas
acepciones de acuerdo con la realizacién histdrica o el agente moralizador que se dé en
algunos aspectos como son: Personal, familiar, social, politico, ecoldgico, etc.

A continuacién se hace una descripceién detallada del procedimiento que se
sigue para el desarrollo de esta primera unidad en la cual se dispone de 10 sesiones:
Primera sesion: se realiza el encuadre del curso, donde el maestro presenta el
programa, establece la forma de trabajar, de evaluar, asi como el compromiso de trabajo

de ambas partes.

Segunda sesidn: En ésta se detectan los aprendizajes previos de los alumnos;
para eilo se lleva a cabo el siguiente procedimiento que a continuacién se describe:
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Aprendizaje previo: Se pone en préctica mediante dos tipos de ejercicio, uno

oral y otro escrito.

e En el primer caso, se desarrolla una lluvia de ideas sobre los valores para
detectar en los alumnos qué tanto conocen al respecto. Posteriormente, se les
formulan preguntas mas directas en cuanto a qué son los valores; coémo se
ejercen o se practican en la casa, en la calle, en la escuela; asi como sus
experiencias al respecto; etc,

s Se forman equipos de dos integrantes {(binas) y se les solicita que
manifiesten en una redaccidn breve su opinidn sobre el valor propuesto por
¢l maestro. Anexo No. 3

e Los valores que son asignados, uno a cada bina de alumnos, son los
siguientes:

1.- La responsabilidad

2.- El respeto

3.- La colaboracién (solidaridad)
4.- La empatia

5.- El bien

Como son 5 valores y se forman 20 binas, cada valor serd trabajado por 4
parejas. Una vez que los alumnos han concluido su reflexién, se realiza una puesta en
comin; no sin que ¢l maestro mencione que también puede haber, en algunos casos,
divergencias de opinidn; luego solicita que pase al frente un representante de cada
equipo del primer valor asignado, quienes s¢ avocan a presentar sus puntos de vista; y
asi sucesivamente se contindia con la tarea de los valores faltantes, terminando aqui la
actividad de esta sesion.

Como tarea escrita, se le proporciona a cada alumno una hoja para que exprese
su opinidn en lo que respecta a trabajar los valores en la obra literaria y que si tiene
alguna sugerencia que la proponga; se les pide que la entreguen al dia siguiente con su
nombre anotado. Anexo No. 4

Por otra parte, se les encarga que lean el texto “La Cartilla Moral” de Alfonso
Reyes localizada en la pagina 20 del folleto, porque en la siguiente sesion se iniciaran
algunos comentarios de esta obra.

Tercera sesién: Algunos aspectos iniciales del Marco Tedrico y Metodologia
de trabajo.

Aprendizaje previo: La clase se inicia con los comentarios de la actividad que
realizaron los alumnos. En seguida, el maestro desarrolla una parte de los contenidos de
la unidad para que los alumnos tengan ya una referencia clara de lo que es la obra
literaria y el sistema de valores.
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Actividad dirigida. Posteriormente, se contimia con el contenido del texto “La
Cartilla Moral” de Alfonso Reyes, para lo cual se le pide a los alumnos que se integren
en grupos de 4 & 5 elementos para formar un total de 9 equipos y de esa manera
organizar los lecciones que presenta esta lectura, para que cada equipo la exponga ante
el grupo, utilizando el material que se les facilite, como puede ser: hojas de rotafolio,
cartulinas, acetatos, mapas conceptuales, etc. Tienen libertad de elegir qué materiales de
apoyo han de utilizar para hacer la presentacién ante el grupo.

La distribucién de las lecciones son las siguientes:

No. de Equipo Lecciones Respeto que trata Sesién de
presentacion
Equipo No. 1 | Leccion V A si mismo 4%
Equipo No. 2 | Leccion VI | A la familia 4°,
Equipo No.3 | Leccién VII | A la sociedad 48,
Equipo No. 4 | Leccién VIII | A la sociedad 5%
Equipo No. 5 | LeccidnIX | A lapatria 5%
Equipo No. 6 | Leccién X A la especie humana 5%,
Equipo No. 7 | Lecciéon XI | A la naturaleza 6°.
Equipo No. 8 | Leccidn XII | A lo que escapa al poder de los 6"
hombres
Equipo No. 9 | Lecciones XIII | Resumen en dos partes de toda la 6"
y XIV lectura

Exposicién del maestro. Aqui el maestro explica los contenidos del prefacio y
de las lecciones I, II, III y IV de la lectura mencionada:

Sefiala que en el Prefacio, el autor para presentar la obra, dice que estas
lecciones estan destinadas al educando adulto, pero que también son accesibles al nifio y
que en uno y en otro caso suponen la colaboracién del preceptor. Dentro del cuadro de
la moral se abarcan nociones de sociologia, antropologia, politica o educacidn civica,
higiene y urbanidad.

Asi mismo, comenta que Alfonso Reyes afirma que en este escrito se abordan los
problemas de mayor tradicidn en la filosofia ética y que para ello se ha usado el criterio
mas liberal, que a la vez es laico y respetuoso para las creencias.

En la Leccion I se habla de que el hombre debe educarse para el bien, el cual no
solo es obligatorio para el creyente, sino para todos en general ya que se funda en
razones que pertenecen a este mundo. De la misma manera, dice que la moral la
podemos entender como una Constitucién no escrita, cuyos preceptos son de validez
universal para todos los pueblos y para todos los hombres. Tales preceptos tienen por
objeto asegurar ¢l cumplimiento del bien, encaminando nuestra conducta a este fin.

La Leccién II muestra que el hombre tiene algo de comiin con los animales y
algo de exclusivamente humano (cuerpo y alma). Debe procurarse una prudente armonia
entre estas dos instancias; la tarea de la moral consiste en dar a la naturaleza lo suyo sin
exceso, y sin perder de vista los ideales dictados por la conciencia. De tal forma que
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estos dos gemelos que llevamos con nosotros —cuerpo y aima- deben aprender a
entenderse bien; y mejor que mejor si se realiza el adagio clasico: Mens sana in corpore
sano.

En la Leccion III se sefiala que la voluntad moral trabaja por humanizar mas y
-mas al hombre, levantandolo sobre la bestia, como un escultor que, tallando el bioque de
piedra, va poco a poco sacando de él una estatua. Si ello fuera siempre posible, afirma,
el progreso humano no sufriria estancamientos y retrocesos que hallamos en la historia.

En la realidad, el progreso humano no siempre se logra, o sélo se consigue de
modo aproximado; pero ese progreso humano es el ideal a que todos debemos aspirar,
como individuos y como pueblos. En los individuos y en los pueblos, ¢l no perder de
vista la moral significa el dar a todas las cosas su verdadero valor, dentro del conjunto de
los fines humanos. Y el fin de los fines es el bien.

Por iltimo, el maestro explica que en esta Leccion IV se afirma que la
apreciacion del bien, objeto de la moral, supone el acercamiento a una serie de respetos,
que se van a estudiar en las lecciones siguientes. Estos respetos, segun el autor,
equivalen a los “mandamientos” de la religién. Son inapelables, no se les puede desoir;
su cumplimiento trae consigo una satisfaccidon moral y social. La conciencia nos obliga
a someternos a esa Constituciéon no escrita y de valor universal que ilamamos la moral.

Reconocemos de esta manera un bien superior a nuestro bien particular e
inmediato. En este reconocimiento se fundan la subsistencia de la especie, la
perduracion de la sociedad, la existencia de los pueblos y de los hombres.

Terminada la exposicion, el maestro deja establecido el compromiso de que en
las tres sesiones siguientes los alumnos expondran su {rabajo presentandolo en tres
equipos por sesién. Los orienta para que hagan una presentacion atractiva para despertar
2l interés de los compafieros, tomando en cuenta los valores que subyacen en la leccion,
ast mismo, que los contenidos queden suficientemente comprendidos por todos los
alumnos.

Cuarta sesién: Lecciones V, VIy VIIL.

El primer equipo desarrolla la leccidon V, la cual trata del respeto a si mismo que
segln el autor es ¢l primero y €l mas personal de los respetos que él propone.

Al equipo 2 le corresponde exponer la leccion VI en la que se examina el respeto
a la familia, y segin Alfonso Reyes se presenta como el segundo de los respetos.

El equipo 3 trabaja la leccion VII en la cual, junto con la leccion VIII, se plantea
el respeto a la sociedad y a su vez, es considerado el tercer respeto.

Durante la exposicion del equipo, el maestro va reforzando, con pequeiias
intervenciones y realiza el cierre de la clase, mediante un interrogatorio oral al grupo,
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promoviendo la participacion de los alumnos y solicitindoles que den ejemplos en
donde se apliquen.

Quinta sesion: Lecciones VIIL IX y X,

El siguiente equipo que es el 4, con la leccidon VIII complementa la exposicion
del tercero de los respetos (respeto a la sociedad) como ya se mencioné en el apartado
anterior.

El quinto de los equipos presenta la leccion IX en la cual se propone el respeto a
la patria y se representa como el cuarto de dichos respetos.

El respeto a la especie humana o el respeto a su trabajo estd jerarquizado
como el quinto de estos respetos y aparece en la leccién X que es la que le corresponde
desarrollar al equipo 6.

Se trabaja de igual manera que en la sesién anterior,
Sexta sesion: Lecciones XI, XII, XIII y X1V,

El equipo 7 expone la leccién XI, en ella se presenta el sexto y iltimo de los
respetos que es el respeto a la naturaleza; considerado, por cierto, el méas impersonal
de los mismos.

Complementariamente, el equipo 8 trabaja la leccién XII en la cual aparece como
una especie de apéndice la propuesta de un respeto en ¢l que se refiere a lo que escapa
a la voluntad humana; pudiendo ser, situaciones de orden material, sentimental o
intelectual.

Por ultimeo, ¢l equipo 9 cierra las exposiciones con las lecciones XIII y XTV en
las que, inicialmente se hace un resumen en la leccién XIII, llamada primera farte,
hecho que abarca desde el prefacio hasta la leccién IV; posteriormente, en la leccion
XIV (segunda parte) se hace otro resumen que comprende de la leccion V a la XI en las
que se desarrollan los seis respetos mencionados en esta obra.

Se trabaja de igual manera que en las dos sesiones anteriores,

De tarea se encarga que los alumnos realicen la actividad del gjercicio de la
pagina 34, en la cual se les manifiesta que “La Cartilla Moral” de Alfonso Reyes es una
alternativa para conformar una teoria de valores o axiologia. Por lo tanto, que a partir de
su lectura desarrollen una jerarquizacién de valores de acuerdo con su propio punto de
vista; consecuentemente las actividades se plantean asi:

Lee el texto

Determina cuales son os valores que subyacen en cada leccién
Elabora una lista general con los valores que identificaste en el texto
Jerarquiza los valores de acuerdo con el criterio de Alfonso Reyes
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o Realiza una jerarquizacién de valores de acuerdo con tu propio criterio
¢ Elabora una tabla donde presentes la jerarquizacion de valores
¢ Explica por qué los ordenaste de esa manera

Séptima sesién: Integracién y jerarquizacién de valores en correspondencia
con la actividad sefialada en la Pag. 34 del libro. Parte complementaria del Marco
Teoérico. Dilemas morales.

Se inicia la clase con los comentarios de los alumnos de la tarea realizada;
posteriormente, se les encarga un escrito, como trabajo de fin de unidad, respecto a los
contenidos de la lectura analizada, mediante una valoracién personal, a manera de
reflexion.

El maestro hace una explicacién de algunos aspectos del Marco Tedrico, los
cuales complementan el material que se trabajé en la sesién tres de esta unidad.
Aspectos como: lo que afirman los subjetivistas y los objetivistas en cuanto a la
concepcidn o idea sobre el origen del valor, si nace del sujeto o existe como objeto;
clasificacion de los valores; lo que son los agentes moralizantes; la relacién de todos
estos contenidos cen el texto “La Cartilla Moral” de Alfonso Reyes.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: DILEMAS MORALES

Se procede a la asignacién de tareas a 12 equpos conformados por 3 6 4
alumnos para que analicen algunos dilemas morales en relacién con los respetos
propuestos en “La Cartilla Moral”. Cada dilema serd analizado por tres equipos. Se les
entrega a los equipos un formato de dilema. Anexo No. 5

El maestro comunica que se analizaran dilemas morales, explicando que un
dilema es una alternativa de dos proposiciones tales, que resulta confuso cualquiera que
sea la suposicion que escoja; por lo tanto, en el terreno de lo moral, nuestra opinion al
respecto estard muy relacionada con nuestros principios y valores y esto nos resulta un
conflicto (dilema moral}

Se les indica que trabajen el dilema asignado utilizando el siguiente algoritmo:

Lect i0 1 alisi i
ectura q Reflexién persona Analisis Valorativo

Conclusiones
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Descripcion:

e Primecramente, se realiza la lectura del gjemplo del dilema llevandose
a cabo en forma colectiva en cada equipo

e En seguida, cada integrante se toma unos momentos de reflexién para
poder emitir su juicio de la manera mas acorde a sus principios, a su
modo de pensar (reflexion personal)

s Posteriormente, el equipo entra en analisis de cada una de las
aportaciones de los alumnos, observando los “pros™ v los “contras” de
las posturas propuestas por ellos.(An4lisis Valorativo)

e Por iltimo, las conclusiones derivadas de este ejercicio se comparan
con las aportaciones de los otros dos equipos, para posteriormente
presentarlos a todos los integrantes del grupo

Una vez que los equipos han concluido esta actividad, el maestro coordina la
participacidon de los tres equipos que frabajaron el mismo dilema, presentando su
respuesta y la argumentacidn de la misma.

Se encarga de tarea que realicen dos lecturas, mas la resolucion de un
ejercicio de la primera lectura en un formato que se les entrega a cada alumno.
Las lecturas son las siguientes:

o “Pequefio ejercicio en absurdo” de Brianda Domecq, pagina 92 y realizar un
gjercicio. Anexo No. 6

» “La television enterrada” de Tomas Espinosa, pagina 94
Octava sesion: Trabajar dos lecturas con actividades especificas.

Como los dos textos abordan la influencia que ha cobrado la Televisién en la
sociedad como medio masivo de comunicacién, se propone trabajarlos en forma
conjunta.

Primeramente, el maestro hace una indagacion por medio de una lluvia de ideas
para verificar qué tanto los alumnos tienen conciente lo que la Television representa en
la conducta y en la toma de decisiones de las personas. El maestro va registrando las
opiniones en el pizarrdn y guia a los alumnos hacia la reflexion.

En seguida, se les pide a los alumnos que den su opimién sobre el contenido de la
lectura “Pequefio ejercicio en absurdo”, asi como sus aspectos axiologicos (valores y/o
antivalores) manifiestos o subyacentes presentes en ella, apoyandose en el ejercicio que
realizaron de tarea. El maestro complementa los valores y antivalores, en caso de que
los alumnos no los hayan detectado.
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La lectura “La television enterrada” se trabaja en forma oral y como es una pieza
teatral la representan siete alomnos ( un narrador y seis personajes) —ver foto. Anexo
No. 7- solicitdndoles a los alumnos que de la misma manera como en la lectura anterior,
den su cpinidén y sefialen los valores y antivalores subyacentes en ella. La clase se cierra
con la exhortacidn del maestro a valorar de manera critica la influencia de este medio de
comunicacion en nuestros dias.

Por ultimo, se distribuyen a los alumnos 5 lecturas para que de tarea, cada
alumno lea una de ellas e identifique los valores presentes en esa obra.
Aproximadamente a 8 alumnos se les asigna la misma lectura. Las obras son las
siguientes:

“La familia pequefia vive mejor” de Zacarias Jiménez, pagina 89
“Hombres en tempestad” de Jorge Ferretis, pagina 103

¢ “Triunf6 el valor de mostrar el propio panico” de Carlos Monsivdis, pagina
109

e  “Laparabola del trueque” de Juan José Arreola, pagina 116

. “La perfecta casada” de Leopoldo Alas ‘Clarin’, pagina 119

Novena sesién: Analizar los valores presentes en 5 lecturas

Se solicita a los alumnos que se integren los 8 compaiieros que llevaron la misma
lectura, que comparen sus andlisis, discutan los aspectos mas relevantes, para llegar a un
consenso de las opiniones, nombran un relator para que los presente ante el grupo.

Para terminar, el maestro, tratando de reforzar estas acciones, felicita, no
unicamente a ios que participaron como relatores, sino a todos los integrantes del grupo,
exhortandolos a seguir desempefiandose de esta forma.

v

Décima sesiom: Integracion.

Exposicion integradora por parte del maestro de los aspectos del Marco Tedrico,
resaltando la importancia de los valores en los jévenes para su desarrolio personal y
social; asi mismo, promueve la participacién de los alumnos para que aporten sus
comentarios.

Se recoge el trabajo que se encargd para el fin de esta unidad y se les pide a varios
alumnos que comenten sus reflexiones en esta actividad.

Primer examen parcial sobre los contenidos de la Unidad 1.

142



UNIDAD 11

LA REALIDAD REPRESENTADA EN LA OBRA LITERARIA

En esta unidad, se cuenta con nueve sesiones de 50 minutos cada una para poder
desarrollar sus contenidos; sesiones, que son trabajadas diariamente.

Los objetivos a alcanzar son los siguientes:

Que el alumno:

A través de la lectura identifique la realidad que refleja la obra literaria
Identifique el tipo de realidad que representa la obra en su dimension social,
politica o econémica

Ubique aspectos de la realidad representada en una dimensién nacional,
regional o familiar

Identifique valores presentes en la obra

Las actividades generales que deberan realizarse en todas las lecturas propuestas
en esta unidad son las siguientes:

Lectura cuidadosa del texto

Investigar las palabras que presentan dificultades de significado

Ubicacién de los aspectos de la realidad representada en la obra

Retomar la identificacién de los valores y su clasificacién

Relacionar el contenido de cada obra con acciones, y hechos de la vida real
Realizar las actividades especificas sefialadas en cada lectura

Su importancia, ©

Se afirma que toda obra literaria, independientemente de su significado y valor es
sin duda el reflejo de una realidad; ya que las circunstancias en las que vivié el autor,
asi como otros elementos trascendentales como el momento histérico, social, politico y
econdmico que se toman de esa realidad se verdn manifestadas en ese escrito.

Consecuentemente con lo anterior, existe tres elementos que determinan el valor
de la realidad:

¢ El universo o realidad
¢ Elautor
e Laobra
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La realidad de donde el autor se nutre se integra de diferentes aspectos o valores
que constituyen el marco referencial lo que nos remite a nociones convencionales como
son:

» La familia, la sociedad, el Estado, la moral y otros (por un lado)
¢ Por otra parte, también existe un universo de sensaciones y emociones
donde se retine todo el mundo afectivo del ser humano

En estas dos direcciones se desplaza la concepcién de la realidad; pudiendc
darse, por un lado, en forma objetiva; cuando por ejemplo el autor es muy objetivo
narrando los acontecimientos tal y como los ve, fuera de su “yo” y a través de los
personajes del relato. O bien, en forma subjetiva cuando, por ejemplo en un poema se
expresa un “yo” intemo en ¢l autor proyectando sentimientos de angustia, tormento,
soledad, amor, desesperacién, con un pensamiento delirante en el cual pretende que sus
anhelos sean una realidad. También e! autor puede buscar un punto de equilibrio en
estas dos posturas.

Por otro lado, se dice que la obra literaria es un vehiculo para ver, percibir y
sentir la realidad; en cuanto que el creador de ella es un ser sensible con capacidad de
percibir lo que le rodea; de ese universo toma lo que le impacta, lo interioriza, lo hace
propio, capta los diferentes matices de la realidad y selecciona el material que le servira
para darle forma a su obra, de tal manera que abre una serie de posibilidades para
valorarla e interpretarla.

Otro aspecto importante es la relacién que existe entre la obra literaria y la
sociedad, porque ésta condiciona las diferentes formas de pensar y de ver el mundo,
ambas se necesitan y complementan; particularmente cuando se recurre al estudio de la
obra literaria como documento social, como supuestos relatos de tal realidad.

También en esta unidad se comenta que hasta antes de la Revolucién Francesa la
literatura habia funcionado como un medio de entretenimiento de las clases domindntes;
a partir del siglo XIX y en la actualidad, ¢l escritor y su obra tienen otra funcién que
cumplir; se critica la sociedad en gue se vive. De mero entretenimiento, pasa a ser juez
condenando o salvando éticamente al hombre contemporaneo; consecuentemente,
utilizada como documento social, puede ser que marque las lineas generales de la
historia, reflejando algunos fenémenos sociales que se manifiestan en actitudes y
comportamientos en las diferentes épocas.

Por 1ltimo, se lleva a cabo el anélisis de la realidad desde dos dimensiones:
1. La general, que es la que sc refiere a la tematica de la obra, pudiendo
ser de tipo econdmico, social, politico, axioldgico, etc.

2. La particular, para determinar si se da a nivel nacional, regional,
familiar, personal, etc.
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A continuacion se hace una descripcion detallada del procedimiento a seguir
para el desarrollo de esta Unidad II en la que se cuenta con nueve sesiones:

Primera sesién: Desarrollo de algunos aspectos del Marce Tedrico y la
propuesta de algunas actividades para las sesiones Dos y Tres.

En esta clase ¢l maestro muestra un panorama general de 1o que es el trabajar la
realidad en la obra literaria; mencionando, por ¢jemplo, los elementos gue determinan el
valor que la realidad tiene para poder comprenderla ampliamente.

De la misma manera, explica que la realidad sera analizada desde dos
dimensiones: por un lado, en lo que respecta a su dimensién general, para definir si la
problematica o realidad es de caricter social, econdémico, politico, psicolégico,
axiolégico, etc. Por el otro, en su dimension particular, hace alusién a que si la realidad
es a nivel universal, nacional, regional, urbano, pueblerino, campirano, familiar,
personal, etc.

En seguida, comenta que para la sesién siguiente se llevard a cabo una lectura
colectiva de la obra llamada “Las vacas de Quiviquinta” de Francisco Rojas Gonzalez
localizada en la pagina 159, con la idea de realizar un debate grupal de la misma en la
que, muy posiblemente, se manifiesten diferentes posturas axiolégicas al respecto, dado
que el contenido de la misma “facilita” tales posibilidades.

Para terminar, el maestro informa al grupo que para la tercera sesién se trabajara
la lectura de una pieza teatral llamada: “La fuerza del hombre” de Oscar Liera,
localizada en la pagina 216 del texto; por lo tanto, solicita que de manera voluntaria
siete alumnos se encarguen de dramatizarla, en donde uno de ellos sea la persona que
narre la obra y los seis restantes seran los personajes.

Segunda sesion: Debate de los aspectos axiologicos de una lectura. o

El maestro pide a los alumnos que abran su folleto en la pagina 158 para que lean
en ella un comentario que se hace sobre el contenido de la lectura que se va a llevar a
cabo, el cual trata de las vicisitudes de miseria por las que atraviesan algunos grupos
indigenas de nuestro pais.

En la pagina siguiente se¢ inicia la lectura llamada “Las vacas de Quiviquinta” de
Francisco Rojas Gonzalez, ésta es realizada por parte de un alumno que la lee en voz
alta y el resto del grupo sigue la lectura en su libro, subrayando las palabras
desconocidas que se les van presentando.

Terminada esta actividad primaria, se les propone a todos que hagan un circulo
para discutir los distintos comentarios que surjan de esta obra en la que, como ya se
menciond, lo mas seguro es que se observen distintas posturas en cuanto a algunas
acciones tomadas por los personajes; puntos de vista, que seran respetados y ademas
comentados por el maestro, ya que como es sabido, en muchas ocasiones los juicios
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valorativos son diferentes en las personas; particularmente, en un dilema moral en el
que se debe tomar una decision la cual puede resultar “injusta” desde otra perspectiva.

Para cerrar la sesion, el maestro pide que de tarea resuelvan las actividades
propuestas en la pagina 158 del libro, para que las entreguen en la proxima semana.
Trabajo bien presentado y escrito a maquina o en computadora. Los contenidos de este
gjercicio son los que a continvacién se describen:

1. Hacer lectura del relato

2. Investigar de donde proceden los coras, sus costumbres, su forma de
gobierno, modo de vida, etc.

3. Especificar a qué realidad hace alusion el cuento: econdmica, social o
politica

4. ;En qué fragmento del relato? Especificar

¢De qué manera los hombres del pueblo mantenian la esperanza de seguir

viviendo? :

6. (Por qué se dirigen Martina y Esteban al mercado?

;Cémo describe el narrador el lugar {mercado) a donde se dirigen

Martina y Esteban?

8. ¢(Encuentras alguna semejanza entre este tipo de mercado y los que i
conoces? ;Cual?

9. Reflexionar sobre el significado contextual de las siguientes palabras:
sustanciarla, habilitarnos, apero, odres, resolverse, nodriza, embobada y
avio

10. En la vida de Martina y Esteban, se presenta una oportunidad para
solucionar ¢l problema del hambre ;en qué consiste tal oportunidad?

11. ;Cuadl es la actitud de Esteban, ante la decisién de su mujer?

12. Enlistar las frases en las que se emplea el lenguaje ccloquial

13. ;Consideras que la actitud de Martina haya sido la correcta? ;Por qué?

14. Explicar si en la actual sociedad mexicana se les da trato y valor eomo
personas a los indigenas

15. Escribir un comentario acerca del desenlace del cuento

w

=

Finalmente, le recuerda al grupo la lectura del dia siguiente y de manera
particular, les pide a los siete participantes en esta actividad que no falten y que estén a
tiempo para la tercera sesion.

Tercera sesi6n: Escenificacién de una pieza teatral.
APLICACION DE LA ESTRATEGIA: ESCENIFICACION

El maestro solicita a los siete colaboradores para la representacién de la obra “La
fuerza del hombre” de Oscar Liera localizada en la pagina 216, correspondiente a este
dia, pidiéndoles que pasen al frente del grupo con su folleto en la mano. En seguida, los
exhorta a que traten de posesionarse del personaje que se les ha asignado y que lo hagan
con mucho entusiasmo para que todos los integrantes del grupo disfruten de esta pieza
teatral.
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En lo que respecta al narrador(a), se le propone que su tarea la desarroile con
mucho dinamismo para que los personajes se muevan con mayor confianza y soltura.

Por otro lado, los 6 alumnos restantes del equipo seran los que representen a los
perscnajes que intervienen en la obra, los cuales son:

La mama del doctor
La enfermera

La paciente

El paciente

El vendedor

Alguien que no habla

AR ol A

En cuanto al resto del grupo, se les invita a que estén muy atentos y a su vez,
apoyados con el texto, que vayan siguiendo los contenidos y la tematica de la obra sin
perturbar el desplazamiento de los protagonistas.

Al término de esta accidn, se felicita a los participantes con un discreto aplauso y
en seguida el maestro propone que, en forma oral los alumnos comenten sus puntos de
vista.

Se les indica que de tarea en forma individual, realicen las siguientes actividades
relacionadas con el trabajo recién expuesto:

Significado del titulo

Narrar brevemente el contenido del texto

Ubicar los acontecimientos témporo-espacialmente

Mencionar qué realidad refleja la obra en sus dos dimensiones (general

y particular) ®

e Decir si se conoce a alguna persona que practique e¢ste tipo de
medicina y si es asi, que quién es ella

¢  Opinién de esta forma de “curacién”

¢ Aspectos axiologicos presentes. Explicarlos

Cuarta sesién: Concluir el desarrolio del Marco Teébrico y organizar
equipos de trabajo para las siguientes tres clases.

Se inicia con los comentarios de las actividades de la lectura de la sesién
anterior, con la finalidad de unificar criterios por una parte; y por la otra, con el
proposito de entender, en lo que se refiere a los valores, que muy comminmente existen
diferencias de jerarquia, asi como también puntos de vista distintos.

En seguida, el maestro explica algunos contenidos complementarios del Marco

Tedrico como son: El comprender que independientemente de la voluntad del autor, sus
obras son el reflejo de las ideas, concepciones, creencias y valoraciones vigentes en la
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realidad; que el escritor es un ser sensible con capacidad de percibir lo que le rodea,
seleccionando el material que le servira para darle forma a su obra.

La obra literaria es entonces un vehiculo para ver, percibir y sentir la realidad v,
entender consecuentemente, que existe una relaciéon muy estrecha entre la obra literaria y
la sociedad porque ésta condiciona las diferentes formas de pensar y de ver el mundo,
ambas se necesitan y complementan,

Para terminar esta parte expositiva, el maestro menciona que hasta antes de¢ la
Revolucién Francesa la literatura habia funcionado como un medio de entretenimiento
de las clases dominantes. A partir del siglo XIX y en la actualidad, el escritor y su obra
tienen otra funcién que cumplir; se critica a la sociedad en que se vive, del mero
entretemimiento, pasa a ser juez condenando o salvando éticamente al hombre
contemporaneo.

En el siguiente paso, el maestro procede a formar 9 equipos de trabajo para
desarrollar dos lecturas con una idea en comun; actividades que seran realizadas en tres
ctapas. Solicita a los alumnos que nuevamente s¢ formen, por simpatia, equipos de
trabajo de 4 6 5 personas, mencionandoles que estarin integrados durante las tres
sesiones siguientes.

Para tal efecto, el maestro selecciona 3 de los 9 equipos para asignarles
actividades de la lectura llamada “La dedicatoria” de Irma Sabina Septlveda
localizada en la pigina 171 del folleto de texto. Posteriormente, escoge otros 3 equipos
para que desarrollen ¢l trabajo correspondiente a la lectura “El cholo que se veng6™ de
Demetrio Aguilera Malta localizada en la pagina 177 del mismo libro.

Las actividades a realizar por estos 6 equipos, previa lectura como prerrequisito,
son las siguientes:
G

Investigar datos biograficos del autor comrespondiente a cada equipo.

¢ Indagar palabras de significado desconocido

e Hacer un listado de todas las expresiones coloquiales localizadas en
la obra
Explicar connotativamente tales expresiones

e Detectar y enlistar valores y antivalores tanto manifiestos como
subyacentes en la obra

Por 1ltimo, a los otros 3 equipos les pide que se encarguen de realizar las
actividades de la pigina 171 correspondientes a estos 2 temas propuestos; no sin antes,
haber realizado la lectura de estas dos obras para llevar a cabo satisfactoriamenie su
trabajo.

148



APLICACION DE LA ESTRATEGIA: CONFRONTACION
Con esta estrategia se trabaja la quinta, sexta y séptima sesiones.

Quinta sesion: Primera fase de dos lecturas con una idea en comun, iniciando
con la lectura “La dedicatoria®

El maestro establece que los tres equipos participantes responsables de esta
lectura tendran una intervencion rotativa, para el desarrollo de cada uno de los aspectos
a tratar. Esto significa que un equipo iniciard y presentara la primera parte de los datos
biograficos; enseguida, el segundo equipo continuard con la informacion que encontrd
tocante a este apartado; y el tercer equipo, concluird con informacién que los otros
equipos no hayan expuesto.

Los siguicntes aspectos s¢ desarrollan a manera de confrontacion, en donde cada
equipo le pide a uno de los otros dos equipos que respondan a:

El significado de una de palabra
La explicacién de una expresién

e El sefialamicnto de valores y antivalores identificados en la obra
analizada

Sexta sesibn: Segunda fase de dos lecturas con la obra: “El chole que se
vengd”,

Se desarrolla la clase con la participacién de los siguientes tres equipos a cargo
de esta lectura, llevandose a cabo de la misma manera que en la sesion anterior. Anexo
No. 8 (dos fotos)

Séptima sesibn: Tercera fase, actividades concluyentes de las dos lecturas
con una misma idea.

Los 3 equipos restantes a los que se les asignaron las actividades propuestas en la
pigina 171, expondran de manera rotativa al ignal que los otros equipos en las dos
sesiones anteriores. Tales tareas son las siguientes:

Presentar un breve resumen del cuento “La dedicatoria”

(Qué fue lo que mas les gusté del cuento?

Elegir frases o parrafos con lenguaje coloquial y explicar a qué se refieren
(Creen que la manera de actuar de Nicolasa es la correcta?

{Conocen actualmente a una mujer con esta forma de ser?

(Conocen una situacion semejante en cuanto al noviazgo?

Este cuento, ;presenta un cuadro de costumbres?

¢Qué tipo de realidad se refleja en este cuento? (social, familiar, religiosa,
econdmica o politica)

(Cual fue la actitud de Ramona Colchado?

0 =N th kN =

he
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10. ;Qué tipo de lenguaje emplea la madre de Leticia?
11. Por las escenas, ;c6mo creen que es ese lugar?
12. ;Por qué este cuento se llama la dedicatoria?

Con la lectura del cuento “El cholo que se vengo” contestar lo siguiente:

1. ;Cuadl es la diferencia enire un tipo de venganza y otra en ambos cuentos?

¢ Qué se defiende en cada uno de ellos?
3. Investigar quiénes son los cholos, procedencia, costumbres, forma de ser,
modo de vida
Especificar a qué tipo de realidad hace alusion este iltimo cuento.
Por las escenas que se presentan en el cuento, el ambiente, jes rural, indigena
0 urbano?

bl o

Terminada esta confrontacién, el maestro lleva a cabo ¢l cierre de las
actividades, comentando que toda accién o deseo de perjuicio hacia nuestros semejantes
o a la naturaleza toda, nunca podrd ser suficientemente aceptado moral o
axiologicamente hablando; hechos que se manifiestan en los dos textos recién
trabajados, en donde los protagonistas por tal de “lavar” la honra incurren en estas
actitudes. {(antivalores)

De tarca se les solicita a todos que lean dos obras pequefias de Guillermo
Berrones, localizadas en las paginas 178 y 180 del folleto; también les pide que realicen
las actividades propuestas para tales lecturas.

QOctava sesion: Andlisis en un debate de dos textos cortos de un mismo autor.

Las obras a tratar son: “Semaforo en rojo” de Guillermo Berrones, pagina 178 y

“Para las damas voluntarias™ en la pagina 180 del mismo autor.
L3

Como estos dos textos abordan temas de situaciones o realidades urbanas a veces
muy impactantes y desagradables permeadas de aspectos axiolégicos, se lleva a cabo un
debate, en el cual el maestro dirige y centra la discusion en los siguientes puntos que él
considera mas relevantes para la clase:

¢ Comentarios sobre las actividades realizadas en ambas lecturas

¢ Opiniones sobre el estilo o la manera de escribir del autor
Puntos de vista sobre los contenidos de los textos (qué fan impactantes son,
qué tanto se apegan a la realidad)

e ;Qué tipo de realidad desde sus dos dimensiones presentan uno y otro
cuento?

e ;Qué tanto afecta moralmente a nuestra sociedad, particularmente a los
jovenes, acciones y situaciones grotescas presentadas y descritas en estas
obras?

150



Para finalizar la clase, el maestro sefiala que parte de la formacidén como
personas y como profesionales, el alumno ird conociendo o enfrentando realidades a
veces no gratas y que en udltima instancia, al sensibilizarse, colaborard muy
probablemente a posibles soluciones de tales problematicas.

Novena sesién: Integracion, El maestro hace una sintesis de las partes del
Marco Tebrico y solicita un escrito corto a los alumnos para que den su opinién sobre el
trabajar la realidad en la obra literaria,

Segundo examen parcial correspondiente a la Unidad IIL.

UNIDAD II1
EL DISCURSO DE LA FICCION

Para desarrollar esta unidad se tienen nueve sesiones de 50 minutos cada una las
cuales son trabajadas diariamente.

Los objetives propuestos para esta unidad son los que a continuacion se
mencionan:

Que el alumno:

¢ Comprenda el juego literario de la realidad y la ficcién

» Diferencie personajes y situaciones reales e irreales (imaginarios)

» Identifique los elementos fantdsticos en las lecturas estudiadas

¢ Busque contenidos axiolbgicos en los textos

» Compare caracteristicas entre los cuentos con elementos fantasticos y los cuentos
de ciencia-ficcién

* Comente los temas de las lecturas propuestas

¢ Argumente sus conclusiones personales sobre los temas, personajes y valores que
contengan las lecturas

El discurso de la ficcidn literaria, nos dice el autor, nos deleitara, nos recreara y
nos hara analizar nuestra realidad y nuestras posibilidades como seres humanos inmersos

en un mundo de valores que no deben perderse con el fin de comprendernos mejor unos
a otros.

Las actividades generales a desarrollar en esta unidad son:

Encontrar la realidad que se proyecta en la obra a través de la ficcion
Identificar los elementos fantasticos contenidos en el texto

Comentar los temas de las lecturas y comparar las situaciones con la realidad
que nos rodea

Buscar el contenido axiolégico del texto y expresarlo por escrito
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e Comparar los niveles de ficcidn entre este texto y otros ya leidos en clase
e Argumentar las conclusiones personales sobre temas, persona_]es y valores que
contengan las lecturas en la sesién plenaria del grupo

Descripcion de los contenidos.

El enfoque de la realidad en la obra literaria se ve de nuevo aqui, perc de manera
diferente; es decir, a través del proceso de transformacién que ésta sufre cuando se
convierte en ficcion.

Consecuentemente, se puede decir que la ficcién es también una realidad, pero
transformada y representada o simbolizada con elementos fantasticos ya que la fantasia
forma parte también de la realidad cotidiana.

Al espacio donde se desarrolla una obra literaria se le llama espacio textual; cn
€l lo que existe es una realidad externa, la cual se convierte en historia literaria. Asf
nace la ficcién, dando cabida a diferentes realidades que nos conducen de lo conocido a
lo desconocido, de lo congruente a lo incongruente, de lo logico a lo ildgico, de lo
explicable a lo inexplicable, de lo concreto a lo abstracto, de lo real a lo fantastico. De
esta manera, se dan los diferentes géneros literarios con sus diferentes realidades y sus
diferentes grados de ficcion.

También aqui se sefiala que, entre la realidad y la ficcion se da un margen que
constituye no una linea divisoria, sino mas bien un enlace que establece un juego en
donde cada participante (autor, narrador, personaje, lector) asume una funcién. Asi
mismo, se afirma que el texto es un puente que permite llevar la realidad a la ficcidon y -
viceversa, de tal manera que, el discurso literano es un juego entre la no-ficcién y Ia
ficcion, transfiere la realidad extema y Ia plasma en él.

De la misma forma, se manifiesta que en la literatura fantstica tiene cabida®todo
aquello que rompe con el orden natural de las cosas. Personajes, seres y situaciones
fantasticas producto de la imaginacién del autor que aparecen de pronto en el ambito de
lo cotidiano con un gran contenido simbdlico.

El escritor se vale de todo esto para explicar ¢l mundo en que vivimos, lleno de
situaciones a veces absurdas, a veces extraordinarias, a veces fantisticas y mégicas;
pero también aprovecha para proyectar la problemética interior del ser humano que
sueiia, que anhela, que se angustia y sufre su impotencia ante un mundo abrumador que
se debate ante una crisis de valores y que a pesar de todo, existe la esperanza de salvarlo.

Una idea sobre el significado del término fantdstico.
Dado lo dificultoso para establecer un parteaguas entre la realidad y la ficcion,
los estudiosos de este género literario no se ponen de acuerdo para una definicién dei

término fantastico, el cual es muy dificil de definir desde el punto de vista literario;
pero si hay una coincidencia general en la caracteristica de coexistencia de lo real y lo
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irreal que desemboca en una “ambigliedad” del hecho, de algo que ‘“‘es” -realidad,
verdad- y “no es” —suefio, ilusién- al mismo tiempo.

Epoca del inicio y explicacién del por qué de la ficcién.

Las raices de la literatura fantastica se remontan a lo mas antiguo de las
sociedades humanas, porque al hombre y su naturaleza lo ha rodeado siempre el
misterio, lo incégnito, lo desconocido; para explicarselo se ha valido del mito, de la
supersticidn, de la suposicion, en donde la fantasia y lo fantastico entran en juego.

En la Grecia clasica por ejemplo, los mitos formaban parte esenctal de la vida.
El gran fildsofo Platén se valia de mitos para expiicar algo tan complicado como la
verdad, la belleza, la bondad, la valentia, etc. Los grandes cldsicos de la literatura:
Homero, Esquilo, Séfocles y Euripides, basdndose en los mitos y las leyendas, crearon
sus grandes obras literarias.

Lo mismo se puede decir de nuestro pais y su pasado prehispanico, en donde lo
magico del mito estd siempre presente en las tradiciones de los pueblos. Un claro
ejemplo de la época es el Popol Vuh o Libro del Consejo, en donde se explica el origen
de la creacion del mundo a través del mito.

Estudio formal y sistemitico de la literatura fantastica.

Para terminar este apartado, la literatura fantistica es estudiada formal y
sistematicamente cuando surge una corriente literaria llamada el Romanticismo opuesta
al Neoclasicismo, en la primera mitad del siglo XIX; aunque como se sabe, su origen
data desde hace miles de afios.

De tal forma que en esta unidad se hace un estudio de las corrientes literarias que
a continuacion se mencionan: ©

El Romanticismo

El Realismo, con una variante en esta escuela (El Naturalismo)

El Modemismo

El Vanguardismo, en ¢l cual se trabaja inicamente uno de los “ismos”
(El Surrealismo)

e Literatura actual (obras escritas a partir de 1950)

Complementariamente a estas corrientes, s¢ hace un analisis del llamado “Boom”™
latinoamericano, que es la forma de llamarle al surgimiento e internacionalizacién de la
literatura de América Latina, en el cual se forman diferentes corrientes literarias como:

El Criollismo

El Cosmopolitismo
El Neorrealismo

El Realismo Magico
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Esta dltima (el Realismo Magico), es la que aparece como una variante de la
literatura fantastica, la cual es una expresion donde la magicidad se integra a la realidad
sin sorpresas, lograndose mediante la yuxtaposicion de escenas y detalles de gran
realismo con situaciones completamente inverosimiles.

En seguida se describe detalladamente el procedimiento que se lleva a cabo
para el desarrollo de esta Unidad III en la que se cuenta con nueve sesiones para tal
efecto.

Primera sesién: Desarrollo de una parte del Marco Teorico y organizacion de
actividades para las siguientes clases.

Aprendizajes previos: El maestro empieza la sesidén con un breve interrogatorio
sobre obras literarias o peliculas de ficcidn que conozcan y les solicita que den sus
puntos de vista sobre este tipo de literatura.

Posteriormente, el maestro inicia la exposicion del Marco Tedrico, en donde les
comunica a los alumnos lo interesante que resulta la literatura fantastica; partiendo de
que la fantasia surge de la realidad y como se mezclan una con otra, muchas veces
imperceptiblemente por nosotros los lectores.

Asi mismo, les hace saber que la ficcion es una realidad pero transformada con
elementos fantasticos. También, cémo la fantasia forma parte de la realidad cotidiana.

Por otro lado, les ensefia lo que es el espacio textual y que entre la realidad y la
ficcién se da un margen como un enlace que establece un juege en donde cada
participante (autor, narrador, personaje, lector) asume una funcion.

Luego les comenta que las raices de la literatura fantistica se remonta a épocas
muy anteriores; dado que al hombre y su naturaleza lo ha rodeado siempre el misterio, lo
incognito, lo desconocido y para explicarselo se ha valido de la fantasia.

Para tal caso, se cita a los griegos en donde sus mas destacados pensadores en
este campo, s¢ valieron del mito y la leyenda para crear sus grandes obras literarias; de
la misma manera, lo hicieron nuestros antepasados prehispanicos, por ejemplo con el
Popol Vuh o Libro del Consejo, en donde se explica el origen de la creacion del mundo
a través del mito.

Para finalizar esta parte del Marco Tedrico, el maestro les aclara que para fines
de sistematizar el estudio de la literatura fantastica se afirma que ésta tiene sus inicios a
partir de la primera mitad del siglo XIX con una nueva corriente en la literatura llamada
el Romanticismo; seguida por otras escuelas hasta llegar a lz literatura actual, las cuales
seran ampliadas en una sesion posterior.

El maestro explica la forma en que se llevard a cabo el andlisis de este tipo de

literatura, mediante la desestructuraciéon de textos, la cual consiste en revisar algunos
aspectos de la obra literaria siguiendo un guidn establecido.
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Se les asigna una corriente literaria a cada 8 6 9 alumnos para que investiguen en
internet o en biblioteca caracteristicas o rasgos que la definan y fragmentos donde se
ejemplifiquen la escuela literaria y que identifiquen los valores subyacentes en el
escrito. Las corrientes literarias asignadas son:

Ciencia-ficcion

Realismo magico

Literatura fantistica (maravillosa)
Realismo

Surrealismo

Como dato importante, se les hace ver que si alguien se siente ¢on el deseo o
capacidad de recrear algunos textos o fragmentos como los solicitados para esta
actividad, seran bien aceptados siempre y cuando ilustren los aspectos que aqui se
requieren. Estos trabajos se verdn a partir de la cuarta sesién.

Para la siguiente clase (segunda sesién) se encarga de tarea la lectura “De barro
estamos hechos” de Isabel Allende localizada en las paginas 20 a la 24; asi como
también que elaboren un glosario con las siguientes palabras:

Encrespandolos, aciago, telirico, cataclismo, zafarrancho, acoso, espectros,
gangrena, extenuados, estilete, agazapado, armario, hedor, jadeo, mortaja, languida.

Segunda sesion: Estrategia: Desestructuracion de textos

Aprendizajes previos: El maestro guia a los alumnos para que comenten
situaciones de desastres naturales que hayan vivido o escuchado en los medios de
comunicacion.

[+
Se continfia con la participacién por parte de los alumnos acerca de sus

comentarios de la lectura realizada describiendo de manera sintetizada la catastrofe que
acontece en la obra.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: DESESTRUCTURACION DE
TEXTOS

Se distribuyen los alumnos en 7 equipos, para que analicen la lectura desde
diferentes aspectos, se les da el tiempo suficiente para que desarrollen lo que se les
asigna, tomando en cuenta la actividad propuesta en la Pag. 19 del Folleto del alumno.

Equipo No. 1: Biografia de Isabel Allende y sus obras. Anexo No. 9 (foto)
Equipo No. 2: Identificar la idea principal de la lectura

Equipo No. 3: Identificar y describir los personajes de la historia, sus relaciones
afectivas y quién narra la tragedia
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Equipo No, 4: Describir el tipo de relacién que se da inicialmente entre el
periodista y la nifia, qué transformacion sufre y hasta qué grado llega

Equipo No, 5: Tiempo y espacio en que se desarrolla la accidn, el motive por el
cual se escribid y su trascendencia

Equipo No. 6: Identificar elementos fantasticos en fragmentos de la obra

Equipo No. 7; Enlistar los valores y antivalores que se reflejan en esta obra

El maestro estarA pasando por los equipos, para ver la forma en que estan
desarrollando la actividad, proporcionado sugerencias y guiando el trabajo de los
alumnos.

La clase finaliza con la consigna de que cada equipo prepare su exposicion para
el dia siguiente, utilizando el material didactico que considere conveniente.
(ilustraciones, hojas de rotafolio, acetatos, carteles, etc.)

Tercera sesion: Exposicién por parte de los alumnos.

En esta sesion cada equipo expone brevemente el aspecto correspondiente que se
les ha asignado y el maestro va realizando comentarios pertinentes en cada apartado de
los participaciones.

Por tultimo se realiza una puesta en comiin donde los alumnos dan sus opiniones,
sefialan la continuidad de los hechos, los valores presentes en la obra.

Los razonamientos pueden resultar tan interesantes y propios de cada alumno,
que la produccion colectiva de las conclusiones generalizadoras a las que se vaya
arnbando, pueden constituir un verdadero ejercicio de metacognicién al propiciarse que
los razonamientos y apreciaciones subjetivas sobre el objeto de estudio o reflexidn, sean
explicitamente verbalizados por los alumnos.

Se encarga de tarea a los alumnos una nota periodistica de los hechos clave de la
catastrofe, la cual serd entregada al da siguiente.

Cuarta sesion: Desarrollo complementario del Marco Tebrico, revision de
trabajos de algunas corrientes literarias y sus valores subyacentes y elaboracion de
un cuadro con las caracteristicas de estas escuelas.

El maestro retoma lo referente a las escuelas literarias que se han de analizar en
esta unidad, sefialando sus caracteristicas, fechas, asi como épocas histdricas, cientificas
y culturales propias en cada corriente.

Asi mismo, se destaca que algunas de ellas como: la ciencia-ficcidn, la literatura
fantastica o maravillosa, el realismo, el surrcalismo y el realismo magico estan
particularmente permeadas de ficcién que es lo que nos ocupa en este capitulo, sin dejar
de contemplar los aspectos axiolbgicos presentes siempre en cada obra.
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Como se les encargd a los alumnos que indagaran situaciones relacionadas con la
estrategia de desestructuraciéon de textos, en esta sesién se¢ van revisando sus trabajos
con el analisis de fragmentos literarios o con textos creados por ellos mismos que
ejemplifican la corriente literaria a la que hacen alusién.

Posteriormente, el maestro les pide que comenten lo relacionado con los valores,
que como se sabe, siempre estin contenidos en todo escrito literario; fortaleciendo en los
alumnos los aspectos positivos de éstos,

Por ultimo, el grupo elabora de manera conjunta con €l maestro, un cuadro de las
caracteristicas de algunas de las corrientes literarias mas comunes de la literatura de
ficcion, tomando en cuenta la informacién presentada en el marco tedrico de esta 3°.
unidad del libro en las Pag. 6 ala 13.

CIENCIA - REALISMO | LITERATURA |REALISMO | SURREALISMO
FICCION MAGICO FANTASTICA

Se recogen los trabajos solicitados a los alumnos para esta sesion y se termina la
clase,

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: LA INVESTIGACION

Esta estrategia pretende inculcar en los estudiantes el espiritu de investigacion,
demostrando y no convenciendo. Implica una planeacion del trabajo para guiarlos en la
realizacién de la investigacion dentro y fuera del aula, de manera individual o grupal.

En el manejo de esta estrategia el maestro orienta a los alumnos creando una
conciencia de investigacion, sobre lo que se investiga, por qué y para qué se investiga y
como se investiga. Los resultados encontrados se presentan en una mesa en comin,
en donde se confrontan discusiones o debates para llegar a conclusiones del tema.

Esta estrategia es trabajada de la quinta a la octava sesion.

En cada una de las sesiones se aborda una escuela literaria, con excepcion de la
octava en la que por cuestiones de tiempo, se ven dos de ellas.

A los alumnos que les correspondié investigar sobre la corriente establecida en
cada sesidn (de la quinta a la octava), participan respectivamente, confrontando sus
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hallazgos, haciendo comentarios, del material investigado, en debates o discusiones para
llegar a una puesta en comun.

Complementariamente, ¢l maestro los remite a las lecturas cormrespondientes a
cada corriente literaria que vienen en el folleto, para gue observen en ellas (en algunos
fragmentos), cdmo aparecen los rasgos caracteristicos que las definen, dénde aparece ¢l
elemento fantastico, asi como los valores manifiestos o subyacentes en cada obra.

De tarea para la novena sesion, se les encarga el andlisis de un fragmento
representativo de cada escuela o de los ejemplos que crearon, asi como la identificacidn
de los valores presentes en esta actividad.

De manera adicional, se les pide que lean para el dia siguiente el texto Ilamado
“Illa” el cual forma parte de las narraciones de la obra “Cronicas Marcianas” de Ray
Bradbury, localizado en la pagina 61 del folleto.

Quinta sesién: Analisis de textos y/o fragmentos de Ciencia—Ficcion.
Lectura analizada: “Illa” de Ray Bradbury.

De tarea para la clase siguiente, se les encarga a los alumnos que lean unos
fragmentos de la obra de Gabriel Garcia Marquez llamada: “La increible y triste historia
de la candida Eréndira y de su abuela desalmada” localizados en la pagina 12 del libro
de texto.

Sexta sesién: Andlisis de textos y/o fragmentos de Realismo Magico.
Lectura analizada: “La increible y triste historia de la candida Eréndira y de su abuela
desalmada”.

Para la siguiente clase, se les pide de tarea que busquen y lean el cuento de
“Caperucita Roja y los Siete Enanos” de H. C. Andersen. v

Séptima sesion: Andlisis de textos y/o fragmentos de Literatura Fantastica.
(Maravillosa)

Lectura analizada: “Caperucita Roja y los Siete Enanos” de H. C. Andersen.

Para la siguiente sesion se les pide que busquen y lean por lo menos algunas diez
paginas iniciales de la obra de Franz Kafka llamada “La Metamorfosis™. Asi mismo,
que lean e] poema de Xavier Villaurrutia localizado en la pagina 150 del folleto de texto.

Octava sesion: Anilisis de textos y/o fragmentos de Realismo y Surrealismo.

Lecturas analizadas: “La Metamorfosis” de Franz Kafka y el poema “Nocturno en que
nada se oye” de Xavier Villaurrutia.
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Novena sesién: Integracién.

Exposicién integradora por parte del maestro de los aspectos del Marco Teérico,
resaltando particularmente la importancia que tienen para nuestro trabajo, las escuclas
literarias mas relacionadas con la ficcidn, asi como sus aspectos axiolégicos presentes en
cada obra; asi mismo, promueve la participacioén de los alumnos para que aporten sus
comentarios.

Se recogen los trabajos elaborados por los alumnos, que fueron solicitados para
esta sesion.

Tercero y Gltimo examen parcial correspondiente a la Unidad III.

UNIDAD IV
EL VALOR DE LA PALABRA

Al igual que en las Unidades II y III, en ésta también se dispone de nueve
sesiones de 50 minutos cada una las cuales son trabajadas diartamente.

Los objetivos a desarrollar en esta unidad son los que a continuacién se
mencionan:

Que el alumno:

e Analice el valor de la palabra en el texto literario
Evalie el significado y sentido de la palabra en textos de diferentes
€pocas

e Valore el texto literario por lo que no esta escrito, mas que por lo que
lo esta

¢ Comprenda el valor polisémico que la riqueza expresiva de las palabras
le da al texto literario

e Los aspectos axiologicos subyacentes en las lecturas analizadas

En esta unidad se pretende ir mas alld y visualizar la dimensién que hay atris de
las palabras; para tal efecto se debe hacer la diferenciacion entre las distintas funciones
del lenguaje: la informativa, la expresiva y la comunicativa.

En la funcién comunicativa la atencion se centra en la manera de expresar ¢l
lenguaje; ésta es la funcion del lenguaje literario caracterizado por ser un lenguaje
figurado, simbolico, metaférico, por medio del cual el autor mas que informar busca
generar emociones en ¢l lector, para esto se vale de recursos retdricos que consisten en
la alteracién del orden légico de los elementos sintacticos mediante la supresion, adicién
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0 sustitucion de palabras o frases en el texto buscando una forma armoniosa para
comunicar un mensaje.

Las actividades gencrales asignadas en esta unidad son las que se describen a
continuacion:

Leer el texto asignado por el maestro
Analizar el lenguaje empleado por €l autor
a) Observar el uso de adjetivos
b) Observar el uso de epitetos
c) Identificar las metaforas, similes, comparaciongs, etc.
d) Identificar juegos de palabras y reiteraciones
e) Localizar las descripciones
f) Observar el empleo de regionalismos, latinismos, neologismos
g) Localizar las frases del lenguaje coloquial
e Reflexionar sobre los valores sociales, familiares, religiosos, etc, presentes
en la obra
Identificar los elementos de ficcion y realidad en el texto
Investigar todos aquellos elementos que causen duda, esto es muy importante
para la interpretacion correcta del texto
e Expresar por escrito las respuestas
e Compartir las experiencias con ¢l maestro y compafieros

Algunas referencias del origen de la eseritura que se analiza en esta unidad:

Aunque no se sabe con certeza cémo nacio el lenguaje, para muchos especialistas
los cimientos del lenguaje hablado son los gritos de ciertos animales superiores los
cuales fueron imitados por el hombre.

También, tal vez de la misma observacién de las formas comunicativas ent;e los
animales, ¢l hombre observd que ellos se comunicaban mediante dos tipos de mensajes:
uno, que desaparecia una vez terminada la accién como los gritos; y otro, que era mas
permanente después de efectuado el hecho como los arafiazos en la piel, en la roca, las
cortezas de los arboles, el chorro de orina, las huellas sobre la arena o la nieve, etc, lo
cual nos indica que estos ultimos se convirtieron en las primeras “paginas” que el
hombre tuvo que aprender a “leer” para sobrevivir.

Descripcidén breve de los primeros tipos de escritura.
Los primeros tipos de escritura de que se tiene conocimiento pertenecen a los
sumerios, civilizacién asentada en la antigua Mesopotamia (hoy Iraq), 35 siglos A.C.

Su escritura es denominada cuneiforme.

Siglos mas tarde, los egipcios crearon entre 700 y 800 signos con una
concepcion mas artistica dando lugar a les jeroglificos.
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La simplificacién de los jeroglificos dio lugar a dos periodos de escritura
denominadas hierdtica y demética.

Los hititas y los cananeos extendieron la escrifura hacia el Este, dando lugar al
arameo, después al hebreo, al drabe, al persa; asi como hacia el Mediterraneo donde
se origind el griego, el cual fue difundido principalmente por los etruscos de Italia,
quienes lo perfeccionaron y enriquecieron con su propio alfabeto.

Hacia el siglo VI A.C. los etruscos y otros pueblos fueron dominados por los
latinos, quienes posteriormente tomaron el nombre de romanos; éstos impusieron
como lengua oficial el latin, tal situacién trajo como consecuencia la destruccién de
muchos alfabetos europeos anteriores.

El dominio del Imperio Romano duré varios siglos, lapso en el que se
presentaron grandes diferencias regionales y sociales que repercutieron en el idioma lo
que dio lugar a la divisién del latin clasico en: culto o literario y vulgar.

Del latin vulgar se derivaron las llamadas lenguas romances, romanicas o
neolatinas, entre las que se encuentran:

El espafiol
El francés
El cataldn
El italiano
El portugués

Cabe mencionar que al mar Mediterraneo se le ha considerado como “El padre
de la escritura” precisamente porque ésta se extendid por esa ruta gracias a las
necesidades de mercaderes y conquistadores. i

Otras escrituras aparccen posteriormente a las sumerias como la china, 2000
A.C., que se caracteriza por ser monosilabica e ideografica, de ella se originaron idiomas
como el chino actual, el japonés y el coreano.

Con el descubrimiento de América, aparecen las escrituras maya y azteca las
que resultaron muy complicadas para los conquistadores por la gran cantidad de signos
que utilizaban, esto originé que la mayor parte de sus textos-cddices, fueran destruidos;
sin embargo, en los pocos que se pudieton conservar se ha descubierto que los mayas
poseian un calendario astronémico que abarcaba miles de afios y que ya tenian la
concepcion numérica del cero.
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Funciones del lenguaje:

Como ya se menciond en los objetivos de esta unidad, aqui se pretende ir mas
alla y visualizar la dimensién que hay detras de las palabras; para esto se hace la
diferenciacién entre las funciones del lenguaje.

Algunos autores distinguen tres funciones del lenguaje: la informativa, la
expresiva y la comunicativa. La funcién informativa o referencial consiste en la
transmisién escueta de un conocimiento o informacién cualquiera; el lenguaje es
directo, tiene un sentido recto, las palabras estan utilizadas con un sentido denotativo ya
que cada una tiene su significado especifico.

La funcién expresiva se denomina también emotiva y se refiere a aquella que nos
muestra la actitud del hablante por medio de sus expresiones, generalmente lleva
interjecciones.

Por 1ltimo, la funcién comunicativa, en ella la atencidn se centra en la manera
de expresar el mensaje, ésta es la funcién del lengunaje literario, caracterizindose por
ser un lenguaje figurado, simbélico, metaférico; por medio del cual el autor mas que
informar busca generar emociones en el lector, para ello se vale de recursos retéricos
que consisten en la alteracién del orden logico de los elementos sintacticos mediante la
supresién, adicion o sustitucion de palabras o frases en el texto buscando una forma
armoniosa para comunicar un mensaje.

Ejemplo de recursos retéricos:

e Elverso
¢ La adjetivacién omamental
®  Algunas figuras literarias:
1. lametafora
2. el simil
3. la comparacién

Ademas de reconocer ¢l valor de estas figuras dentro del texto literario, hay que
tomar en cuenta que la obra literaria tiene su propio universo; para lo cual debemos
desarrollar nuestra capacidad interpretativa tomando en cuenta las aspectos denotativo y
connotativo del lenguaje, ya que mas que la historia en si interesa el sentido de ella, el
cual s¢ deriva de las connotaciones. Estas, nos daran cuenta de las posturas ideolégicas,
politicas, socioculturales, formacién profesional, del grado de informacidén que tenga el
autor.

Por 1ltimo, se dice que toda esta informacién que no esta escrita y que subyace
en esle proceso, podemos deducirla de los niveles y dimensiones de la escritura del
texto; por tal razon, debemos observar las descripciones que contenga la obra; Ias
actuaciones de los personajes; el lenguaje que se emplea en los didlogos; los
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pensamientos y sentimientos que se expresen, ya sea directa o veladamente; los valores
que refleja Ia obra; asi como otros aspectos de importancia.

Concluiremos afirmando que todos estos aspectos tienen que ir de acuerdo con la
imaginacién o capacidad de observacion y reflexién de los autores y, desde luego, con
las caracteristicas de la época en que se escribieron.

En seguida se presenta una descripcion detallada del procedimiento que se
realiza para el desarrollo de esta Unidad IV; para la cual se cuenta con nueve
sesiones al igual que las dos anteriores.

Primera sesién: Desarrollo de los principales aspectos del Marco Teérico.

Aprendizajes previos: el maestro inicia la sesién comentando y preguntando a
los alumnos como deben haber sido los inicios del lenguaje, asi como las primeras
formas de “escritura” que el hombre tuvo que aprender a “leer” para poder subsistir.

Previamente se encargd a un equipo de alumnos, para empezar la exposicién de
la primera parte del Marco Teoérico, la cual trata sobre los primeros tipos de escritura
que se¢ tiene conocimiento; mencionando, por supuesto, las originarias de nuestros
pueblos prehispanicos (la maya y la azteca), hasta llegar a las lenguas romances o
neolatinas como el espafiol, entre otras. La presentacién se realiza apoyandose con
laminas elaboradas por ellos y colocadas en el pizarrén. Ver foto. Anexo No. 10.

Posteriormente, el maestro explica que en esta unidad se van a distinguir tres
funciones del lenguaje las cuales son: la informativa, la expresiva y la comunicativa.

La funcién comunicativa es propiamente la funcién del lenguaje literario,
caracterizado éste por ser un lenguaje figurado, simbdlico, metaférico, por medio del
cual el autor mas que informar busca generar emociones en el lector, valiéndose de
recursos retoricos como el verso, la adjetivacion ornamental y figuras literarias (como la
metéfora, el simil y la comparacidn, entre otras), que consisten en la alteracién del orden
légico de los elementos sintacticos mediante la supresion, adicién o sustitucion de
palabras o frases en el texto buscando una forma armoniosa para comunicar un mensaje.

Por 1ltimo, y para terminar esta parte expositiva el maestro ejemplifica, con
pequefios fragmentos, para que los alumnos descubran cémo en la obra literaria el
escritor se vale de estos recursos metaféricos para enriquecer el escrito.

De la misma forma, les muestra ¢cdmo las figuras literarias afectan Ia forma de las
palabras o de las oraciones, permitiendo asi, una amplia gama de connotaciones que se
pueden inferir en el texto, dandole un caricter polisémico a la obra, ya que permite
tantas interpretaciones como lectores existan.

Segunda sesion: Lectura y analisis del poema de Mario Benedetti llamado
“Patria es humanidad” localizado en la pagina 148 del folleto de texto.
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El maestro hace la lectura del poema, no sin antes solicitarle al grupo que hagan
lo mismo en voz baja en sus respectivos libros,

Terminada esta actividad, el maestro pide a los alumnos que se organicen en
equipos de cuatro integrantes para continuar con lo establecido en esta lectura.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: ANALISIS DE TEXTOS

Esta estrategia permite al alumno identificar, localizar y observar la presencia de
ciertos elementos como son: los adjetivos, la metaforas, reiteraciones, lenguaje
coloquial, versos y terminologia utilizada en un poema o fragmento literario.

Acto seguido, les indica que se remonten a la pagina 144 del folleto, de donde
les selecciona las siguientes actividades:

1. Analizar el lenguaje empleado por ¢l autor

Observar el uso de adjetivos

Identificar las metéforas, similes y comparaciones

Identificar juegos de palabras v reiteraciones

Localizar descripciones

Observar el empleo de regionalismos, latinismos, neologismos
Localizar las frases del lenguaje coloquial

2. Identificar los elementos de ficcién y realidad en el texto

3. Investigar todos aquellos elementos que causen duda, esto es muy
importante para la interpretacién correcta del texto

4. Identificacion de los valores manifiestos y/o subyacentes en la obra

Se cierra la scsion y el maestro les indica que se concluird el trabajo en la
siguiente clase en donde se realizarda un debate con los resultados obtenidos en cada

equipo.

Tercera sesion: Puesta en comun de los contenidos del poema analizade en
la sesién anterior.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: PUESTA EN COMUN

El maestro pide a los alumnos que hagan un circulo y que los integrantes de cada
equipo estén juntos. En seguida, les sugiere que empiecen a comentar lo que
encontraron en cada uno de los puntos de las actividades para que se de un consenso o
puesta en comun en todo el grupo.

Dadas las caracteristicas del poema y de acuerdo a las actividades desarrolladas

en estas dos sesiones, resulta muy enriquecedor para el alumno ya que se cubren, en muy
buena medida, los objetivos de esta unidad.
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Por otra parte, y para temminar la sesién, el maestro al retomar los aspectos
axiologicos, orienta a los alumnos a que reflexionen sobre los valores sociales,
familiares y personales presentes en la obra de manera subyacente.

Cuarta sesién: Lectura y andlisis de un poema con caracteristicas del
surrealismo.

Uno de los rasgos del swrrealismo como recurso estilistico es el juego de
palabras y sus temas son, aparentementie antisentimentales; por tal razon, se lleva a cabo
en esta sesion la lectura y anélisis del poema “Nocturno en que nada se oye” de Xavier
Villaurrutia, localizado en la pagina 150 del libro.

Se inicia la clase solicitandoles a los alumnos que abran su folleto en la pagina ya
mencionada y a su vez, €l maestro comenta lo importante que resulta el analizar este
poema por las caracteristicas propias del surrealismo, las cuales resultan muy ilustrativas
para algunos de los objetivos propuestos en esta unidad.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: TRABAJO INDEPENDIENTE

Esta estrategia permite que el alumno después de haber trabajo de manera
conjunta, esté en condiciones de desarrollar lo que se le solicita de manera individual.

En seguida, el maestro pide a uno de los alumnos que realice la lectura en voz
alta y que €l resto de ellos lo sigan en su propio folleto. Terminada la lectura, se les pide
que desarrollen de manera individual las siguientes actividades:

e Identificar el tono del autor

¢ Seifialar la funcién expresiva del adverbio nada tanto en el texto como en
el titulo
Mencionar si la palabra nada tiene otra connotacidn en el texto

¢ Un recurso estilistico propio del surrealismo es el juego de palabras;
identificar en ¢l texto los fragmentos en los que se encuentra este recurso

e Interpretar las siguientes frases del texto:

o “;qué son miradas que son labios?”
o “dentro del agua que no moja”
o “dentro del aire de vidrio”

o “porque el suefio y la muerte nada tienen ya que decirse”

Por vltimo, se les pide que hagan una interpretacion personal del poema y que de
tarea inventen y traigan otro poema con las caracteristicas de esta corriente
literaria, el cual deberan escribir en una hoja de papel bond para presentarlo en forma
expositiva ante sus compaiieros en la novena sesién y posteriormente entregarlo ese
mismo dia.
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También, como tarea para el dia siguiente el maestro les da un listado de
palabras para que busquen en el diccionario aquéllas que desconozcan su significado.
Tales palabras se localizan en una lzctura de Augusto Monterroso, llamada “Mr. Taylor”
en la pagina 186 del libro de texto, misma que se verd en la sexta sesion.

Las palabras son las siguientes: pulido, indigenas, famélico, naturales,
extravagante, singular, misero, volver, arrostro, curiosamente, regocijo, precaria,
estera, deferencia, vasta, revelado, inclinacion, estado y halagadisimo.

Quinta sesion: Significado y sentido de palabras, asi como aspectos
connotativos de frases, oraciones y/o fragmentos.

De nueva forma se les pide a los alumnos que se organicen en grupos de cuatro o
cinco integrantes para trabajar con 10 equipos a los que el maestro les asigna un nitmero
a cada uno de ellos, éstos estardn interactuando en pares o en confrontacién entre dos
grupos de trabajo. Asi mismo, les menciona que deberan tener a la mano el listado de
palabras con su significado solicitadas el dia antenor.

En seguida se lleva a cabo la dinamica donde un equipo le pregunta a otro que
mencione el significade de alguna palabra seleccionada; si la respuesta es satisfactoria
para todos los alumnos, nuevamente el mismo equipo le solicita al otro equipo que
elabore una frase o fragmento en donde se aplique la palabra en cuestion; si €l ejemplo
es aceptado por todos, entonces los roles de los dos equipos se invierten desarrollando la
misma estrategia de trabajo.

Terminando estos dos equipos, contimian los restantes con la misma dindmica
pero, siempre utilizando otras palabras previamente asignadas. A continuacién se
representa la manera en que los equipos interactian,

Al final el maestro interviene sefialando la importancia que tiene la habilidad de

conocer ¢ identificar el significado contextual de las palabras; asi como el entender las
distintas connotaciones que una palabra, frase, fragmento o texto pueden tener.
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Sexta sesion: Comprension de las cuestiones connotativas y los contenidos
subyacentes en la obra literaria.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: MODELADO, GUIADO,
CONJUNTO E INDEPENDIENTE (MGCI)

Con ¢l objetivo de reafirmar la comprensién de las cuestiones connotativas y los
contenidos subyacentes en la obra literaria se pone en practica esta estrategia, revisando
la lectura “Mr. Taylor de Augusto Monterroso.

Primeramente, se les propone a los alumnos que se agrupen en equipos
compuestos por cuatro o cinco integrantes y que se realizard un analisis de la obra
mencionada. Pero ahora se iran haciendo inferencias de fragmentos con el fin de
registrar el significado contextual de ellos; asi como, detectar los contenidos
subyacentes ya sean de indole axioldgica o de algin otro contenido.

Primera parte, El maestro, después de pedirle a los alumnos que abran su
folleto de texto en la pagina 186, inicia lo que es la lectura modelada para todo el
grupo, mencionando en cada fragmento o parrafo aquellos aspectos que son propios del
analisis de acuerdo a los objetivos propuestos en este apartado.

Después de algunos parrafos, en ios cuales el maestro considera que los alumnos
han captado los contenidos que se deben inferir en esta parte (significados contextuales,
aspectos subyacentes, connotaciones), s¢ pasa a la siguiente fase de esta estrategia.

Segunda parte. En este paso, el maestro continiia con la lectura pero, ahora guia
a través de cuestionamientos dirigidos a los alumnos para que se involucren en detectar
o encontrar los contenidos ya sefialados, en lugar de que el maestro realice esta
actividad; por lo tanto, esta accidn viene a ser una lectura gniada (maestro y alumnos).

Tercera parte. Después de que el maestro se ha asegurado que en cada uno de
los equipos han respondido satisfactoriamente a las actividades por lo menos dos o0 mas
de sus integrantes, les propone que a partir de este momento los equipos trabajen en
forma auténoma y que para ello establezcan la manera que consideren mas dmnamica
para analizar cuatro o cinco parrafos mas.

Como existe la posibilidad de que algiin integrante de los equipos no haya
captado bien la dindmica de trabajo, el hecho de estar con sus compafieros, en conjunto
o en forma colaborativa, le permitird llegar a la comprension de los conocimientos
propuestos.

Cuarta parte. Por tltimo y para terminar la actividad de la clase, se pide a los
alumnos que traigan de tarea para la novena sesion el trabajo, las connotaciones de lo
que resta de la lectura. Consecuentemente, con esta parte final se pone en practica el
componente de esta estrategia llamado independiente o individual.
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De tarea para el dfa siguiente se les pide a dos alumnos que traigan los datos
biograficos de Augusto Monterroso y al resto del grupo que contesten ¢l significado de
palabras que desconozcan de la lista que les proporciona el maestro. Las palabras son
las siguientes: remitir, aborigenes, luminoso, hervir, promulgaron, decreto,
democracia, caliginosa, juristas, progreso, nimia, banal, pasado, tronco, subsidiarias,
auge, extremista, abnegado, discurric, languidecer, laureado, recordar, acciones,

aspero y gris,

Séptima sesién: Significado contextual de algunas palabras y los aspectos
axiolbgicos en la obra.

Datos biograficos del autor, realizacién em colectivo de algunas de las
actividades de la lectura “Mr. Taylor” propuestas en la pagina 185 del folleto, énfasis
en el significado contextual de algunas palabras y los aspectos axiolégicos en la
obra.

La clase se inicia con la presentacidn de los datos biograficos de A. Monterroso.
Este escritor guatemalteco ha sido definido por los criticos como un sagaz observador de
nuestra actualidad moral y su obra estd constituida por numerosas fabulas, en las que
hace gala de su ingenio y da nienda su¢lta a su buen humor.

Por estas razones y por la tematica de la obra aqui analizada que de manera clara,
pero subyacente, hace una critica a la sociedad norteamericana, se considera importante
para que los alumnos realicen analisis criticos.

APLICACION DE LA ESTRATEGIA: JUICIOS VALORATIVOS

El maestro propone a los alumnos gue estén preparados para hacer anotaciones,
que tengan consigo el glosario de palabras solicitadas el dia aaterior y que traten
primeramente de resolver a nivel personal la realizacion de las actividades; después de
un tiempo considerable, les pide que comenten las respuestas que dieron a cada apartado
menos las del dltimo, Las actividades a trabajar son las siguientes:

Analizar el lenguaje utilizado por el autor

e (alificar con adjetivos la lectura, tal como la recomendarias a tus
compafieros o familiares

» Sefialar los recursos estilisticos que el autor emplea
;En qué pais se desarrollan los hechos?

o Identificar las frases con que Mr. Taylor justifica primero su pobreza, y
después su riqueza

¢ Clasificar los elementos de realidad y de ficcién que se encuentren en ¢l
texto, tomando en cuenta las unidades Il y III del texto

e Cual es la connotacion de las palabras “democracia” y “‘progreso” ¢n esta
lectura

o Reflexionar sobre: el porqué el autor se refiere a las cabezas de nifios,
sefioras y diputados como a cualquier “cosa”
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e Determinar el valor de los adjetivos 4spero y gris atribuidos al
sustantivo viernes hacia el final del texto

e Escribir un comentario en el que se haga una interpretacion sobre
los valores de Mr. Taylor y los demas personajes que colaboraron ¢n
Su empresa

En seguida, se retoma el significado contextual de las palabras, enfatizando
algunas de ellas como por ejemplo, la palabra aborigenes como el autor la trabaja como
sindnimos los vocablos: naturales, nativos, indigenas; recordar que en este contexto
significa despertar; la connotacién politica que tienen los adjetivos dspero y gris y el
significado que los personajes le dan al término democracia.

El maestro solicita al grupo que a manera de lluvia de¢ ideas, vayan mencionando
los valores explicitos y/o subyacentes que identificaron en la obra. Y los ird
registrando en ¢l pizarron.

Por ultimo, el maestro comenta los contenidos axioldgicos de esta obra y destaca
como el ser humano en algunos casos para conseguir la “riqueza” realiza proezas o
acciones extraordinarias al grado de liegar a perder hasta la dignidad y el respeto a si
mismo, como a sus semejantes.

Octava y novena sesiénes: Integracién del curso.

El maestro lleva a cabo la integracion de los contenidos del programa el cual
consta de las cuatro unidades aqui trabajadas; en la octava sesidon se abordan las
primeras dos unidades, enfatizando particularmente, los aspectos axiolégicos que, como
se sabe se localizan en la primera unidad; sin descuidar, por supuesto la realidad en la
obra literaria en sus dos dimensiones.

Termina esta sesion y les recuerda a los alumnos que tienen pendientes algunas
actividades elaboradas en casa para que no olviden traerlas al dia siguiente. Asi mismo,
les sugiere que revisen los contenidos del marco teorico de cada una de las unidades,
pero particularmente de las dltimas dos, por si tienen alguna duda o algin comentario
para que lo externen al otro dia.

Se inicia la novena y Ultima sesion en la que el maestro complementa la
integracion del programa exponiendo los contenidos de las unidades III y IV;
posteriormente, solicita que los alumnos peguen en la pared el poema que creé cada uno
y se les invita a que pasen frente a ellos para que los vayan leyendo.

En seguida, invita a los alumnos a que comenten u opinen algo sobre la clase, los
contenidos, el programa, etcétera y, principalmente lo que aprendieron en esta clase.

Agotadas las participaciones de los alumnos, el maestro da por terminado el

curso agradeciendo a los alumnos la disponibilidad de trabajo, asi como el deseo y las
ganas de crecimiento en el &mbito universitario.
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De la misma manera, les hace ver la importancia del fortalecimiento de los
valores en cada uno de cllos, lo cual les permitira tener una formacion profesional mas
humana e integral en beneficio de ellos mismos, de su familia, de la sociedad.

Se recogen los trabajos elaborados por los alumnos que fueron solicitados para
esta ultima clase.

4.5. RESULTADOS ESPERADOS.

Al poner en prictica esta modesta propuesta en la materia de Espaifiol 111, Médulo
V, del tercer semestre de las preparatorias de la UANL, se espera que los alumnos
mejoren su aprovechamiento en ella desarrollando el gusto por la literatura en particular
y por la lectura, en general.

Asi mismo, que el aprendizaje sea significativo para que nuestros estudiantes
logren desarrollar habilidades superiores del pensamiento como son: el analisis, la
sintesis, la induccidn, la deducciodn, el juicio valorativo.

Por 1ltimo, el hecho de incluir durante todo el curso los aspectos axiolégicos en

la clase, presupone que orientaran y facilitarin el camino al alumno para el
fortalecimiento de sus valores.
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