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3 FUNDAMENTACION TEORICA

3.1 La Arquitectura.

3.1.1 Definiciones.

La arquitectura es una de las actividades mas antiguas de la humanidad,
surgidé y se hizo presente por la necesidad basica de "proteccion y resguardo®
que tiene el ser humano ante el espacio natural; decir qué es y qué hace, es
una tarea compleja debido a la naturaleza misma del concepto; hasta la fecha,
no hay unanimidad en ia definicidon, naturaleza y funcion de la arquitectura
(Luna Soto, 1999). Muchas de las definiciones generadas a través de la historia
por arquitectos, tedricos y criticos de la arquitectura, son muy divergentes y
reflejan las etapas de su evolucion, tanto del concepto en si, como de ios
términos y principios empieados para ello (Barrios, 2000); se le ha entendido de
diversas maneras, pues se mueve entre conceptos opuestos, lo que hace
practicamente imposible llegar a un acuerdo a pesar de la intensa reflexion
sobre sus fundamentos (Salazar Gonzalez, 2000); por lo que, definir
arquitectura, concieme a una muititud de filosofias tan amplia (del ser, del
conocimiento, de la politica y las costumbres, de la ciencia y la técnica) que
dependiendo del modo en que se entendan y jerarquicen generaran
concepciones particulares de la disciplina (Goycoolea Prado, 2001, p. 41).

Asi, encontramos definiciones que se centran principaimente en enunciar
las diferentes acciones que se realizan en el quehacer arquitecténico,
definiciones que consideran a la arquitectura una actividad, y hablan del acto de

crear o de proyectar lo deseado por el hombre, y a la vez, hablan del acto de
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construir 0o materializar espacios arquitecténicos segun lo proyectado; para
dichas definiciones, la actividad de disenar y la actividad de construir
corresponden a lo mismo, a una sola y gran “actividad” y se refieren
especificamente al proceso en donde se crea y construye la arquitectura, mas
no se enfocan, al “resultado’® en si, (sOlo lo mencionan) de esta actividad
arquitecténica, me refiero a la obra misma de arquitectura, a la edificacion,
como sucede en otro grupo de definiciones que mencionaré mas adelante. En
este primer grupo, se encuentra la definicién que nos dice que la arquitectura es
un proceso unitario donde convergen dos estadios distintos: La accion y el
efecto del hacer arquitectOnico, estadios que se distinguen entre si por su
naturaleza, complejidad y por su profunda y constante disparidad; donde Ia
accién, son las instancias necesarias para su realizacién como ideacion,
proyecto, y construccién, y el efecto es la Obra Arquitecténica (Goycoolea
Prado, 2001, p. 40).

Otra definicion de la arquitectura, con caracteristicas similares a la anterior,
es la que afirma que {a arquitectura es un conjunto de acciones distintas pero
con algo en comun, con similitudes y a la vez con diferencias esenciales entre
ellas; y su mundo, esta constituido por el actor, {a actividad y el producto, el
actor denominado especificamente arquitecto, y la actividad y producto
denominado de una manera idéntica "la Arquitectura” (Luna Soto, 1999, p. 46).

La definicion de ila Real Academia Espaficla, menciona que ‘La
arquitectura es el arte de proyectar y construir edificios®, definicion cotidiana que

también se centra principaimente en las diversas actividades del hacer



profesional, para lograr un resultado; arle de proyectar y construir (es la accion),
edificios (es to proyectado y lo construido).

Barbara Zetina (1978) por su parte, afirma también que la arquitectura es
una actividad, que consiste en crear espacios bellos y adecuados para que
sean utilizados plenamente por el hombre.

La interpretacion que dice que la arquitectura es la disciplina que
proporciona el ambito donde se desarrollan los actos de los hombres y mujeres,
de los nifios y ancianos, sean estos edificios especiales o cotidianos para
habitar (Salazar Gonzalez, 2000), forma parte del grupo que se refiere al
resultado en si del proceso arquitecténico, a la Obra Arguitectonica. Otras
definiciones que pertenecen a este segundo grupo son las siguientes: “Los
edificios intencionalmente materializados por el hombre para satisfacer los
requerimientos fisicos, de convivencia social, de desarrollo intelectual y
espiritual, constituyen los productos de esta disciplina y son objetos
arquitecténicos” (Barrios, 2000, p. 45). La arquitectura, como un arte eievado a
categoria de ciencia utilitana afma Sosa Oliver (2002, p. 3) "Es la
manifestacion de la cultura de toda civilizacion que inevitablemente deja su
huella a través de la historia mediante testimonios materiales edificados que
dan cuenta de su concepcion de mundo, y con el afan primordial de dotar al
hombre integralmente considerade, de un habitat dignc a su condicibn como
habitante de ese mundo en constante cambio y sujeto a ia espiral dialéctica que
de manera inexorable nos transforma®. Otra definicibn mas, dice que la
Arquitectura “Es como una escultura excavada, en cuyo interior el hombre

penetra y camina” (Zevi, 1971, p. 19).
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De las diversas formas que existen de interpretar 1o que es la arquitectura,
ya sea como actividad dingida a conceptualizar espacios habitables o como la
disciplina por la cual se obtiene un objeto construido, todas convergen y tienen
un punto en comun: que su practica requiere de quehaceres distintos, que se
concretan en todo un proceso, donde se obtiene un proyecto y una edificacion,
momentos que deben llegar a una integracion total y formar un todo; ese todo,
es la obra de arquitectura que necesita el ser humano, quien por naturaleza
requiere vivirla, sentifla, percibirla y apreciarla; necesita de su existencia; por lo
que, el objetivo basico de la arquitectura, es la Obra Arquitecténica tan
requerida por el hombre.

A pesar de las diferentes formas que existen de concebir la arquitectura,
hay un cierto consenso respecio de sus funciones. Se reconoce que es de
suma importancia que la arquitectura para que logre ser una “Arquitectura
integral”, debe cumplir con una serie de lineamientos y tomar en consideracion
principalmente su funcion social, su funcion estética y su funcién técnica, asi

como la forma en que estas funciones se interrelacionan.

3.1.2 Funcién Social de la Arquitectura.

La arquitectura es producto del ser humano, fue creada fundamentalmente
para su beneficio y comodidad, es el resultado de la necesidad que tiene el
hombre de espacios habitables, por lo que se toma indispensable que las
actividades primarias de la arquitectura, sean las de considerar y satisfacer
tanto al hombre como a la sociedad; por lo que, hablar de la funcién social de la

arquitectura es hablar de la humanidad y su desarrollo, de su modificacion y
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transformacion. La arquitectura, desde este punto de vista, es una expresion del
ser humano, es sintesis de su conocimiento y su sensibilidad, es sintesis de la
concepcion que tiene de! mundo,

La funcion social de la arquitectura consiste principalmente en definir el
espacio y la naturaleza, adaptandolos a la vida de los seres humanos, a sus
necesidades y requerimientos. En el transcurso de la historia, arquitectura y
hombre siempre han tenido una estrecha relacion, las soluciones que el hombre
logra en los disefios de sus viviendas, puede decirse que es su realizacién mas
meritoria por la estabilidad que le da como persona y como grupo (Lucero
Marquez, 2000). Por lo tanto “Lo requerido por la sociedad seguira siendo el
disefio de los espacios que posibiliten la definicidon de lugares donde el hombre
cubra sus necesidades de ser, existir y de tener” (Salazar Gonzalez, 2000, p.
58). En este aspecto, Ward (1973) sefala que la arquitectura que ignora la
condicién humana, provoca en los seres humanos el sentimiento de no existir,
de no ser nada, de una falta total de identidad, es una arquitectura que no esta
cumpliendo con la funcion basica por la cual se cred, ya que se olvidé de sus
creadores y a fa vez beneficiarios que reclaman una arquitectura para su usc y
Su apropiacion.

Dentro de los requerimientos de orden social la arquitectura debe generar
espacios que den segundad y comodidad al ser humano, debe responder a las
necesidades del ser humano, debe relacionar al ser humano con su medio
ambiente, debe entender al ser individual y al ser social que es el hombre;
interpretar el ser del hombre y su trascender en el tiempo, transformar los

lugares ftransitorios e indiferentes en [ugares habitables, interesantes vy
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razonables espacios de socializacion, crear espacios arquitectdnicos que
generen actitudes, pensamienios y sentimientos, debe hacer posible el
comunicar la integralidad de las interpretaciones que cada cultura elabora
respecto a su vida y su expenencia, no detenerse, siempre avanzar en busca
de lo nuevo, sin olvidar la necesidad de ir al rescate de los valores y virtudes de
los ciudadanos, debe tener una visién homocéntrica, y considerar en su hacer
las tradiciones y costumbres del hombre y las comunidades, no debe olvidar
Qque crea y construye para seres vivos forjadores de ilusiones y sueiios (Ortega
Amieva, 2000, pp.6y 7).

En este sentido el arquitecto debe actuar como sintetizador y como
intérprete de las necesidades, anhelos y gustos del hombre y la sociedad, esto
significa, que es necesario que el arquitecto se preocupe e interese en conocer
el pensamiento del hombre para el cual va a trabajar, que conozca su forma de
vida, y esto se logra, s6lo poniéndose en contacto con la realidad en que él
vive; significa, que el arquitecto debe entender que el concepto de habitar se va
modificando de acuerdo a los cambios que sufre la sociedad; es importante,
entender que el concepto de "habitable” varia de acuerdo a la vision y forma de
vida de cada clase social y sitio, lo cual se debe reflejar en cada vivienda que se
proyecte, significa que no debe tipificar al hombre para el cual se proyecta, ni a
los espacios arquitecténicos, seria un grave error, hay que amoldar el espacio
arquitectonico a lo que requiera el hombre y no el hombre tratar de adaptarse al
espacio que se proyectd sin tomario en consideracién (Lucero Marquez, 2000,

p. 75).
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3.1.3 Funci6n Estética de la Arquitectura.

La funcién estética de la arquitectura surge de la necesidad de la belleza
en el ser humano, ésta funcién es la que ubica a la arquitectura dentro del arte,
y esta directamente relacionada con la imagen y con la forma arquitecténica;
ambas propician el desarrollo espiritual del hombre y son el medio por el cual la
arquitectura puede expresarse (Barrios, 2000). Esta se vale principaimente de
fa forma para obtener el sentido estético en sus disefios “no es suficiente que
los edificios sean sdlo dtiles, el hombre requiere del aspecto, de la proporcion
bella, requiere por naturaleza, del espacio con forma y color para sentir la
sensaciéon de agrado, de satisfaccion, gusto y placer” (p. 48). Al referirse a fa
funcion estética de la arquitectura, Barbard Zetina (1978) afirma que el
arquitecto tiene ia abligacion de crear una forma bella de acuerdo a su criterio y
a su concepto de belleza, ésta ocupa un puesto relevante en la creacién y
apreciacion artistica, la belleza contribuye ademas, a que la obra arquitecténica
se eleve a una categoria de obra de arte, calificativo que persigue la funcién
estetica de la arquitectura en todas sus edificaciones, y en ella, el arquitecto y
su capacidad, juegan un papel muy importante, pues por medio del manejo de
la forma, expresa y comunica a los demas el significado o sentido del edificio,
es decir, el caracter que el arquitecto imprime a sus disefios, es o que
transforma una construccion en arquitectura y la diferencia de un simpie edificio
(Tedeschi, 1969).

El arquitecto al dar expresidn y significado a sus construcciones, dice
Tedeschi (1969), por medio de la composicion de la forma, estd cumpliendo con

una de las funciones mas importantes y a la vez otorga el valor principal a la
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arquitectura, el valor estetico, que en toda obra de arquitectura es el que deja
huella en los seres humanos y en la sociedad, es el que trasciende en el tiempo
y en el espacio, por ello afirma Munford (1968) “en cuanto un edificio pierde su
significado desaparece de la vista, aunque siga de pie” ( p. 115). Por su parte,
Villagran (1980), destacado arquitecto mexicano, insiste en que componer, lo
mismo en arquitectura que en todas las artes, es combinar l0s medios propios
de cada arte en sentido de una expresion estética, la composicion es una
operacion, un verdadero procedimiento de las artes que exige principalmente,
armonia.

Ademas, de buscar la armonia en toda composicidon arquitectonica, Ia
forma en arquitectura, debe de gestarse simultdneamente, es decir, que es
necesario considerar todos los elementos que intervienen a la vez, para loegrar
también, una integracion en la composicién.

El arquitecto, segun diversos especialistas, debe contar con ciertas
cualidades para lograr cumplir con las exigencias de la funcion estética, éstas
serian segun:

» Tedeschi (1969). La personalidad, el gusto, la intuicién y la capacidad del
arquitecto.

» Villagran (1980). Ei talento o genio creativo, utilizando como guia su
gusto.

e« Zetina (1978). La vocacién, la sensibilidad, espiritu creativo, criteno,

concepto de belleza, conocer de bellas artes, y la capacidad.



Para lograr la belleza en arquitectura, no hay un método unico a seguir, no
hay recetas Utiles a quien carece del necesano genio creativo, solo existen las
cualidades y habilidades del arquitecto. Cada arquitecto con su meditacién
personal y analisis orienta su criterio de belleza y estimula su ansia creadora.

La funcién estética, al igual que la funcién social; son parte fundamental de
la arquitectura para lograr esa perfecta armonia que todo arquitecto busca en
cada uno de sus proyectos; si no se toman en consideracidbn con firme

conviccién, simplemente no se estara creando una verdadera arquitectura.

3.1.4 Funcién Técnica de la Arquitectura.

Asi como la arquitectura tiene una funcidén social y una funcién estética,
también posee una importante funcidn técnica. La técnica en general, es el
medio para alcanzar un objetivo, estd constituida por un conjunto de
procedimientos que son necesarios para toda ciencia o arte, implica pericia y
habilidad por parte de quien la emplea, significa eficiencia, economia, ingenio,
hallazgo de recursos, organizacion, todo ello para la realizacion de un fin del
que se tiene conciencia previamente (Yafez, 1984, p. 48),

La arquitectura requiere para su practica infinidad de técnicas, tanto para
disefar cormo para construir, “No se puede ser arquitecto sin estudiar y dominar
las Técnicas de las artes que le son propias” (Goycoolea Prado, 2001, p. 41), el
arte de construir, al igual que el de proyectar, debe de ir precedido de un
estudio y dominio de la técnica de la construccion asi como un estudio y

dominio de la técnica del proyecto, pues, el dominio de estos procedimientos
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mejora |la capacidad artistica de la arquitectura. Siempre se requiere un dominio
sobre la técnica, previa a las tareas artisticas.

La funcién técnica en la arquitectura es el medio por el cual se realiza la
edificacion del proyecto arquitectonico y dificiimente puede separarse de la
funcion estética, es de suma importancia que arte y técnica lleguen a una
armonia efectiva. "“Todo edificio realiza un trabajo, cumple con una funcidn ya
sea de proteccion de la lluvia o el viento y al mismo tiempo produce una
impresién visual en quienes la usan o la contemplan® (Mumford, 1968, p. 115),
un edificio carente de arte, no puede evitar decir algo con su sola presencia,
aun en las mas sencillas elecciones estéticas de materiales o proporciones, el
constructor pone de manifiesto qué tipo de hombre es y a qué tipo de
comunidad sirve (Mumford, 1968, p. 113).

A pesar de la estrecha relaciébn que en toda obra arquitectonica existe
entre técnica y arte, enfatiza Mumford, pueden reconocerse con claridad las
funciones individuales que pertenecen a la técnica exclusivamente: problemas
de calculo estructural, sistemas constructivos, resistencia de materiales,
instalaciones, etc.; por lo tanto, la funcién técnica de la arquitectura se define
como “el aspecto ingenieril de toda edificaciéon” {p.114).

Asi, como la funcién técnica no puede separarse de la funcidn estética,
tampoco puede prescindir de la economia, siempre van juntas, pues la eleccién
de los elementos técnicos del proyecto (materiales, métodos consiructivos,
instalaciones de servicios) dependen en buena parte de la economia, e incluso
razones economicas producen a menudo nuevos materiales y modemos

sistemas constructivos (Tedeschi, 1969).
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La tarea principal del arquitecto dentro de la técnica en arquiteciura, es
que debe participar en el proceso creador de la estructura del proyecto y esto
debe hacerio al mismo tiempo que proyecta la distribucion, las dimensiones y
forma del edificio, debe estar capacitado para desempefar esta tarea tan
importante para el éxito de su obra.

Esta funcidn de fa arquitectura, es la que se encarga de hacer realidad
todo proyecto arquitectonico, en ella se incluyen todos los aspectos relativos a
sustentar, a proveer de todos los servicios y poner en marcha la edificacion,
para que el ser humano pueda hacer uso de él. Dentro de las actividades
técnicas en el quehacer arquitectdnico se encuentran: la seleccion de los
materiales segun sus caracteristicas y en funcion del clima de la regidn dende
se edifique, las soluciones estructurales, las soluciones de instalacicnes e
infraestructura, la seleccidn del método 0 procedimiento constructivo, el analisis
de Ia resistencia de los materiales y del terreno, la seleccion de la maquinaria,
equipo y herramienta necesaria para desarrollar el proceso constructivo, la
administracion y la conduccion de |a obra; en pocas palabras, todas aquellas
operaciones de caracter practico gue requiere todo proyecto para su realizacion
dependiendo de su funcion y su uso.

La funcidén técnica de la arquitectura esta enfocada principalmente a dar
firmeza y materializar todo proyecto arquitecténico, a convertirlo en una obra de
arquitectura por medio del oficio de la construccion. Técnica, que se le conoce

como “técnica constructiva® (Yanez, 1989).
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3.2 La Construccién en la Arquitectura.

3.2.1. Definicién y funcién en la Arquitectura.

La construccién forma parte de la funcién técnica de la arquitectura, es una
actividad indispensable en el quehacer arquitectonico, pues es el medio por el
cual la arquitectura existe, se hace una realidad.

Expresiones como:

*Todo proyecto, se convertird en Arquiteciura cuando se haya matenializado”
(Edeilstein, 1972, p.11)

“La Amquitectura es un arte que se realiza en la construccion, de la misma manera que ia
musica se realiza en el sonido y /a iteratura en el lenguaje verbal® (Stroeter, 1999, p. 92)

*La Arquitectura lo es stlo cuando se edifica® (Salazar Gonzalez, 2000, p. 71)

Hacen notar la importancia que tiene este oficio y confirman que Ia
arquitectura se vale de la construccién, 1a manipula, la utiliza come Unico medio
para su realizacion, logrando con esto, a su vez, hacerla su unico medio de
expresion. Construir consiste en resolver un problema, el problema de
satisfacer exigencias humanas de habitabilidad, durabilidad y de economia, por
lo que, es necesario disponer de suficientes conocimientos para resolver de una
manera satisfactoria el problema planteado (Blachére, 1978).

Construir en términos generales, significa unir de manera estable varias
partes de materia sblida, previamente adecuadas para ser unidas, con el gbjeto
de obtener un producto que sea utii a una finalidad determinada. La
construccion en arquitectura es nuestro quehacer material (Yafiez, 1989), es el
medic por el cual se configuran espacios habitables mediante la organizacion

inteligente de la matena. Entendiendo por espacio habitable, el espacio



construido y por lo mismo, un espacio artificial, por haber sido producto del
hombre y por ser diferente a la naturaleza; por lo tanto, un edificio es un objeto
formado por diversos espacios cuyos limites estdn definidos por la materia,
entendiendo por materia, los diferentes materiales utilizados en la construccién,
de manera que, el espacio arquitectonico se configura mediante materiales
diversos, y al mismo tiempo estos, conjuntamente con las instalaciones de
infraestructura, definen el ambiente de ese espacio, y las fachadas, las
cubiertas y 1as divisiones, tienen una doble misién esencial configurar el espacio
y su ambiente.

“La construccidbn es una actividad ligada inseparablemente a las
necesidades humanas; algunas veces las exigencias han sido mas espirituales
que materiales, pero la urgencia de construir ha sido siempre una constante de
la personalidad humana® (Reid, 1980, p. 11).

Por lo tanto, la funcidn principal del construir arquitectdnico es configurar el
entorno existencial de las personas, es un proceso de produccion de espacios
arquitectonicos, que hace realidad, materializando, la idea de edificic pensada y
planeada; su funcién, permite el paso del mundo de lo posible y factible al

mundo de los hechos.

3.2.2 Objetivo y Requerimientos.

El principal objetivo de consfruir edificios es el de albergar y facilitar las
diversas actividades humanas, de modo que lieguen a ser el ambito del habitar
humano. La construccion al cumplir con sus funciones, contribuye al

cumplimiento de los objetivos de la arquitectura. Un edificio que facilite e incluso
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potencie el desarrollo de las actividades humanas permite ser calificado como
util, y alcanzar esta utilidad se convierte en un objetivo inexcusable de quien
quiera construir bien (Gonzalez, 1997). Los espacios construidos
inevitablemente quedan sometidos, a las exigencias estéticas, significativas,
simbdlicas y comunicativas inherentes a 1a naturaleza humana, si el construir
satisface las razones de la utilidad practica y a la vez da la respuesta
conveniente a estas exigencias se convierte sencillamente en arquitectura.

Los requenmientos basicos que en toda edificacion se deben de
considerar son los siguientes: que la construccion sea lo mas eficiente posible,
es decir, que se debe conseguir el maximo provecho de los recursos utilizados,
que los edificios deben ser resistentes, seguros y duraderos al paso del tiempo,
ademas deben ser comodos, confortables y bellos.

Uno de los planteamientos que se toman en cuenta, cada vez que se
mencionan los requerimientos que debe satisfacer todo edificio, se remonta al
tratado de arquitectura que procede de la época clasica y cuyo autor Vitruvio,
constructor romano, menciona que todo edificio debe ser firme, dtil y bello
(firmitas utilitas, y venustas). Ninguno de los tres aspectos puede ser tomado en
consideracion con independencia de los otros, y s6lo en su equilibrada
satisfaccion se encuentra la calidad del trabajo del arquitecto. La interpretacion
contemporanea de esta triada es que la sociedad o las personas necesitan un
entormo adecuado para el ejercicio de determinadas funciones (utiidad), y que
la estructura espacial que crea ese entomo atil debe ser realizada con unos
materiales y unas técnicas adecuadas (firmeza). Ambos componentes fundidos

y sometidos a la cuitura plastica del momento (befleza) constituyen lo que se
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llama arquitectura (Paricio, 1995). A la fecha, la friada de Vitruvio o el equilibrio
vitruviano es la meta de todo arquitecto, es lo que se pretende lograr, lo que se
busca en toda edificacién. Es decir, el arquitecto debe aspirar constantemente

a realizar edificaciones fitnes, utiles y bellas.

3.2.3 Fases del Construir Arquitecténico.

E! proceso global de construir una obra arquitectdnica, pasa
necesariamente, por una fase previa, en la que el arquitecto la debe imaginar, la
debe planear, dar soluciones y plasmarlas en planos primero, para que después
pueda ser materializada por un grupo de personas relacionadas con el ramo de
la construccion. Esta fase de planeacion, forma parte del proceso de disefio en
la arquitectura, y es llamado de diversas maneras: Proyecto definitivo, Proyecto
constructivista, Ejecucion constructiva, etc., en nuestro medio se denomina
“Proyecto ejecutivo” (Fac. Arq. 2003).

Gonzalez (1997), explica que el proyecto ejecutivo es la “fase imaginativa
del construir arquitectonico”, fase cuyo objetivo principal es, que lo imaginado
sea potenciaimente Util, que asegure la integridad del edifico y sus ocupantes,
que sea estéticamente conveniente, ademas de susceptible de ser
materializado econdmicamente con los procesos de produccién al alcance.
Pianear el construir arquitectonico, significa prepararse para afrontar las
dificultades previsibles del proceso constructivo, tales previsicnes deben
comenzar a incidir en la mente de los proyectistas durante la gestacién del

proyecto.
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Una vez que se ha completado el disefio arquitecténico, se debe pensar en
como edificar, y se prevén, entonces los lineamientos del proceso de ejecucion
de la obra, toda una red de interacciones que involucran principalmente
recursos, decisiones y capacidad. “Fundamentalmente construir es prever.
Antes de construir hay que prever, conviene prever” (Gonzalez,1997, p. 12);
prever involucra un estudic atento de la eleccion de los materiales, del proceso
constructivo y de las soluciones técnicas, prever significa planificar y coordinar
el futuro proceso y direccion de la obra arquitectonica; esta etapa, es el enlace
entre el proyecto y la factibilidad constructiva, procura que la fase de produccion
de la obra, se desamolle comrectamente, sin contratiempos que puedan
deteriorar la calidad de la construccion. En esta etapa se indican las
especificaciones y detalles de como se quiere se realice la obra y quede
materializada tal cual se proyecté, mediante la elaboracién comrecta de una
serie de planos constructivos. El éxito del construir arquitectonico depende del
desarrollo atinado de las dos fases, la imaginativa y la productiva; es decir, la
planeacion y la ejecucion.

Como referencia, vale la pena senalar, que el arquitecto en la antigiedad
era a la vez el constructor, y debia tomar todas las decisiones relacionadas a la
obra, no habia ingenieros. Stroeter (1999) afirma que es probable que en el
proyecto de la cupula de la catedral de Florencia, de Brunelleschi, haya surgido
por primera vez, la nueva forma de relacion entre ia concepcion y la realizacion
del edificio, lo que posterormente dio lugar a la nueva forma de divisidon del
trabajo del arquitecto y a la diferenciacién entre Arquitectura e Ingenieria. En

esta obra, al igual que en la cipula de Santa Maria dei Fiori, todo se realizé de

68



acuerdo a un plan preestablecido. Los constructores ejecutaron las
instrucciones que habian sido piasmadas en el papel (planos constructivos), en
forma de proyecto. Algunos autores, como Brunelleschi, Bruno Zevi, André
Chastel y Hubert Damischi, entre otros, sostienen que es en este momento
cuando comienza la Arquitectura Modema.

En la actualidad, es indispensable que en todo gran proyecto
arquitectonico se desarrolle el proyecto ejecutivo y sus respectivos planos
constructivos, y se requiere ademas, que sean realizados por un equipo, en el
cual el arquitecto suele ser, mas que el director de orquesta, el compositor; y
tendra que planear y elaborar el proyecto ejecutivo a fondo, debera resolver
los problemas de uso y adecuacién en base a un programa de necesidades y
definir todos los sistemas requeridos -estructural, instalaciones eléctricas e
hidraulicas, aire acondicionado, red contra incendio, alarmas- para que se
pueda construir y poner en marcha el futuro edificio.

El principal y unico medio de que dispone el arquitecto para comunicar sus
ideas y soluciones constructivas es el plano de construccion o plano de obra. La
industria de la construccidén consiste en proyectar edificios y erigirlos y los
planos constructivos constituyen el enlace entre las dos fases, es aqui donde
radica su importancia, ya que no existe otro medio para lograr con éxito la
realizacion de la construccion, y ha quedado demostrado que la principal causa
de los problemas y fracasos en las obras radica en la realizacion de planos
defectuosos. Los planos constructivos que integran todo proyecto ejecutivo,
requieren de conocimientos, habilidad, prevision y experiencia, para producir un

planc practico, sencilio, preciso y de buena calidad, cuya unica finalidad es
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comunicar lo necesario y ser entendido con claridad durante las diversas etapas
del proceso constructivo (Adams, 1990).

Todo proyecto ejecutivo consta de un juego de plancs constructivos,
donde cada uno tiene una funcién especifica y objetiva, funcidn que consiste en
dar la informacion que se requiere para ejecutar cada etapa -cimentacion,
desplante de muros, instalaciones, vaciado de losas, acabados- del proceso

constructivo.

3.2.4 Suimportancia en la formacién del egresado.

Es necesario e importante el estudio de la consfruccién en la carrera de
arquitectura, principalmente porque los arquitectos no egresan con la
experiencia necesaria que requieren las obras, algo que es muy lamentable,
porque los recien egresados, ademas de demostrar su capacidad para
proyectar, deben ser capaces de entender el proceso constructivo. Para la
mayoria de los arquitectos jovenes, la técnica de la arquitectura es una
asignatura marginal, que en algunos casos simplemente se pasa por alto, /a
construccion por tanto ocupa un discreto segundo lugar en el arte de proyectar
arquitectura; va detras del disefio arquitectonico en algunos planes de estudio,
ocasionando con esto, un divorcio entre el proyecto arquitectdnico y /a
construccion, dando como resultado la falta de capacidad del futuro profesional
de pensar sus proyectos constructivamente. El momento en que el estudiante
coligue el proyecto arquitectonico con el proceso constructivo, se acercard mas
a la real problematica que implica toda edificacion. Proyectar con criterio

consfructivo dice Adams (1990}, exige ingenia, prevision y canocimientos en la
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construccion, las técnicas y maleriales nuevos ademas, exigen un atento
examen, investigacién y evaluacion de parte del arquitecto; por [o que, hay que
dedicar el tiempo necesario para formar a los futuros profesionales y en su
practica puedan dar soluciones simples y ejecutables y concluye afimando este
autor, que “Para que esta asignatura vuelva al lugar de importancia que merece
hacen falta ideas, debates, investigacion y tiempo. Ahora y en el futuro
inmediato los constructores veteranos deben instruir a los principiantes’
(Adams, 1990, p. 13).

La concepcién del proyecto arquitectonico en todos sus aspectos es la
mision esencial del arquitecto; por lo tanto, concebir el mode en que se ha de
construir el proyecto desde el inicio del disefio, es fundamental (Blachére,
1978), el arquitecto debe ocuparse en satisfacer las necesidades del cliente y
elegir tanto una solucion arquitecténica como una solucién técnica constructiva
adecuada y econdmica. Las exigencias funcionales como las técnicas son de
igual importancia, pesan con igual intensidad sobre la eleccidn de solucidn y
han de ser tomadas en cuenta desde el principio, de no hacerse se incurre en
errores graves, es conveniente que la formacion del profesional de la
arquitectura contemple el aspecto tecnico. La funcién primordial del arquitecto
como creador del proyecto, es el de conducir Ia construccién, y debe de formar
parte de su trabagjo intelectual, proyectar y planear la forma de cémo construir
Su proyecto.

Paricio (1995} sugiere que después de la profunda ruptura producida en
distintas épocas entre la técnica constructiva y el proyecto arquitecténico, es

preciso volver a encontrar, para /a construccion, €l lugar que le corresponde en
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cada uno de los momentos del proyecto. Afima que: “Es evidente que la
construccion es el soporte fisico de la arquitectura, pero es necesario
reencontrar el equifibrio vitruviano y evitar, seguin las épocas, el predominio de
una u otra” (p. 1). También defiende la postura de lo importante que son las
consideraciones constructivas desde el primer momento del proyecto, de lo
basico que es analizar cdmo incide la técnica constructiva en el proyecto
arquitecténico, de cOmo la primera le impone limites. La construccidn es una de
las condiciones necesarias de la arquitectura, lo que hace gque la participacion
del arquitecto en el proceso de definicion del proyecto constructivo sea
necesaria siempre, y por ende que requiera de una formacién adecuada.
Anteponiendo los razonamientos anteriores, queda de manifiesto que la
ensefianza de la consfruccion en los planes de estudio de la arquitectura es
indispensable, y para ello es necesario que se haga explicita una metodologia

clara y pertinente que contribuya al logro de los objetivos establecidos.

3.2.5 Su ubicacién en el nuevo plan.

Como ya se menciond, la practica de la construccion requiere de ciertos
conocimientos y habilidades, los cuales estan distribuidos en el nuevo plan de
estudios de la carrera de arquitecto de la Facultad de Arquitectura de ia UANL,

en el Area de Tecnologia (Ver anexo 2) de la siguiente manera:

1. En el nivel basico: se ubican los primeros cuatro semestres de la carrera,
que corresponden a las materias tedricas de construccion |, I, 11l y IV, cuyos

objetivos y contenidos se centran en proporcionar los conocimientos previos
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para que el alumno al legar a quinio semestre pueda cumplir con los

requerimientos de la materia practica de construccion.

2. En el nivel medio: se ubican los semestres del quinto al séptimo semestre,
las materias son tipo faller y en ellas los alumnos aplican los conocimientos
adquiridos en los primeros cuatro semestres, iniciandose en el desarrolio de la
parte técnica de la arquitectura, dando solucidén y elaborando sus primeros

planos constructivos.

3. En el nivel de integracion: que se ubica del octavo al décimo semesire, la
materia se convierte en faffer integral, esto significa que en el mismo curso se
integra la matenia de disefio arquitecténico y construccion, el objetivo del taller
integral, es que los alumnos resuelvan un problema real en forma completa,
para lograr una totalidad arquitectonica, de modo que apliguen los
conocimientos que han adquirido y den soluciones tanto arquitecténicas como

constructivas del proyecto a resolver (Wah Robles,1999).
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3.3 El Proceso de Enseianza y Aprendizaje.

“Es imposible ofrecer una explicacidn detallada, rigurosa, empiricamente
fundamentada y Uil de como aprenden los alumnos en la escuela si no se
analizan los procesos de aprendizaje en intima relacidn con los procesos de
ensefnanza, con los que aparecen estrechamente interconectados’® (Dic., de la
Educ., 1995, p. 14). Basandonos en este planteamiento, se puede afirmar que
los procesos de ensefianza y aprendizaje, deben de considerarse como un
todo, como procesos compenetrados entre si, buscando su plena integracion
para poder lograr su objetivo: el aprendizaje del alumno. Desde esta
perspectiva, surgen preguntas que son clave y que todo docente o educador
interesado y preocupado por la ensefianza y comprometido con su planeacion,
debera formularse, preguntas como: ;qué se entiende por ensefianza y qué se
entiende por aprendizaje? ;cOmo mejorar los procesos de enseflanza? ;gué
estrategias cognitivas conviene promover? jqué tipo de estrategias y
actividades conviene disefiar para que aprendan los alumnos de una manera
significativa?. Por ¢lio, en esta parte de mi trabajo, pretendo establecer lo que
algunos autcres afines a esta concepcién del proceso de ensefianza y
aprendizaje, piensan y dicen de los elementos que conforman este importante
proceso, asi como de sus interrelaciones,

La Ensernianza, es un acto de comunicacion, por el cual el docente pone
de manifiesto los objetos de conocimiento a través de la aportacion de nuevas
significaciones; por tal motivo, hay que plantear la ensefianza como una

adquisicion de aprendizajes donde el principal actor es el alumno y cuyas
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caracteristicas transforman el proceso de ensefianza. La adquisicion de
aprendizajes se basa en la correlacion entre ensefar y aprender. Por |o tanto,
para que la ensefianza adquiera plena significacion, tiene que darse el
aprendizaje, esta es la unica manera de que la ensefianza sea entendida como
un logro. Ensenar no es solo desarrollar un conjunto de actividades, sino
también es prestar atencion, tener en cuenta lo que esta ocurriendo durante el
proceso y donde la conciencia, intencionalidad y deliberacién, son conceptos
que no deben separarse de la ensefianza, puesto que las intenciones del
docente se transforman en valores ¢ comportamientos de los alumnos.
Cualquier intento de comprender qué es la ensefianza debe contemplar qué
aspira a ser, cual es su finalidad y qué funcion ocupa en determinada sociedad
y cultura (Dic., de la Educ., 1995).

Con respecto al Aprendizaje, éste es un término entendido de muy
diferentes maneras por las distintas corrientes psicologicas y la sociologia.
Como objeto de la didactica aparece unido a la ensefanza y se refiere
esencialmente al alumno, es por esta razén, que el alumno se convierte en el
punto de enlace entre la ensefianza y el aprendizaje. El aprendizaje, desde esta
perspectiva, se entiende como un cambio formativo, ya que se trata de un
proceso mediante el cual el sujeto adquiere destrezas ¢ habilidades practicas,
incorpora contenidos informativos y adopta nuevas estrategias para aprender y
actuar. Afecta a dimensiones globales del sujeto, desde el momento en que
este adquiere informacidén y conocimientos, modifica sus comportamientos y
actitudes, enriquece sus perspectivas y reflexiones, aborda con sentido critico

los hechos y las creencias.
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Es en el proceso de ensefar y de aprender donde se sitha el nlcleo
esencial de la formacion y del desarrollo humano, y donde el trabajo
fundamentai del docente es el de transformar su actividad de ensefiar en
ensefiar a aprender; cobrando asi significacion tedrico-practica la ensefianza.

Desde este enfoque, los procesos de ensefianza y aprendizaje se definen
como procesos complementarios, comrelativos e interactivos y, el principio
basico es que el alumno debe aprender a aprender, y el profesor debe facilitar
ese aprendizaje (Dic., de la Educ., 1995).

Por su parte, Estévez Nénniger (1999) define a la enseflanza como una
actividad intencional dirigida a propiciar el aprendizaje de diversos contenidos
de acuerdo a determinados fines, que implicita o explicitamente, son valorados
tanto por fa institucién como por el medic social. La ensefianza es una practica
fundamentada en concepciones, valoraciones, métodos y procedimientos que el
docente comienza a ejercer desde que inicia la planificacion de las materias que
imparte, ya que al hacerlo, realiza la accion de tomar decisiones sobre qué
ensefar y como ensenar. Ademas, es un proceso dinamico y flexible,
acompariado por etapas de reflexibn y planificacion que permiten utilizar la
experiencia del docente. El aprendizaje, también es un proceso dinamico que
ocurre por fases y recibe la influencia del desamrolio del individuo, que requiere
estar orientado por abjetivos claros y precisos, y que consiste en tres aspectos
fundamentales: establecer nexos enire conocimiento nuevo y conocimiento
previo, organizar informacion y adquirir una serie de estructuras cognitivas y

metacognitivas (Op. cit., p.56).
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Para Ausubel (1999), enseifiar y aprender no son co-extensivos, pues
ensefiar es tan s6lo una de las condiciones que pueden influir en el aprendizaje,
debido a que los alumnos pueden aprender sin ser ensenados (ensefiandose
asi mismos), asi como también, el aprendizaje de los alumnos no se lograra, a
pesar del empefio del maestro, si estos son desatentos y carecen de motivacion
o estan cognoscitivamente impreparados. Pero es necesario, adentrarse en
aquellos aspectos de la ensefanza y del aprendizaje que estan relacionados
entre si (objetivos, contenidos, estrategias, efectos y evaluacién de la
ensefianza), para asi lograr uno de los fines de la ensefianza que es: facilitar el
aprendizaje. Por lo tanto, “aprender sigue siendo todavia la Gnica medida
factible del mérito de la ensenanza” (p. 26). Donde la ensefianza es
principalmente, el encauzamiento deliberado de los procesos de aprendizaje a
través de los lineamientos sugeridos por la teoria del aprendizaje y, es eficaz
tan sélo en la medida en que se manipulan eficazmente las variables
psicolégicas que gobieman el aprendizaje.

En relacion al tema, Pozo (1999), nos dice que enseriar y aprender son
dos verbos que tienden a conjugarse juntos, donde el fin dltimo del proceso, es
hacer eficaz el aprendizaje, y esto solo sera posible a través de una mejora en
la ensefianza. Para esto, es necesario adecuar las actividades de la ensefianza
a las formas de aprendizaje de los alumnos y a las condiciones reales en que
van a llevarse a cabo. Para el autor, toda instruccion debe basarse en un
equilibrio entre Io que hay que aprender, la forma en que se aprende y las
actividades practicas disefiadas para promover ese aprendizaje. Aprender

puede significar o requerir cosas distintas segun las demandas culturales que lo
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motiven, y el enfoque tedrico que se adopte, por lo tanto, se debe tener una
idea clara de lo que se entiende por aprendizaje, para luego disefar e
incarporar [as estrategias mas convenientes en el proceso de ensefianza y asi
atender a todas las situaciones y necesidades que el aprendizaje exige. El
concepto de aprendizaje, es una categoria natural cuyas fronteras con otros
conceptos afines (ensefianza, desarrollo, memoria) tienden a dispersarse
cuando no se manejan adecuadamente, y por tal motivo, no es posible
encontrar rasgos suficientes que definan a toda situacion de aprendizaje; por
consiguiente, se requiere identificar los rasgos caracteristicos de un buen
aprendizaje, ya que esos rasgos seran los que se deben mejorar si se quiere
lograr aprendizajes mas eficaces, con esto, se pretende generar una nueva
forma de aprendizaje a partir de nuevas formas de instruccion, donde
basicamente los maesiros tienen un papel fundamental en la organizacién y
disefio de sus actividades de ensefianza, teniendo en cuenta no sodlo como
aprenden sus alumnos, sino sobre tode como quieren que aprendan sus
aiumnos. Esos rasgos que determinan un buen aprendizaje son los siguientes:
a) el aprendizaje debe producir cambios duraderos, b) 1o que se aprende debe
ser transferible a nuevas situaciones, c) y la practica debe adecuarse a lo que
se tiene que aprender (Pozo, 1999).

Apoyando este planteamiento, Gomez Crespo (1998), afirma que “no basta
con que pretendamos ensefar muchas cosas y muy relevantes, ni siquiera con
que se ensefnen realmente. La eficacia de la educacidén debera medirse por lo
que logremos que los alumnos aprendan reaimente. Y para eilo es necesario

que Jas metas, los contenidos v los métodos de la ensenanza tengan en cuenta
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no solc el saber disciplinar que debe ensefiarse, sino también las
caracteristicas de los alumnos a los que esa ensefianza va dirigida y las
demandas sociales y educativas en las que esa ensenanza tiene lugar” (p. 31).
Para Gomez Crespo (1998), las formas de ensefar y aprender son una parte
mas de la cultura que todos debemos aprender y cambian con la propia
evolucién de la educacion y de los conocimientos que deben ser ensefiados.
Estos cambios culturales en las formas de ensefiar y aprender tanto Gomez
Crespo (1998) como Pozo (1999), los caracterizan por tres aspectos esenciales:
estamos ante la sociedad de fa informacion, del conocimiento multiple y del
aprendizaje continuo. Por lo que, es necesario reconsiderar y establecer nuevas
metas de la educacién, ante las nuevas demandas del aprendizaje. Segin J.
Aleixandre y Sanmarti (1997), estos fines deben ser principaimente:
a). El aprendizaje de conceptos vy la construccidén de modelos
b). El desarrollc de destrezas cognitivas y de razonamiento cientifico
c). El desarrollo de destrezas experimentales y de resolucion de problemas
d). El desarrolio de actitudes y valores
e). La construccion de una imagen de la ciencia.

Todos Ias definiciones y aspectos mencionados en relacion a la ensefanza
y el aprendizaje, nos hacen reflexionar, analizar y concretar que en todo
proceso de ensefanza y de aprendizaje, es el aprendizaje maximo de cada
alumno en funcion de su desarrollo integral, como persona distinta de todas las
demés y como miembro constructivo de una sociedad, el objetivo primordial y el

elemento que determina el éxito de tan importante proceso.
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Importancia de las teorias de la ensefianza y del aprendizaje.

Tanto el aprendizaje como la ensefianza cuentan con diversos enfoques o
teorias; donde las teorias del aprendizaje tienen como objetivo explicar como
tiene lugar el aprendizaje ¢ un tipo de aprendizaje, mientras que a las teorias de
la ensefianza les comesponde el fijar las condiciones del medio y ordenar los
elementos que en la ensefianza se ponen en juego para conseguir un resultado
deseable de aprendizaje, es por esta razén, que su mision es ordenar la accién
de la ensefianza (Gimeno Sacristan, 1995). En sintesis, las teorias del
aprendizaje pretenden conocer el fendmeno del aprendizaje y las teorias de la
ensefianza pretenden ordenar las acciones para conseguir que el aprendizaje
se produzca en determinadas condiciones.

Gimeno Sacristan (1995), considera que la ensefianza y el aprendizaje son
fendmenos distintos pero muy relacionados a su vez, por tanto, la teoria del
aprendizaje es necesaria a la teoria de la ensefianza, para que, la primera
pueda incidir en la practica de la segunda. La colaboracion entre ambas teorias,
es imprescindible, para un mejor desarrollo de ambos campos tedricos, y para
gue la educacion y ensenanza se guien por directrices cientificas de una forma
consciente. Pérez Gomez (1995), al respecto, considera que el vinculo entre
ambas teorias, es una tarea que es necesario realizar para lograr optimizar el
aprendizaje. Por esta razon, es pertinente buscar sus relaciones. “Si la teoria de
aprendizaje considerara a la ensefnanza, ésta se desarrollaria por caminos mas
fecundos para la educacion de lo que hoy ofrece® (Gimeno Sacristan, 1995, p.

476).
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El cometido de las teorias de aprendizaje es ver qué proceso, cOmo ocurre
y qué resultados logra, cuando se da en determinados sujetos, con condiciones
personales distintas y dentro de ciertas circunstancias ambientales. Y las
teorias de la ensefianza, partiendo de un resultado de aprendizaje pretendido
(objetivo) y dadas unas determinadas condiciones subjetivas y ambientales,
deben guiar el proceso de aprendizaje por medio de la ensefianza. La
ensefianza en estos términos, consiste en modificar las condicionantes de
partida y en el curso de su desarrollo, debe adoptar una actitud flexible para
modificar, si fuera necesario, sus expectativas sobre los objetivos. La clave del
éxito de la ensefanza estara en saber qué proceso de aprendizaje determina
qué tipo de técnicas, métodos, estrategias didacticas u orientaciones
particulares de elementos didacticos, y qué resultados consiguen al guiar de
una forma particular el proceso de aprendizaje ( Gimeno Sacristan, 1995).

Coll {(2000), por su parte, plantea que todavia no se dispone de un marco
teérico unificado y coherente que permita dar cuenfa de los multiples y
complejos aspectos implicados en los procesos de crecimiento personal y de la
influencia que sobre ellos ejercen las actividades educativas, asegura que
todavia no se dispone de una teoria comprensiva de la instruccién con apoyo
empirico y tedrico suficiente para utilizarla como fuente unica de informacidn.
Seglin sus observaciones, existen miultiples teorias del aprendizaje que
proporcionan informaciones parciales (tiles y pertinentes, que si bien mantienen
entre si discrepancias importantes en numerosos puntos, participan de una
serie de principios comunes. Principios, que se deben de tomar en

consideracion, pues es fundamental apoyarse en un marco de referencia
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concreto, basado principalmente en un conjunto de explicaciones y delimitado
por enfogues cognitivos.
Las teorias que Coll (2000) considera de particular importancia son:

“La teoria geneética de J. Piaget, tanto en |0 que concieme a la concepcion
de los procesos de cambio, como a las formulaciones estructurales
clasicas del desarrolio operatorio y a las elaboraciones en torno a las
estrategias cognitivas y los procedimientos de resolucion de problemas.

La teoria de la actividad de Vygotsky, en particular, en lo que se refiere a
la manera de entender (as relaciones entre aprendizaje y desarrollo y a
los procesos de relacion interpersonal.

La psicologia cultural de M. Cole y sus colaboradores, en el aspecto que
integra los conceptos de desarrollo, aprendizaje, cultura y educacion en un
esquema explicativo unificador.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel y su prolongacién en la
teoria de la asimilacion de Mayer, especiaimente dirigidas a explicar el
aprendizaje de bloques de conocimiento altamente estructurados.

Las teorias de los esquemas de Anderson y Norman, que postulan que el
conocimiento previo, organizado en unidades significativas y funcionales,
es un factor decisivo en la realizacién de nuevos aprendizajes.

La teoria de la elaboracion de Merrill y Reigeluth, cuyo propésito es
construir una teoria global de la instruccion® (p. 36).

Los principios compartidos de los enfogues mencionados, deben de
considerarse como principios generales de suma importancia para el proceso
de ensefanza y de aprendizaje, especialmente para el diseiio curricular, pues
suelen ser un apoyo en la manera de entender la concrecion de sus elementos,
en las decisiones relativas a su estructura formal y en las sugerencias que
concietnen a su desarrollo y aplicacién (Coll, 2000). Tales enfoques o teorias
tienen como caracteristica principal que convergen en una concepcion
constructivista del aprendizaje y de la ensefianza. Concepcién que se
adecua mejor a la forma en que el conocimiento se conforma en la evolucién de
las disciplinas y cuya idea basica es que aprender y ensefar, lejos de ser meros

procesos de repeticidn y acumulacién de conocimientos, implican transformar la

82



mente de quién aprende, pues debe de reconstruir a nivel personal los
productos y procesos culturales con el fin de apropiarse de ellos (Gémez.

Crespo, 1998).

El aprendizaje como proceso constructivo.

Para este trabajo de investigacidon, considero de gran interés, por la
relacion que existe con mi tema, dedicar y enfocar mi atencidén de una manera
concreta, en el aprendizaje como proceso constructivo:

“Los seres humanos necesitamos adaptarnos a condiciones cada vez mas
cambiantes e imprevisibles, en gran medida por la propia intervencion de la
cultura, por lo cual necesitamos disponer de mecanismos de adaptacién mas
flexibles, que no pueden estar pre-programados. En suma, necesitamos de
procesos de aprendizaje muy potentes” (Gdmez Crespo, 1998, p. 25).

Por lo tanto, el aprendizaje no debe basarse en repetir o reproducir la
informacion presentada, como si fuera un hecho dado. Se necesita de un
aprendizaje distinto, constructivo, que se basa en comprender el significado de
la informacidn, de ahi que también se le llame aprendizaje significativo, donde
la idea central es que sea un proceso en el que lo que aprendemos es el
producto de la informacion nueva interpretada a través de lo que ya sabemos
(conocimiento previo). No se tfrata de reproducir la informacién, sino de
asimilarla o integrarla en nuesiros conocimientos anteriores, sdlo asi se
comprenderan y seran adquiridos nuevos significados. De alguna forma

comprender es traducir algo a las propias ideas o palabras y aprender
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significados es cambiar ias ideas como consecuencia de la interaccion con la
nueva informacion (Pozo, 1999).

El aprendizaje constructivo estd mas ligado a un aprendizaje autébnomo,
cuya meta fundamental es el deseo o interés por comprender. Comprender algo
requiere mayor implicacion personal, mayor compromiso en el aprendizaje.
Comprender implica, en mayor o menor medida, una construccion personal del
significado de ia tarea. Mediante la realizacion de aprendizajes significativos, el
aiumno construye la realidad airibuyéndole significados. “La repercusion del
aprendizaje escolar sobre el crecimiento personal del alumno es tanto mayor
cuanto mas significativo es, cuantos mas significados le permite construir. Asi
pues, lo verdaderamente importante es que el aprendizaje escolar -de
conceptos, de procesos, de valores - sea significativo” ( Coll, 2000, p. 39).

El conocimiento previo del alumno juega un papel muy importante en el
aprendizaje significativo y el factor mas importante que influye sobre el
aprendizaje es la cantidad, claridad y organizacidn de los conocimientos que ya
tiene el alumno. Estos conocimientos ya presentes constituidos por hechos,
conceptos, relaciones, teorias y otros datos, de los que el alumno puede
disponer en todo momento, constituyen su estructura cognoscitiva (Ausubel,
1998).

Para que el aprendizaje sea significativo, deben cumplirse 2 condiciones:

La primera, es que el contenido debe ser potencialmente significativo,
tanto desde el punto de vista de su estructura interna (significatividad 6gica),
como desde el punto de vista de su posible asimilacion (significatividad

psicologica).



La segunda, es que se ha de tener una actitud favorable para aprender
significativamente, esto implica, que el alumno tiene que estar motivado para
relacionar lo que aprende con o que ya sabe {Coll, 2000),

Los principios fundamentales del aprendizaje constructivo llamados “Los
diez mandamientos del aprendizaje” (Pozo 1999), necesarios para guiar a los
maestros a que logren que sus alumnos “aprendan a aprender” son los
siguientes:

1. Partirds de los intereses y motivos de los alumnos
Partirds de los conocimientos previos de los alumnos
Dosificaras la cantidad de informacion nueva presentada en cada tarea
Haras que condensen y automaticen 1os conocimientos basicos
Diversificaras las tareas y los escenarios de aprendizaje

Disefiaras situaciones de aprendizaje para su recuperacion

N o M N

Organizaras y conectaras unos aprendizajes con otros

8. Promoveras la reflexion sobre sus conocimientos

9. Planearas problemas de aprendizaje y fomentaras la cooperacion
10. Instruiras en la planificacion y organizacion del propio aprendizaje

(p. 341)

Importancia del curriculo y los programas de curso.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje, se realizan una serie de
actividades, que responden a una finalidad y que se ejecutan de acuerdo con
un plan de accion determinado; son actividades, que estan al servicio de un

proyectc educativo, actividades que requieren de un elemento fundamental el
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curriculo, cuyo fin, es el de explicitar el proyecto educativo. El curriculo, sirve
de guia, es un instrumento util para orientar la practica pedagégica, es el medio
por el cual se comurican los rasgos esenciales de todo proposito educativo, ya
que proporciona informacion concreta sobre qué ensefiar, como ensefiar,
cudndo ensefiar, y qué, como y cuando evaluar, componentes basicos de todo
proceso de ensefianza y aprendizaje. Donde el queé ensefiar, explica las
intenciones de todo proyecio educativo, ef cdmo, cudndo ensefiar, y el qué,
comao y cuando evaluar, se refieren concretamente al plan de accion a seguir de
acuerdo con dichas intenciones. Coll (2000), determina que “EJ curriculo es el
proyecto que preside las actividades educativas escolares, precisa sus
intenciones u objetivos y proporciona guias de accion adecuadas y dtiles para
ios docentes que tienen la responsabilidad directa de su ejecucién’ (p. 31). Por
tal motivo, el curriculo se considera un estabon entre la teoria educativa y la
practica pedagodgica, entre [a planificacion y la accion, entre |0 que se prescribe
y lo que realmente sucede en las aulas.

Puesto que es la razén de esta investigacion, me enfocaré al como y
cuéndo ensefiar, es decir, al plan de accion de los docentes, cuya funcion es la
de orientar el trabajo en el aula. Para Diaz Barriga (1999), los elementos que
articulan el curriculo y la didactica son los programas de estudio, estos
pueden considerarse una bisagra entre las exigencias formativas de Ia
institucién y las exigencias que surgen de la necesidad de orientar € trabajo
docente. En la actualidad, es imprescindible reconocer la importancia de
elaborar los programas de estudio, y al mismo tiempo tener conciencia de que

no es suficiente su sola elaboracion para mejorar el funcionamiento del salon de
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clases; esto significa, que el programa escolar es solo el punto de partida, y que
es necesario, adaptar cada situacidon de aprendizaje a la dinamica y a las
posibilidades especificas de un grupo escolar mediante la planeacién y disefio
de actividades de ensefanza y de aprendizaje por parte del docente.

Los programas de estudio, segin Diaz Barriga (1999), deben ser un
espacio que le pemita al docente recrear y experimentar sus mejores ideas
educativas, debe de considerarse como un proyecto, comeo un espacio donde &l
docente esta obligado a disefiar y a revisar si las metas de la educacion se
pueden realizar en determinadas condiciones escolares y grupales. Desde este
punto de vista, el programa es un espacio vivo y un reto a la creatividad del
docente, y no un cartabdn que se debe sequir. El docente tiene en sus manos
una gran responsabilidad que es fa actividad pedagdgica, la cual lo obliga a
refiexionar sobre la naturaleza de esta funcién y sobre el alcance de su trabajo
cotidiano. Debido a esto, se enfrenta a la tarea de adecuar el programa a la
realidad, a las condiciones y posibilidades especificas de ¢ada grupo escolar,
para ello, debe valerse de su experiencia ligada a su propia practica para
construir y elaborar propuestas metodoldgicas pertinentes.

Cada docente, es el responsable de elaborar una propuesta de programa
en el que se definan las estrategias de ensefianza que se realizaran en el curso
escolar. En este programa, el docente combina el programa institucional y sus
experiencias profesionales. Para Diaz Bamiga (1999), la elaboracion de este
tipo de programa, surge al reconocer que es imposible efectuar una propuesta
metodologica general para todas las situaciones en las que un programa se

desarrolla, y es en este punto, donde radica {a importancia de que el docente
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disefie su programa guia a partir del programa institucional, es aqui donde se
encuentra la mayor riqueza de este tipo de programa, puesto que en el se
comunica fundamentalmente la propuesta metodolégica que orientara el
curso.

A través de la propuesta metodoldgica, se manifiesta e desarrclio de
diversas estrategias didacticas, previamente analizadas, seleccionadas y
programadas. Esta es la Gnica manera de lograr el éxito en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, pues finalmente en el buen desempefic de las
actividades didacticas se refleja el interés, responsabilidad y compromiso del
docente con su practica educativa (Diaz Barriga, A. 1999).

En este trabajo, se asume la importancia del programa del docente, como
una propuesta metodolégica que ha de orientar un curso particular; por ello, uno
de los objetivos de esta tesis, es el de elaborar una propuesta de esta

naturaleza para la asignatura de Construccion V.

3.3.1 La evaluacién del aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje, es uno de los aspectos esenciales de la
educacién. Es considerada como parte inherente del proceso educativo,
(Arvizo y Rabredo, 1991), y sus deficiencias y aciertos tienen una influencia
decisiva en el desenvolvimiento personal, presente y futuro de cada estudiante
(Olmedo Badia,1983). Tradicionalmente se le ha entendido como la manera de
generar calificaciones y de acreditar el desempenrio de los evaluados. Pero cada
vez mas, se reconoce que el objelivo principal de la evaluacion debe ser el de

obtener informacion que fundamente juicios de valor y poder eiaborar un

88



diagnostico que conduzca a la identificacion de los logros y deficiencias en la
formacion de 10s alumnos, y con base en esto, definir las acciones que permitan
consolidar los objetivos y trazar planes de superacion. Por esta razon, se
concibe a la evaluacion del aprendizaje, como [a verdadera culminacion del
proceso de aprendizaje; y su finalidad, es la de contribuir a que el aprendizaje
propuesto ocurra eficazmente (Arvizo y Robredo, 1991).

Una de las muchas definiciones de la evaluacidn nos dice que “es el
cenjunto de acciones que tienen como proposito determinar el valor de los
logros alcanzados por los alumnos con respecto a Jos objetivos planeados para
un curso” (Op. Cit,, p. 25). Consiste en ir comparando los avances de los
alumnos con criterios previamente establecidos para ver si estan logrando los
aprendizajes previstos y con qué calidad.

Para Olmedo Badia (1983), la evaluacién del aprendizaje “es un proceso
sisteméatico mediante el cual se recoge informacion suficiente acerca del
aprendizaje del alumno y que pemite en primer término mejorar ese
aprendizaje y que en segundo lugar, proporciona al docente elementos para
formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje
logrado y lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje” (p. 12). Lo
define como un proceso sistematico, porque asegura que la evaluacion, no
debe ser un hecho aislado, sino una actividad o una serie de actividades
planeadas con suficiente anticipacion, que responden a intenciones claras y
explicitas y que guardan una relacidn estrecha y especifica con el programa,
con las actividades de ensenanza y de aprendizaje, y con las circunstancias en

que se dan esas actividades.
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Afin a este concepto, Ausubel (1999), considera que “evaluar es hacer un
juicio de valor o de mérito, para apreciar los resultados educativos en términos
de si se estan satisfaciendo o no un conjunto especifico de metas educativas”
(p. 515). Y que su funcién, principaimente consiste en determinar el grado en
que varios objetivos, de importancia educativa, estan siendo alcanzados en
realidad; por tal motivo, la evaluacion tiene como propésito primordial vigilar el
aprendizaje de los alumnos, comprobar objetivamente tanto sus progresos
como sus realizaciones ultimas, de modo que si son insatisfactorios puedan
implantarse las convenientes medidas correctivas. Para lograr lo anterior, es
necesario que la evaluacion sea sistematica y rigurosa, que se realice en tres
momentos del proceso educativo: al principio, durante y al concluir cualquier
secuencia de la ensefanza. Lo que significa, que la evaluacion, no debe de
considerarse como e! Ultimo momento de una secuencia de desarrollo lineal, ni
como el resultado directo de un causal anterior, sino como un factor de
interaccién permanente que incide, modifica y reestructura el proceso de
ensefanza y aprendizaje (Celman de Romero,1898).

Coll (2000), al igual que los autores citados considera que la evaluacion
del aprendizaje estd al servicio del proceso educativo, asegura que su
importancia es tal, que es parte integrante de éste y ademas comparte sus
principios fundamentales: que, ¢como y cuadndo. Segin su interpretacion, la
evaluacion designa un conjunto de actividades previstas en el disefio curricular,
mediante las cuales es posible ajustar progresivamente la ayuda pedagdgica a

las caracteristicas y necesidades de los alumnos y determinar si se han



cumplido o0 no, y hasta que punto, las intenciones educativas. La evaluacion
debe cumplir con dos funciones:
o Debe permitir ajustar la ayuda pedagégica a las caracteristicas individuales

de los alumnos mediante aproximaciones sucesivas y,

o Debe permitir determinar €} grade en que se han conseguido las intenciones
del proyecto educativo.

A su vez, el ajuste pedagogico requiere de otras funciones. Y en base a
este planteamiento, surgen las siguientes modalidades de evaluacion:
Evaluacién inicial (o diagnostica): es la que se realiza al comienzo de cada
nueva fase de aprendizaje, con objeto de verificar el nivel de preparacién que
poseen los estudiantes. Este tipo de evaluacion, proporciona informacién dtil al
docente en cuanto a los conocimientos previos, habilidades y actitudes de cada
estudiante y le es util para decidir el nivel de profundidad en que deben
abordarse los nuevos elementos de contenido; su finalidad, es tener un juicio
inicial sobre el grado de aprendizaje de los alumnos y asi partir de una base
sélida, por consiguiente, lo conduce al disefio, planeacion o a la adecuacion de
las estrategias didacticas, La evaluacion inicial es entendida como instrumento
de ajuste y recurso didactico que se integra al proceso mismo de ensenanza y
aprendizaje.

Evaluacion formativa: es la que se realiza durante el desarrollo del proceso de
ensefanza y aprendizaje, con el fin de proporcionar la ayuda pedagbgica mas
adecuada en cada momento. Consiste en realizar un conjunto de actividades
que nos permitan apreciar el avance del proceso educativo, controlar sus fallas

o deficiencias y juzgar sistematicamente los resultados parciales de la
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ensenanza, 1o cual significa que se orienta al conocimiento de los procesos,
mas que a los productos. Se emplea en cualquier momento después de haber
iniciado el curso para observar y registrar como van progresando los alumnos,
si las experiencias de aprendizaje estan facilitando ¢ entorpeciendo su avance.
Su unica funcion es la retroalimentacion, es decir, proporcionar al educador y al
educando informacion sobre la forma como se esta desarroliando el
aprendizaje.

Evaluacién sumativa: es la que se realiza al término de una etapa de
aprendizaje para verificar los resultados alcanzados, consiste en medir y juzgar
los resultados de dicho aprendizaje para cerciorarse de que alcanzan el nivel
exigido. Se considera un instrumento de control del proceso educativo, desde el
momento en que el éxito o fracaso en los resultados del aprendizaje de los
alumnos es un indicador del éxito o fracaso del propio proceso educativo para
conseguir sus fines. (Coll, 2000)

Para Olmedo Badia (1983), este tipo de evaluacibn se enfoca
principalmente a los objetivos fundamentales del curso, esta directamente
vinculado con la acreditacion y cuyo resultado normalmente se expresa en una
calificacion, certifica que los alumnos han realizado los aprendizajes
correspondientes. Debido a esta circunstancia, es recomendable que se utilicen
instrumentos de medicidén bien estructurados que permitan obtener informacién
clara y acorde con los aprendizajes a evaluar. Las caracteristicas de cada
programa determinaran si o mas apropiado es hacer una sola evaluacién
sumativa al final del curso o si deben hacerse varias y en qué momentos habran

de realizarse. Cuando la evaluacion de un curso requiera de varios
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instrumentos o varios momentos, la importancia relativa de cada uno de los
aspectos evaluados determinara el peso que deba tener en la calificacion.
Sumar un conjunto de evaluaciones parciales y simplemente promediarias, es
decir, dividirtas entre el numero de evaluaciones, significa que todos los
elementos u objetivos evaluados tienen la misma importancia (Olmedo Badia,
1983, p. 21). Este es el caso de la asignatura de Construccion V, motivo de este
trabajo de investigacion.

En definitiva, lo mas recomendable es que se practiquen las tres formas de
evaluacién, porque sélo de esta manera se puede observar, apoyar, corregir,
y/o impulsar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Segun las interpretaciones de la evaluacién del aprendizaje citadas, se
observa como diversos autores de una forma u otra, le dan importancia al
aspecto continuo, sistematico, cotidiano en que debe realizarse la evaluacion, la
determinan como: proceso sistematico, actividad cotidiana, medio de observar y
describir, y como un elemento importante para otorgar “juicios de valor’, y todos
sus planteamientos convergen en que la evaluacidon es algo mas que un
nuamero, que una mera calificacidon, de esta manera la funcion de calificar y

acreditar en la evaluacion del aprendizaje debe ocupar un segundo lugar.

3.4 La Enseiianza y Aprendizaje de la Arquitectura.

Una de las circunstancias mas sorprendentes a las que se enfrenta quien
intente establecer en qué consiste 0 ¢cdmo debiera ser la ensefanza de la
arquitectura a partir de io que se ha dicho y hecho sobre el tema, es ir

acumulando definiciones contradictorias y opiniones divergentes, que llevan a
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gue la respuesta sea cada vez mas compleja y mas dificil llegar a conclusiones
generales. En los diferentes encuentros y congresos desarrollados sobre ei
tema, se hace patente la dificultad para lograr un consenso scbre los
fundamentos y métodos de la arquitectura y su ensenanza, y a la vez, es
sorprendente la unanimidad que existe en el momento en que se evalua
negativamente la forma en que se ensena la arquitectura. Las criticas son tan
frecuentes que se puede considerar una actividad en crisis permanente.

La necesidad de mejorar el procesa de ensefianza y aprendizaje de la
arquitectura se advierte en las criticas constantes y demuestra que en la
formacion de los arquitectos existen problemas que trascienden y hacen
imposible llegar a un acuerda sobre el modo en que deberia realizarse. Para
Goycoolea Prado (2001) son dificultades que surgen de la imposibilidad de
lograr un acuerdo sobre lo que la arquitectura es y hace y, consecuentemente,
sobre como formar a quienes a ella se dedicaran. Afira, que la formacion de
los arquitectos se inserta en un escenario académico determinado por diversos
agentes sociales que la condicionan, como son los universitarios, [os
profesionales, los politicos, los econdémicos, v el modo en que éstos se
organicen, depende de una u otra manera, de la definicion disciplinar. Si no
existe una definicion que sustente a ia disciplina, no se podra establecer el perfil
académico y profesional del egresado ni definir los objetivos y procedimientos
pedagdgicos de las diferentes asignaturas de la carrera. Por lo que, “La
ensefianza de la arquitectura tiene en la definicidbn de lo que la arquitecturaes y

hace la base de la orientacion y caracteristicas de la formacion del arquitecto”

(p. 40).
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En relacion a la importancia de conceptualizar el término de arquitectura
en su ensefianza, Cantu Hinojosa (1999) en su trabajo de investigacion
desarrollado en la facultad de arquitectura de la UANL, puntualiza que ¢l
aprendizaje de la arquitectura esta directamente vinculado con la percepcion
que se tiene de ésta; asi, si se parte de la percepcion de la arquitectura como
un todo, la formacién de los arquitectos necesita configurarse a su vez como un
todo, que abarque la informacion técnica profesional suficiente, pertinente y
necesaria y, la formacion integral del individuo, de esta manera, podrd ser
posible afrontar con mayor éxito los cambios inminentes de la sociedad, de los
conacimientos y los avances tecnoldgicos que se suceden cada vez con mayor
celeridad.

Advierte la autora, que debe darse un importante cambio en la formacién
de los arquitectos, tanto en lo que se refiere al desarrollo de las habilidades del
pensamiento, que le permitan afrontar los problemas de disefio de una manera
integral, asi como en las habilidades especificas para aprender a aprender, de
manera que el estudiante esté preparado para que, por si mismo, adquiera la
informacién de los conocimientos que, por el cambio constante de la sociedad y
los avances tecnoldgicos, se vuelven obsoletos aceleradamente. Se debe
incluir en los planes de estudio el equilibrio de la formacién - informacion,
especiaimente centrando la atencién en el alumno y en la manera como puede
seleccionar y comprender cualgquier informacion yva que los sistemas
tradicionales basados fundamentaimente en el aprendizaje de contenidos, no
han proporcionado la manera de aicanzar este propdsito; es asi, como los

planes de estudio no incluyen herramientas instruccionales que, ayuden a
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centrar la atencion en la ensefnanza de habilidades, donde el estudiante utilice
esquemas de pensamiento l6gico y creativo, en donde el alumno aprenda a
pensar, a conocer y definir el problema por resolver y lanzarse a la busqueda
exploratoria de nuevas y mejores soluciones para los problemas
arquitectonicos. Esta es una limitante, que aun hoy en dia persiste.
Considerando la situacidn que prevalece actualmente, es necesario que la
educacion del arquitecto ofrezca alternativas para el desempefio de la practica
profesional; de lo contrario, se estara condenando a los egresados al
desempleo, seguramente existe y existira demanda de arquitectos formados
bajo los esquemas tradicionales, pero todo indica la necesidad de diversificar
las opciones dentro de la formacion, para los arquitectos del futuro (Barrera
Peredo, 1999). Para esto, la ensefianza de la arquitectura requiere un
replanteamiento acerca de su identidad profesional, basada en el conocimiento
de la realidad econdmica y de las caracteristicas y necesidades nacionales y
locales. Esto permitira identificar los campos especificos del conocimiento que
se necesita incluir o reforzar en los planes de estudio, para atender las
necesidades de la poblacién que directa o indirectamente requieran de los
servicios profesionales del arquitecto. Si se observan los planes de estudio de
casi todos los programas de arquitectura, no sélo en México sino en el resto del
mundo, salvo algunas excepciones, se aprecia que €l objetivo central, es el
disefio arquitecténico como expresion artistica a un alto costo. El disefic, como
fundamento del resto de las asignaturas, ha prevalecido hasta la época actual y
la insercidén de maierias en el drea de las ciencias sociales resulta escasa, en

tanto que la investigacion que ofrece variedad de materiales y técnicas
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constructivas innovadoras tendientes a bajar costos, es casi nula (Bamera
peredo, 1999).

Hoy en dia se consolida un importante movimiento en la arquitectura
moderna que abarca el disefo, la construccion y una teoria que las sustente, es
importante aplicar éste concepto innovador en la formacidn del futuro arquitecto,

mejorando asi el proceso de ensefanza y aprendizaje.

3.4.1 La evaluacién en la Arquitectura.

El objetivo béasico de evaluar el aprendizaje en la arquitectura, al igual que
en toda area de conocimiento, debe ser el de contribuir a que el aprendizaje
planeado ocurra eficazmente. La evaluacion, debe indicamos los aciertos y
errores, con el propésito de reforzar los primeros y corregir los segundos. Por
medio de la evaluacién, debemos obtener informacién que nos permita:
Conocer cudl es el estado real del desarrollo de los alumnos en un momento
determinado, principalmente en cuanto a conocimientos, habilidades y
actitudes. Seguir el proceso de aprendizaje de los alumnos, a fin de orientarlo,
dosificario, corregirlo y controlario. Identificar en cada proceso de ensenanza y
aprendizaje, cudles actividades didacticas tienen éxito y cudles no, para
modificar estas Ultimas y valorar la calidad de los resultados obtenidos por cada
alumno.

Por consiguiente, se requiere de una evaluacion permanente del proceso
de ensefanza y aprendizaje de la arquitectura, de preferencia donde se
consideren los tres tipos de evaluacion (diagndstica, formativa y sumativa), de

tal manera, que se logre conocer como ocurren los procesos de desarrollo



personal de cada alumno. La evaluacién de la arquitectura se debe concebir
como instancias ¢ momentos de juicio reflexivo, permitiendo con ello, una mejor
comprension de por qué y como se llevé a cabo el aprendizaje. Esto hace
necesario, ciertas estrategias que permitan el seguimiento de cada alumno, y
por supuesto, dedicar tiempo a la planeacion de ellas, tanto en calidad como en
cantidad. Se trata, de que cada docente seleccione y construya la estrategia de
evaluaciéon continua adecuada a su situacion. Tampoco puede establecerse un
meétodo Unico de evaluacion, pues las caracteristicas del aprendizaje, las
posibilidades del docente y las circunstancias en que ha de desarrollarse Ia
evaluacion determinaran cual es la estrategia mas adecuada o congruente con
los objetivos de aprendizaje a alcanzar.

Para lograr juicios de valor pertinentes debemos de analizar tareas y
trabajos. Durante la clase, debemos procurar la observacién directa del
desemperio de cada alumno. Debemos realizar entrevistas informales, ya que
este recurso es muy valioso, puesto que puede aportar datos de las dificuitades
que se les presentan a los alumnos y también proporcionan informacion sobre
su avance en el proceso de aprendizaje y en general, en el avance del grupo.
Toda esta informacion, aportara elementos mas sélidos para la evaluacion y la
acreditacion del curso, ademas, le permitira al docente, actuar en el momento
adecuado y con conccimiento de causa, cuando exista un periodo de dificultad
o error en el aprendizaje. “La recoleccién de la informacion es el elemento
esencial de la evaluacidon. Por un lado, no se puede juzgar algo que se
desconoce y por otro, la precision y calidad de un juicio depende en gran

medida de la informacion de que se dispone” {Olmedo Badia, 1983, p. 13). Un
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juicio evaluativo no debe basarse en impresiones subjetivas © en informacién
insuficiente o irrelevante, debe procurarse ante todo, que la informacion que se
recoja sea la pertinente.

El docente, juega un pape! de suma importancia durante el proceso de
evaluacion en las diferentes asignaturas de la carrera de arquitectura, pues es
el encargado de guiar el proceso, su funcion principal, es orientar a los alumnos
en los conocimientos tedrico-practicos, en las habilidades relacionadas a la
actividad arquitectonica, y en las actitudes necesarias para el buen desempenio
socio-cultural del alumno. Por lo tanto, debe de plantear los lineamientos para
identificar cuando se ha lograde el aprendizaje deseado.

En arquitectura, por los contenidos tan extensos y complejos de las
asignaturas, es imposible evaluar todeo lo que pasa en un curso, por lo que
tenemos que buscar, de manera intencionada y selectiva, aquella informacién
que consideremos util para emitir un juicio sensato y justo. Asi, entre las
actividades principales que debe desarrollar el docente se encuentran:

* Definir los objetivos a alcanzar en cada curso.
* Programar los contenidos y las experiencias de aprendizaje.
* Precisar los criterios de ejecucion que se espera que alcancen los alumnos.

* Disenar o elegir los procedimientos e instrumentos con los que se obtendra
evidencia del logro de los objetivos.

* Conjuntar lo anterior y establecer el plan de evaluacion del curso.
* Comunicar el plan de evaluacién a los alumnos, discutir con ellos y hacer los
ajustes pertinentes. Lo importante, es establecer con claridad el sentido

educativo de la evaluacion.

* Lievar a la practica, junto con el grupo, el plan de evaluacion, coma parte
del proceso de ensenanza y aprendizaje.
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Un aspecto muy importante, es que la evaluacion sea planeada por el
docente, de preferencia antes de iniciar el curso, pues una evaluacién
improvisada o sobre la marcha tiene deficiencias, no proporciona informacion
relevante y puede obstaculizar o desviar el verdadero aprendizaje y lo mas
grave es que los errores que se cometen ya no pueden corregirse. Para
Oimedo Badia {1983), la planeacion del proceso de evaluacion del aprendizaje
en un curso semestral se da en dos momentos. antes de iniciar el curso, es
decir, al momento de analizar el programa y hacer la estimacion de tiempos,
estrategias y recursos didacticos y en el momento de instrumentar cada accién
evaluativa, de acuerdo al plan general del curso.

Es importante senalar ante el grupo escolar que no se evalta a la persona;
sblo se evalua el comportamiento que presenta ante una situacion concreta, en
comparacion con comportamientos deseables previamente establecidos.
Comportamientos que corresponden principalmente a:

« El dominio de conocimientos: Manej0o adecuado de terminologia,
teorias, conceptos, simbologia, datos, etc.

e Destrezas especificas: Manejo de técnicas, instrumentos, etc.
 Habilidades generales: Uso de lenguaje, pensamiento 16gico, manejo
de fuentes, capacidad para analizar, sintetizar e interpretar, criticidad,

creatividad, aplicacion de los conocimientos.

* Actitudes: Responsabilidad ante los actos propios, solidaridad, tomar
decisiones segun los valores.

Para la mayoria de los profesores de arquitectura, evaluar es aplicar
examenes, encargar y revisar trabajos y asignar calificaciones. No nos damos

cuenta de que, con esto, s6lo medimos los resultados de un proceso y dejamos
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de lado los aspectos cualitativos del desarrollo del mismo, la calificacidn tiende
a indicar cuanto sabe cada alumno, algo indispensable sin lugar a dudas, pero
no conocemos. como lo sabe, por qué lo sabe, qué dudas le quedan, y lo que
es mas importante, gracias a qué logré saber lo que sabe y qué se puede hacer
para que sepa mas. Es necesario que la evaluacion se vuelva un hecho
educativo en si misma, y sea considerada como un medio para mejorar el

proceso de ensenanza y aprendizaje.

3.4.2 El taller de “Proyecto Ejecutivo”

El taller de Proyecto Ejecutivo en la Facultad de Arquitectura de la UANL,
forma parte de la columna vertebral en [a formacion del arquitecto, debido a la
importancia didactica que tiene este curso taller, creo conveniente, establecer lo
que es, lo que significa y el papel que desempefia en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la construccion en la arquitectura.

El taller de proyecto ejecutivo, es el espacio académico donde se deben
integrar y aplicar los conocimientos que se imparten de manera aislada en los
diferentes cursos que forman parte del plan de estudios; ademas, de adquirir los
conocimientos que permitan al alumno planear y resolver proyectos,
desarrollando paralelamente la capacidad para investigar y conjuntar la teoria
con la practica constructiva. No existe otro lugar para ello. En este taller, se
realiza la actividad académica que vincula a docentes y alumnos directamente
con el proceso de creacion y edificacion arquitectonica. Es el taller, donde el
alumno aprende haciendo, donde se pretende que el alumno adquiera y aplique

sus conocimientos acerca de los conceptos y elementos basicos que se
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emplean en todo acto de planeaciéon constructiva, en €él, el alumno sintetiza
aspectos diversos de sus propuestas de diserno y, ademas, comparte un tiempo
Y un espacio con el arquitecto profesionista, el cual funge como docente y cuya
funcidn principal es incorporar conocimientos tedricos del quehacer
arquitectonico con la experiencia en su practica profesional, esto con la ﬁnalidad
de fortalecer con la mayor objetividad posible el proceso de ensefianza y
aprendizaje; es decir, se trata de determinar ¢dmo realizar un proyecto
gjecutivo, que hara posible la edificacion del objeto arquitecténico proyectado.

El conocimiento fundamental que se debe transmitir al alumno en este
taller, es que comprenda como se da el proceso de planeacién constructiva,
para que asi aprenda a interpretar y aplicar dicho proceso, y logre integrar las
diferentes fases de informacién Udtil requeridas en toda obra arquitectonica,
elevando asi, su nivel de conocimiento del problema a resolver, logrando

profundizar en su analisis, darle forma y convertirlo en un Proyecto Ejecutivo.

3.4.2.1 La evaluacion del Proyecto Ejecutivo.

Ei curso de Construccién V, se desarrolla en torno a las actividades
realizadas por los alumnos, actividades que consisten especificamente en la
solucién y ejecucion de planos constructivos. Por lo que, estos se convierten en
el unico medio que tiene el docente para evaluar el curso, y es la Gnica manera
que el alumno tiene para demostrar la capacidad de captar informacion,
organizarla e interpretarla de una manera personal, asi como de demostrar la
destreza en el manejo de técnicas e instrumentos y la habilidad para realizar

tareas. complejas o con cierto grado de dificuliad.

102



Por lo tanto, los planos constructivos al ser utilizados como los Unicos
instrumentos validos para obtener informacion sobre el aprendizaje logrado.por
los estudiantes, constituyen un mecanismo valioso e insustituible para realizar
una evaluacién pertinente, por tal motivo, es preciso tomar ciertas medidas que
permitan evitar errores y obtener el maximo provecho de este tipo de
procedimiento evaluativo.

Tanto e maestro como los alumnos, se enfrentan a un reto al que tendran
que dedicarle mucho mayor esfuerzo, tiempo e imaginacién a diferencia de otro
tipo de pracedimientos para evaluar {(como por ejemplo los examenes). La tarea
esencial radica, en que el uso de este tipo de trabajos para evaluar el curso,
necesita una serie de requerimientos por parte del alumno asi como en la
planeacion de su desarrollo, entrega y revision por parte del maestro.
Requerimientos que han sido el resultado de un anélisis cuidadoso durante el
tiempo gue tengo de impartir esta asignatura, con el Unico afan de mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

En lo que respecta a los alumnos:

> Los planos a realizar requieren del alumno el manejo de cierta
informacion, de conocimientos con cierto grado de complejidad, en los
que el aprendizaje que se pretende evaluar consiste en parte en la
ejecucion de acciones manuales, en donde la destreza o el manejo de
instrumentos es esencial, por lo que hay que considerar en la evaluacién,
la forma de presentacién del plano, (la calidad del dibujo). Es importante
destacar que el evaluar la forma de realizar este tipo de planos forman

s6lo una parte de la evaluacion.
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> También se requiere del razonamiento y la aplicacidén de habilidades
mentales, de la posesion de conocimientos previos especificos vy
relativos a la materia, de la aplicacion de lineamientos y técnicas
constructivas, donde la evaluacion debe ir dirigida a la capacidad de
utilizarlos en la realizacion del problema a resclver por el alumno, es
decir, se debe de considerar como parte de le evaluaciéon la manera en
cémo el alumno resuelve su trabajo, lo importante es que a reserva de la
aplicacién del conocimiento, la evaluacién se debe enfocar al resultado, a
la solucidon que el alumno es capaz de aportar. En este tipo de planos se
tiene siempre una solucidn que constituye la fuente de informacién para
que el docente complete su evaluacion.

» Por otra parte, también se requiere por parte del alumno que esté en la
mejor disponibilidad y habilidad para investigar y obtener la informacion
pertinente para desarrollar su frabajo, asi como de organizar, analizar e
interpretar esa informacion de modo que pueda obtener soluciones
acertadas para la resolucion del problema. Esta parte de las tareas son
complejas y dificiles tanto para los alumnos como para los maestros en

cuanto a su realizacion y revision con fines evaluativos.

En lo gue concierne a la planeacién de como deberan desarroliar los
alumnos sus planos constructivos, considero que es necesano que los docentes
tomen en cuenta los siguientes aspectos:

o Establecer la pertinencia de los planos: El trabajo debe ser realizable,

estar dentro de las capacidades, la experiencia y la preparacion de los
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estudiantes y el tiempo disponible para que éstos lo realicen y el docente
los revise; es frecuente, solicitar planos con demasiada informacion y
detalles, para el nivel de desarrollo de los alumnos y el grado de
dificultad de la materia, el resultado real de estos trabajos, dificiles de
realizar, es educativamente contraproducente, pues resulta una tarea
angustiante y frustrante para los alumnos y ademas dejan al docente sin
la posibilidad de conccer lo que se logré en el curso. Es necesario que la
realizacion de los planos integre los aprendizajes significativos que se
persiguen.

Definir en qué consiste cada plano y cédmo debe realizarse: El
docente debe explicar claramente los objetivos, alcances, limitaciones y
metodologia a seguir en cada plano. Es esencial que el docente
comunique todo lo anterior, de modo que el alumno sepa qué tiene que
hacer, cdmo hacerlo y por qué. El alumno debe también tener claro el
peso que tendra cada plano en el proceso evaluativo.

Definir claramente los lineamientos para el desarrollo de los planos:
En ocasiones se dan las indicaciones o instrucciones sin la expiicacion
pertinente, pues se “supone” que esta indicacion es ya conocida por los
alumnos, y si a este hecho, se le agrega que los alumnos no tienen la
preparacién o capacidad requerida para la realizacién de los planos, el
aprendizaje puede resultar deficiente. La tarea de hacer los planos es
ciertamente y ante todo una responsabilidad de los alumnos, pero este
tipo de tareas requieren la asesoria y conduccion del maestro a lo largo

de su realiizacion.
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Definir lo que se va a evaluar en cada plano: Es necesario definir
claramente el aprendizaje que se pretende evaluar, es decir, es
conveniente plantear en qué consiste el objetivo de cada plano y asi
poder establecer los criterios que permitiran su revision. Si el aprendizaje
no puede definirse, tampoco podra evaluarse.

Determinar fechas de entregas: Al planear el curso es conveniente
estimar el tiempo que requiere cada plano para su realizacién y asi poder
determinar las fechas de entrega, se requiere una estimacion realista
para cumplir con todo lo que implica la realizacién de cada plano dentro
del periodo escolar, considerando dentro de lo posible que el alumno
esta cursando a la vez otras asignaturas que también le exigen tiempo y

esfuerzo.

En lo referente a las revisiones de los planos, es de suma importancia

que exista un seguimiento durante la realizacion de éstos, en el caso particular
se les llama “criticas” y es el Unico medio que le permite al docente tener
elementos confiables para su evaluacion, se recomienda elaborar un registro de
cada critica, de tal manera, que le permita al docente obtener mayor
informacion del desempefio de cada alumno, también es recomendable hacer
observaciones al margen o sobre los planos de las deficiencias de este, para

que le sirvan de sintesis rapida que lo lleve a un juicio global.

Otras recomendaciones que ademas de ayudar a facilitar el trabajo de la

revision, pueden aumentar la validez y confiabilidad de la evaluacion son;
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> Aliniciar el proceso de revisién, se sugiere revisar tentativamente cuatro
o cinco planos al azar, para verificar si los lineamientos dados paré la
elaboracion del plano en cuestion y los parametros fijados fueron
entendidos y se cumplieron.

» Procurar hacer la revisidon de todos los planos en una misma sesion, si ‘
esto no es posible por la cantidad de planos, es conveniente entonces
que el tiempo transcurrido entre 1a revision de los primeros planos y los
ultimos sea lo mas breve posible, pues esto permitiria tener un minimo
de variacién en los marcos mentales que influyen en el juicio de) docente.
Otro aspecto importante, es que el alumno conozca con el mayor detalle

posible qué fue lo que hizo bien y lo que hizo mal, por lo que el docente debe
buscar la manera de que sus anotaciones y juicios lleguen al alumno de una
forma clara y oportuna. A veces bastara con entregarle al alumno sus planos
con las anotaciones hechas en él, otras veces, cuando sea necesario, se haran
comentarios generales al grupo sobre los principales aciertos 0 10s emrores mas
frecuentes o frascendentales. La disponibilidad de tiempo y el numero de
alumnos determinaran cual es el medio mas factible para la comunicaciéon. Lo
que definitivamente no es recomendable, es dejar al alumno sin mas
informacion que su calificacion y sin tener idea de que hizo bien y qué hizo mai;
la elaboracién de planos constructivos, es una tarea exigente en términos de
tiempo y esfuerzo, tanto para el docente como para el alumno y debe
corresponder a aprendizajes realmente importantes; por tanto, hay que obtener
el mayor provecho de esta actividad, tanto como procedimiento de evaluacién

como en cuanto actividad educativa.
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3.5 La Metodologia de la Ensefianza de Construccion V.

3.5.1 Antecedentes.

La materia de Construccion V, forma parte de los planes de estudio de la
carrera de arquitecto de la Facuitad de Arquitectura, desde sus origenes, ha _
cambiado de titulo y se han hecho modificaciones a su contenido durante las
reformas curriculares, pero consefrva su esencia formativa (ver anexo 1y 3).

En el nuevo blan, se ubica en el nivel medic del area de tecnologia (ver
anexo 2), se imparte por un semestre, de manera obligatoria, dos veces por
semana (1:50 minutos).

Esta materia es importante dentro del plan de estudios de la carrera,
porque los conocimientos y habilidades que adquiere el alumno, durante la
carrera, son la base para las futuras materias de construccién (Vi, Vi, VIII, IX Y
X semestre) y posteriormente lo seran para que su desempeiio profesional
transcurra con éxito; su funcién principal, es poner al estudiante en contacto con
la realidad, iniciarlo en la practica constructiva y relacionarlo con la obra
arquitectonica, actividades fundamentales dentro de la carrera de arquitectura.

El objetivo general del curso, es que el alumno aplique l0s conocimientos
previos adquiridos y resuelva el primer proyecto ejecutivo de una vivienda
unifamitiar de 250 a 300 mts. cuadrados de construccion, en un solo nivel,
dando solucion y elaborando el juego de planos constructivos correspondientes,
objetivo que no ha sido modificado durante las reformas curriculares. (Ver
analisis comparative de los programas de la materia de Construccion V, del plan

de estudios de 1984 y la adecuacion de 1999, en pagina siguiente).
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Analisis Comparativo 1

de los programas sintéticos de la materia de Construccion V
correspondientes al plan de estudios de 1984 y la reforma de 1999.

CONSTRUCCION V
Objetivo:

PLAN 1984 El alumno estard capacitado para elaborar
comrectamente los planos constructivos para
una edificacién de un solo nivel.

Contenido teméatico:
1.- Terreno.

2.~ Plamta Arquitecténica.
3.- Plano de trazo y cimentacién
4.- Planta constructiva.
5.- Plano de elevaciones y cortes.
6.- Plano de iluminacion
7.- Ptano de plomeria
8.- Plano de azotea.
9.- Plano de carpinteria
10.- Plano de hemreria

Objetivo.

El alumno realizard & proyecto ejecutivo
de una edificacion tipo vivienda unifamiliar
tipo medio alto de 250 a 300 metros

ADECUACION 1999 ~——p cuadrados en un solo nivel.

l

Contenido temético:

1.- Plano de desplante de muros.
2.- Plano de trazo y cimentacion.
3.- Plano de elevaciones y cortes.
4 - Plano de iluminacién.

5.- Plano de instalacién hidraulica.
B.- Plano de estructuras.

7.- Plano de azoteas.

8.- Plano oficial.

9.- Libreic de investigacion.

—»
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Para que el alumno de quinto semestre pueda cumplir con los
requerimientos de Ja materia de Construccion V, debe contar principalmenie con
los conocimientos y habilidades de los niveles previos de la materia
(Construccion |, I, 1ll, y V), que se imparten en el nivel basico del drea de
tecnologia del plan de estudios (Ver anexo 2 y 3). En términos generales, ;al
alumno ya debe conocer el concepto de la industria de la construccidn, debe
conocer el significado y uso de los términos y simbolos basicos en este ambito
de trabajo; debe también conocer el origen de los materiales que se utilizan en
este campo, asi como sus ventajas, limitaciones, uso y su presentacion en el
mercado; también, debe manejar los conceptos elementales de la estructura de
un edificio. Es conveniente también, que reconozca e identifique los diferentes
tipos de terrenos y sus caracteristicas, que conozca las técnicas y métodos
para analizar los tipos de terrenos y determinar su resistencia, debe saber
realizar levantamientos topograficos y su plano correspondiente. Por ofra parte,
debe conocer en su totalidad, en que consiste el proceso constructivo de una
edificacion tipo vivienda, desde los trabajos preliminares para dar inicio a la
construccion hasta la terminacion de ésta, asi, como los conceptos basicos de
la tecnologia, heramienta y equipo. Ademés, debe saber desarrollar un
catdlogo de conceptos de obra, por 10 que es necesario que disefie
especificaciones de obra, de acuerde a la metodologia clasica de disefio, debe
conocer lo que es un proyecto ejecutivo, en qué consiste, cual es su objetivo e
importancia para la obra arquitectonica, como se elabora y se desarrolla y, debe
saber disefar detalles constructivos y estructurales de las diferentes etapas

constructivas mediante bocetos o croquis.
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Estos conocimientos y habilidades, han tenido modificaciones durante las
reformas curriculares, como se puede apreciar en el siguiente analisis

comparativo de los objetivos del plan de estudios de 1984 y la reforma de 1999.

Analisis Comparativo 2
de los objetivos de las materias teéricas de Construccion
correspondientes al plan de estudios de 1984 y la reforma de 1999.

PLAN 1984 PLAN 1999
objetivos objetivos
Construccion | Topografia Terminologia y
e —» Materiales basicos
Construccion Il Simbologia y Topografia

—®  Materiales basicos

l l

Construccion I Conocer el
—® Saberespecificar —— ®  Proceso constructivo
el P. Constructivo de una vivienda tipo
de un edificio medio

l l

— especificar —» Disefiar especificaciones
materiales de obra y realizara
de acabados catalogo

Construccion 1V
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Las caracteristicas propias de la materia, segun su forma de trabajo para
el aprendizaje, 1a ubican en la categoria de trabajo grupal, en la cual él docente
establece una interrelacion con el conjunto de estudiantes en forma general.
(Glazman, Figueroa, 1996, p. 40). En su modalidad de taller de proyectos, esta
materia, integra conocimientos y habilidades en tomo a las exigencias de la
practica y en funcion del avance del estudiante, demanda la definicién de un
probiema a resolver. Modalidad que generalmente consiste en la exposicidn
inicial del docente, el analisis independiente de los alumnos, la eleccidon de un
problema individual, la recopilacion de informacién, la elaboracion (en este caso
la solucidn y realizacién de planos) y la presentacion y entrega del trabajo en
clase (Op. cit., p. 50).

Esta materia demanda habilidad y dominio de parte del docente, obtenida
sobre todo en la préactica profesional; la falta de experiencia sobre el trabajo de
campo por parte del docente puede dificultar su conduccidn y supervision. Exige
también que el alumno integre sus conocimientos y experiencias, que resuelva
los problemas mediante la generacién de ideas, desamrollo de habilidades y
aporte la informacién necesaria en torno a las tareas (Op. cit., p. 51), promueve
el trabajo de los estudiantes hacia la planeacién y solucion de proyectos
particulares, propicia que interactie con oftros estudiantes, propicia un
aprendizaje generado en la practica profesional y la ensefianza de métodos de
investigacion (Op. cit.,, p. 55). Lo que se observa en la Facultad, es que el
tiempo del periodo escolar resulta limitado para la vasta informaciéon del
programa, lo que implica un sacrificio en la amplitud y la profundidad del

conocimiento.
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En cuanto a su contenido tematico, éste ha variado en la cantidad y tipo de
planos que se le piden al alumno que realice, (como se puede apreciar en el
analisis comparativo 1), actualmente son 8 planos, los que se deben solucionar,
elaborar y entregar, pues es lo que el periodo escolar (factor tiempo) permite
realizar.

Los planos constructivos que forman parte del contenido tematico de la

materia de Construccion V, son los siguientes:

1. Plano de Desplante de Muros

2. Plano de Trazo y Cimentacién

3. Plano de Elevaciones y Cortes

Plano de lluminacién e Instalacién Eléctrica

Plano de Instalacion Hidraulica, Sanitaria y Gas

C A S

Plano de Estructura de losas

~

Plano de Bajantes Pluviales

8. Plano de Obras Piablicas

3.5.2 El trabajo aulico

Actuatmente, la materia se trabaja con grupos de 15 a 16 alumnos, en
aulas que desafortunadamente a veces, deben compartirse con otro grupo, lo
que resulta incdmodo, ya que los docentes deben buscar la manera de impartir
la clase sin molestar al otro grupo, esto repercute en el buen desarrollo y
desempefio académico. Ademas, las aulas existentes destinadas para esta

materia, estan disefiadas y equipadas sdlo para un grupo, lo que hace que se
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agrave mas la situacion, ya que los alumnos no pueden hacer uso de las mesas
de trabajo, propiciando con esto que no trabajen durante la clase o busquen
mesas de trabajo en otro salon. No existe material didactico que apoye la tarea
instruccional, cada maestro lo improvisa o simplemente no utiliza, aspecto
negativo que afecta sobremanera al buen entendimiento de los alumnos. Lo
recomendable seria que se disefiara material desde la academia, pero esto no
se hace.

La forma en que actualmente se imparte y se desarrolla la materia de
construccion V, en el saldn de clase es la siguiente:

Rol del Maestro: Dar informacion y explicar €l contenido de cada plano y
posibles formas de realizarlo; dar infformacién y explicar la importancia y utilidad
de cada plano en el proceso constructivo; revisar y evaluar cada plano realizado
y entregado por los alumnos. Utilizando por lo general como recurso didactico
para su explicacién el pizarron.

Rol del Alumno: Poner atencion a la explicacién del contenido; buscar
informacién necesaria para poder dar seolucidén y realizar cada plano; cumplir
con la revision preliminar de cada plano cuando le corresponda; completar la
informacién y hacer las correcciones consideradas por el maestro en la revisién
o critica y entregar el plano terminado en la fecha establecida.

Cada plano que debe realizarse, cuenta con un tiempo determinado para
su explicacién (una clase), un tiempo para su desarrollo (da soluciones el
alumno), revisidn o critica, elaboracion y entrega final. Por lo general, el tiempo
entre explicacion y entrega de cada plano, es el siguiente:
1° clase: explicacidn del plano,
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2° clase: primera critica,
3° clase: segunda critica,
4° clase: entrega del plano y explicacion del siguiente.

En el desarrollo de esta materia, se perciben algunos aspectos negativos
en torno a la metodologia que se sigue para impartirla y a la forma en que se
frabaja, algunos de elios son los siguientes:

En lo que concierne a los alumnos, por lo regular, muestran una actitud
pasiva, actitud que se deriva posiblemente de la forma en que se imparten las
materias tedricas; muestran desorientacién por la cantidad de trabajo que tienen
que realizar en el tiempo establecido, se dan cuenta que les falta conocimiento
y habilidad para resolver los planos, no saben como conseguir la informacién
necesaria para dar solucion al problema planteado, ademas les falta iniciativa y
motivacién para la investigacion y la mayoria no saben por donde empezar;
todo esto, da como resultado que no puedan resolver y terminar
satisfactoriamente los planos.

En lo que respecta a los maestros, generalmente centran su labor en
informar, revisar y evaluar en base a su experiencia profesional, en “exigir’ que
s$e cumpla con los requerimientos de la materia; el maestro se asume como un
critico, no como quia, pues considera que la materia asi lo requiere. La mayor
parte de los maestros usan como método de ensefianza procedimientos
estandarizados que no consideran las diversas formas de aprender y que
tienden a la rutina (la materia se presta para eso), todo lo anterior da como
resultado gue no se cumpla con el objetivo del programa y que los alumnos

terminen el cursoc de manera deficiente.
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En lo que se refiere al contenido de ta materia, es un contenido extenso y
dificil de simplificar, ya que no es factible eliminar conceptos, es necesario y se
requiere habilidad y creatividad por parte del docente para encontrar la manera
de abordarlos en su esencia, de una manera practica, explicita y sencilla, lo
cual resulta bastante dificll, ya que los maestros no tienen una formacién
psicopedagdgica que les permita resalver satisfactoriamente los problemas de

la ensefanza y aprendizaje, especiaimente en la asignatura de Construccion V.

3.5.3 Diagndstico de la practica docente.

Para aumentar la informacién sobre este problema y poder determinar la
situacion actual prevaleciente, se realizd especialmente para esta investigacion,
un estudio exploratorio entre los maestros que imparten la materia en el tumo
matutino en la facultad, ast como entre los alumnos de quinto semestre que la

cursan; los resultados obtenidos son los que presento a continuacion.

3.5.3.1 Estudio exploratorio realizado a los docentes.

En un estudio exploratorio dirigido a 4 maestros que imparten la materia de
Construccion V, a través de un cuestionario andnime y estructurado con once
preguntas abiertas (Ver anexo 4), se obtuvo lo siguiente:

1. El principal problema con el que se enfrentan los maestros al impartir ia
materia es que los alumnos:

- Cuentan con antecedentes que no son los adecuados,

- Llegan con informacion distorsionada,

- Les falta interés por investigar y conocer por ellos mismos, quieren que el
maestro aporte toda la informacion,
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- Tienen mucho trabajo de otras materias.
2. Todo esto se debe:

- A lafalta de programacién y de contenido de la materia,

- A que no se dan e! tiempo suficiente para recabar informaciéh.

- Porque se dedican a ofras actividades mas agradables para ¢llos, a las
que les dan mas importancia, :

- A que otros maestros les cargan de trabaijo.

3. Los métodos y técnicas que los maesiros utilizan para impartir la materia son:

- Combinar la teoria con la practica,

- Proceso: principios y conceptos - investigacion - criticas - entregas,

- Explicar cada plano con ejemplos anteriores y en ocasiones con visitas a
obras en construccidn, si el tiempo y el medio de transporte lo permiten,

- Explicar el contenido de cada plano para que no existan dudas.

4. Los recursos didacticos que utilizan para la explicacion del contenido y
proceso de elaboracion de cada plano son:

- Planos, acetatos, folletos de materiales, algunos libros,

- Exposicién - investigacion - critica,

- Informacion grafica mas que escrita, pues la materia pide conocimiento
de soluciones constructivas,

- Ejempios de planos ya elaborados por profesionistas en la materia.

5. La manera en que los maestros valoran el cumplimiento de las criticas y
entregas de sus alumnos son.

- Falta de ganas,
- En general de mediana calidad.

6. La manera en como los alumnos entregan sus planos en cuanto a calidad de
presentacion y contenido, para los maestros es:

- En general no es satisfactoria.
7. La manera en que los maestros integran la teoria con la préactica es:

- Con visitas de campo algunas veces,

- Con exposicidn e investigacian,

- Con teoria al comenzar un nuevo plano,

- Lateoria es basica y deben proporcionaria los maestros, ya que consiste
en dar informacion de materiales, acabados etc., mas o que los alumnos
puedan conseguir para que puedan enfregar un plano con informacion
suficiente y pueda servir en la construccion.
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8. La relacion Maestro - Alumno es considerada por los maestros como:

Buena,

Satisfactoria ya que existe la sinceridad,

De confianza suficiente para que el alumno pueda acercarse a uno y
preguntar las dudas que tengan.

Se pretende lograr un ambiente fratemal.

9. La apatia y conformismo que detectan en los alumnos es considerada por los
maestros:

En un porcentaje bajo,

En algunas ocasiones es bastante,
Solo en algunos alumnos,

En general si se detecta.

10. Lo que toman en consideracion para evaluar a sus alumnos es:

11.

El interés y la participacion en la materia,

La dedicacion, el conocimiento del tema, la entrega,

El contenido completo en la entrega, limpieza y entrega a tiempo,
Su disponibilidad y participacion.

Lo que recomiendan para mejorar el aprovechamiento de sus alumnos es:

Ser mas estrictos y menos paternales,

Que en las construcciones tedricas se les insista en la importancia de
adquirir los conocimientos necesarios que puedan aportar informacion a
las materias practicas.

Mantener un ambiente de confianza con su dosis de energia en la
obligacién del cumpiimiento de los objetivos de la materia.

Hablarles con sinceridad de la importancia que tienen los planos
constructivos para la edificacion de una obra, y si no tienen toda la
informacién requerida tendran muchas dudas y pérdida de tiempo.

Todo lo anterior se puede interpretar de una manera global como sigue:

Anélisis Cualitativo en base a las respuestas de los docentes.

Las principales problemas a los que se enfrentan los maestros al impartir

la materia de construccion V, son: la faita de interés, la falta de tiempo y la falta

de conocimientas previos, esto se debe principalmente a que los alumnos se
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dedican a otras actividades mas agradables, a que tienen que realizar otros
trabajos y a que la programacion de los contenidos no son los adecuados; en
cuanto al metodo y técnica que utilizan los maestros para impartir |la materia, es
basicamente, el de explicaciéon de cada plano utilizando como recurso didactico
planos elaborados por profesionistas; en lo que se refiere a la manera en que
los alumnos cumplen con sus criticas y entregas, ésia fue valorada por los
maestros de mediana a baja calidad y ademas no estan satisfechos de la forma
en que entregan los planos en cuanto a calidad de la presentacion y el
contenido, debido principalmente a que les falta tiempo e informacion. La
manera en que integran la teoria con la practica se puede resurir en:
exposicion por parte del maestro (teoria), investigacion y ejecucion del plano
por parte del alumno (practica); sobre la relacion maestro - alumno, fue
considerada como buena, satisfactoria, de confianza y sinceridad, procurando
siempre un ambiente fratemo, la apatia y conformismo que se detecta es sélo
en algunos alumnos, es en un bajo porcentaje, aunque en ocasiones es
bastante; en cuanto a los aspectos que toman en consideracion para evaluarlos
es: la participacion, la disponibilidad, la dedicacion, el interés, el cumplimiento, y
el conocimiento del tema, y las recomendaciones que dan para mejorar el
aprovechamiento de sus alumnos es: ser menos paternales, hablarles de la
importancia de contar con conocimientos previos y de la importancia que tiene

ésta materia para su practica profesional.

119



3.5.3.2 Estudio exploratorio realizado a los alumnos.

También se realizd un estudio exploratorio dirigido a los alumnos de guinto
semestre. Para ello, se prepard un cuestionario anénimo estructurado con diez
preguntas abiertas (Ver anexo 5), el cual fue aplicado al 10% de la poblacion
estudiantil que actualmente cursan esta materia. Aunque esta muestra podria
no ser representativa, si traduce la “percepcion general® que hemos observado
predomina entre los alumnos; en este sentido la encuesta aporta datos que

refuerzan la propuesta didactica para la asignatura de Construccién V.

Analisis Cuantitativo.

En esta parte, se mencionan los porcentajes obtenidos de la encuesta en
cada una de [as preguntas dingidas a los alumnos; sobre ellas también se
elaboraron las graficas respectivas, que pueden consultarse en los anexos 6 al

10.

De la pregunta:

1. .Qué te parece la forma en que actualmente se imparte la materia de
construccion V?

El 25% contestd que es buena.
El 25% contestd que es regular.
El 50% contestd que es mala.

2. ;Como valoras el interés con que realizas y cumples con tus trabajos?

El 40% contesté con un interés bueno.

El 35% contestd con mucho interés.

E} 10% contestd con un interés regular.

El 10% contest6 que depende del interés del maestro.
El 5% contestd con un interés minimo.
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3. ¢Entregas tus planos completamente terminados y en la fecha de entrega
establecida?

El 45% contestd que si.
El 35% contesté que no siempre.
El 20% contesto que no.
4. ; Te conformas con obtener el pase (70 puntos) en cada plano que entregas?

El 95% contestd que no.
El 5% contestd que si.

5. ¢ Te mortifica no terminar los planos y entregarlos incompletos?

El 95% contesté que si.
El 5% contestd que no.

6. ¢ Consideras monétona la clase de construccion V?
El 70% contestd que no.
El 25% contesté que si.

El 5% contestd que a veces.

7. ¢Consideras que tus habilidades y conocimientos son los necesarios para
dar solucién y elaborar cada plano constructivo que te exige la materia?

El 55% contestb que no
El 35% contesté que si.
El 10% contestd que aigunas veces si.

8. ;Cual es el principal problema con el que te enfrentas al estar elaborandao los
pianos constructivos?

E) 50% contestd que la falta de informacion.
El 256% contestd que |a falta de tiempo.
El 25% contestd las dudas que surgen por falta de explicacion.

9. ;Como consideras esta materia en grado de importancia para tu futuro
desemperio profesional?

El 65% contestd que muy importante.
El 20% contesté que es indispensabie ¢ elemental.
El 15% contesto que es buena.

10. ¢ Qué recomiendas para facilitar tu aprendizaje?

El 30% contestd que el maestro explique claramente y profundice més.
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El 30% contestd mas aportacion e informacién por parte del maestro.
El 20% contesté que el maestro cumpla con el programa.

En sintesis

El 80% recomienda que el maestro mejore su trabajo.
El 20% contestd que se hagan visitas a las obras.

Analisis Cualitativo.
En este apartado se hacen explicitas las diversas respuestas que

aportaron los alumnos, lo que indica las preocupaciones que los inquietan.

De la pregunta:

1. ¢Que te parece la forma en que actualmente se imparte la materia de
Construccién V?

- 2 alumnos contestaron que les parece algo ¢ un poco deficiente porque
sales con demasiadas dudas para el proximo semestre, otros 2,
contestaron que muy mala. Uno contesté que muy mal aprovechada
porque no se vieron los temas adecuadamente, otro alumno contestd
gue mal por la forma de comunicacion. Los demas contestaron:

- De una manera que no aprendimos mucho.

- Un poco falto de informacion.

- Siento que le falta al maestro.

- Depende del maestro.

- Creo que falta un poco de orientacion para nosotros ya que veces no se
nos explica de una manera muy comprensible.

- No se alcanzan a cubrir todos los objetivos.

- El maestro falta mucho y al final del curso siempre nos presionan.

- No ensefan los temas nada mas los piden.

- Me parece un poco mejor que las anteriores.

- 5 contestaron que les parece buena simplemente.

2. { Como valoras el interés con que realizan y cumplen con sus trabajos?

- B contestaron que es un interés bueno.

- 3 contestaron con mucho valor. Los demas contestaron:

- Lo valaro mucho, pero si tiene 0 vez interés par parte del maestro.
- Con un valor importante.

- Realmente considero importante realizar y cumplir con mis trabajos.
- Vaioro al maximo cada indicacion.

- Es necesario para aprender bien la materia.
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- Del1al 100 un 85,

- Muchas veces depende del interés del maestro.

- Falta un poquito de motivacion.

- Interés regular ya que hacemos lo que el maestro nos pide.
- Regular solamente.

- Interés minimo ya que $e avanza muy poco.

3. ¢Entregas tus planos completamente terminados y en la fecha de entrega
establecida?

- 9 alumnos contestaron que si, las demas respuestas fueron:

- Aveces.

- En la medida de lo posible.

- En algunas ocasiones se solicitan prorrogas por causa de otras materias.
- No, porque faltan resolver detalles por falta de tiempo.

- Enun 90%.

- Normalmente si.

- De un 95% a un 100% terminados, y

- 4 contestaron simpiemente no.

4. ; Te conformas con obtener el pase (70 puntos) en cada plano que entregas?

- 13 alumnos contestaron simplemente no, las demas respuestas fueron:
- No, porque esta materia es muy importante para la camrera.

- No, porgue simplemente busco superame,

- No, siempre trato de hacer lo mejor posible,.

- No, pero la forma de calificar tan dispareja tal vez.

- No, trato de entender.

- No, porque creo que sufro mucho para realizarlo.

- Si, porque el maestro no hace que me interese en la materia.

5. ¢ Te mortifica no entregar los planos y entregarios incompletos?

- 12 alumnos contestaron simplemente si, las demas respuestas fueron:

- Claro, claro que si.

- Claro porque a veces te quedan dudas y no puedes dar soluciones.

- Si, mucho porque entonces no estas dedicando el tiempo necesario.

- Si, porque si faita una especificacidon me bajan puntos.

- 8i, porque te desvelas o cosas asi y no alcanzas a terminar, porque cada
plano tiene su valor correspondiente.

- 3i, porque después no entiendo.

- No.

6. ¢ Consideras mondtona la clase de construccion V?

- 11 alumnos contestaron que no, las demas respuestas fueron:
- No, porque estas en constante aprendizaje,
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No es monétona, porque es la primera vez que vemos es0s planos, pero
por €l maestro alguna vez no te intefesa.

No, aunque faltan que nos lleven a visitas.

No, porgue no se siguid el programa.

A veces.

Si, por los tipos de maestros.

Si, porque siempre es lo tradicional.

Si, cuando se explican ciertos detalles repetidas veces.

Si, porgue no nos explican cdmo deben de ir los planos.

7. ¢Consideras que tus habilidades y conocimientos son los necesarios para
dar solucién y elaborar cada plano constructivo que te exige la materia?

8 contestaron simpiemente no,

6 contestaron simplemente si,

2 confestaron que si por conocimientos externos, par sus trabajos y 10s
demas respondieron:

Algunas veces.

Siento que me falta un poco.

Tal vez, pero siento que me falta mucho para aprender.

En la mayoria de las veces si.

Siempre te hace falta mas.

£ Cuél es el principal problema con el que te enfrentas al estar elaborando los

planos?

9.

5 alumnos contestaron que el tiempo,

5 alumnos contestaron que ia falta de informacidn,

4 alumnos contestaron que no saben como se hacen y que deben levar
los planos. El resto contesté lo siguiente:

Hacer los detalles que nunca he visto.

Dudas porque estas conociendo cosas nuevas.

Los cortes constructivos.

Que no se ni por donde empezar y a la forma de poner materiales.

En ocasiones el maestro explica ciertas soluciones.

Imaginario en la realidad, la falta de explicacion de cada uno de ellos.

& Como consideras ésta materia en grado de importancia para tu futuro

desempeiio profesional?

7 alumnos contestaron muy importante, los demas respondieron:

Creo que es una de las mas importantes.

Tiene mucha importancia.

Es una de las dos mas importantes, junto con disefo.

Es la mas importante, porque sin ella no se puede disefiar.

Super importante, porque estos planos son los que rigen la construccion.
Es muy importante porque esta es base.
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- Es indispensable.
- Elemental.
- Primordial o principal.

10. ¢ Qué recomiendas para facilitar tu aprendizaje?

- Mas infarmacién de simbologias y detalles.

- Mayor explicacion,.

- Enfocarse mas en las especificaciones.

- Desarrollar mas a fondo los temas.

- Libros.

- El cumplimiento del programa.

- Un mejor programa.

- Ir avisitas y que expliquen que es cada cosa.

- Practicas de campo.

- Ir a visitas de obras.

- Hacer practicas.

- Solucionar problemas reales.

- De mi parte, tratar de investigar y por ofro lado que los maestros
expliqguen mas claramente.

- Investigar tu misma y mejorar la calidad.

- Tener un buen maestro y profundizar en cada tema.

- Mayor informacién en la clase y aportacion del maestro hacia el alumno.

- Que la impartan profesores que verdaderamente les guste la materia y
quieran darla.

- Que el maestro sea claro y esté mas tiempo.

Discusién de resultados.

Después del andlisis efectuado sobre este estudio indagatorio dirigido a los
alumnos, se puede mencionar que los principales aspectos sefialados, son los
siguientes: sobre la forma en que actualmente se desarrolla la materia de
Construccion V, los alumnos de quinto semestre, manifiestan que no es |a
adecuada, sefialan diversas deficiencias que atribuyen en general a los
maestros y a la forma en que explican los planos y hacen sus criticas;
reconocen que tratan de mantener el interés, pero que a veces les falta

motivacion. Por otro lado, aunque un buen nimero dice que entrega sus planos
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a tiempo y forma, otros tantos reconocen que siempre les quedan detalies
pendientes que hacen no lograr el objetivo planteado. También hacen notar que
sus conocimientos previos y habilidades, no son los que necesitan y exige la
materia, y que el principal problema con el que se enfrentan al estar elaborando
los planos constructivos es 1a falta de informacion.

Respecto a la evaluacion y calificacion, la mayoria de los alumngs expresa
gue no se conforma con la minima establecida (70) pues la consideran una
materia muy importante para el gjercicio de la construccién, pero ilama la
atencidn que uno de los alumnos destaca que algunas veces si, “por la forma
tan dispareja de calificar” y alguien mas dice “sufro mucho para realizar los
planos y a pesar de que me desvelo, no logro terminarlo® lo que orienta hacia
una realidad que es evidente desde la percepcion de los estudiantes: no existen
parametros de evaluacion y calificacion en los trabajos practicos y ademas que
la carrera siempre conlleva importantes dosis de presion y de estrés, asunto
que nunca ha sido analizado al interior de la facultad y que puede estar
influyendo en el grado de satisfaccion de los alumnos e inclusive provocando
rezago o desercion escolar.

Dos aspectos mas destacan por su importancia, y se relacionan uno, con
los elementos técnicos que debe contener un plano, y el otro, con la falta de
conexion entre teoria y practica. Es decir, los alumnos insisten en que si no
terminan adecuadamente los planos es porque ia explicaciéon del contenido y
de como se debe realizar cada plano no es muy comprensible, ademas no
ensefian que tipos de detalles y especificaciones requieren, sélo los piden. En

lo que se refiere al segundo aspecto, es evidente que a los alumnos les cuesta

126



trabajo “imaginarselo en la realidad® y que para facilitar su aprendizaje
debieran hacer visitas a obras, practicas de campo y solucionar problemas
reales.

No obstante, los alumnos estan conscientes de que son ellos los que
deben aplicarse mas al trabajo practico y a la investigacion, pero con
respuestas como las presentadas, esta latente que demandan una mayor

atencién y dedicacion por parte de los maestros.

Conclusiones: Los resultados de las encuestas aplicadas a maestros y
alumnos, y presentadas en paginas anteriores, evidencian que no se esta
cumpliendo con el objetivo de la materia en su totalidad, por esta razén, es
conveniente y necesario que los maestros cuenten con un apoyo didactico que
les sirva de guia y los oriente en su practica docente, de tal manera que se
mejore la ensefianza y el aprendizaje de esta materia tan importante en la

formacion del arquitecto.
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