NIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
FACULTAD DE FILOSOFIAY LETRAS
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

PROPUESTA DE UN MANUAL COMO RECURSO DIDACTICO
PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDO
IDIOMA A EXTRANJEROS ADULTOB

 DE NIVEL INTERMEDIO

| POR
* FRANCISCA BARBOSA OYERVIDES

Como reauisito porcio] pora obtener el Grado 4o
MAESTRIA EN ENSERANZA SUPERIOR

JULIO DEL 2004






HORARETRNRIE

0000000000



UNIVERSIDAD AUTGNOMA DE NUEVQ LEON

FACULTAD DE FILOSOFIAY LETRAS
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

PROPUERT.A DE UN MANUAL COMO RECURSO DIDACTICO
PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL CCMO SEGUNDO
IDIOMA A EXTRANJEROS ADULTOS
DE NIVEL INTERMEDIO

POR
FRANCISCA BARBOSA OYERVIDES

Como requisito parciol para chtzner el Grado de
MAESTRIA EN ENSENANZA SUPERIOR

JULIO DEL 2004



995 115>

TH
Z2 7135
FF~
s ood
Rag




UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

|LLs 9
b o !||_I‘|_‘_"_LI—*'!‘1!!|I|‘I_"‘

L

PROPUESTA DE UN MANUAL COMO RECURSO DIDACTICO

PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDO

IDIOMA A EXTRANJEROS ADULTOS

DE NIVEL INTERMEDIO

Por

FRANCISCA BARBOSA OYERVIDES

Como requisito parcial para obtener el Grado de
MAESTRIA EN ENSENANZA SUPERIOR

Julio, 2004



APROBACION DE MAESTRIA

PROPUESTA DE UN MANUAL COMO RECURSOQ DIDACTICO PARA
LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMQ SEGUNDO
IDIOMA A EXTRANJEROS ADULTOS

DE NIVEL INTERMEDIO

Director de Tesis. MES Jaime Antonmic Solis Hinojosa

Sinodales Firma

MES Jaime Antonic Solis Hinojosa

Presidente /
Cﬁ dq@

MC Gabriela Adnana Elizondo Regalado

Secretario / /

Dr. Armando Gonzalez Salinas

Vocal 1N

—MC Rogelio Cantu Mendoza
Subdirector de Posgrado de Filosofia y Letras



AGRADECIMIENTOS

A mi alma mater:
Universidad Auténoma de Nuevo Lebdn

Mi fuente de conocimientos

A mi Asesor:

Por su-comprension y dedicacion

A mis maestros:

Por su guia y fortaleza en todo momento

A mi padrey hermanos

Por su apoyo y carifio. Gracias

A las personas extranjeras

A todos aquellos a los que les he impartido clases, les doy las gracias porque

me han ensefiado a apreciar mi propio idioma desde una perspectiva diferente
y me han enriquecido con sus comentarios respecto a nuestro pueblo, los
cuales no se pueden percibir cuando se esta inmerso en él.

Francisca Barbosa



CONTENIDO

Capitulo Pagina
INTRODUCCION. . . . . . . . 1
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Exploraciéndelproblema. . . . . . . . .. ... ... ..... 3
1.2 Justificacion. . . . . . ..o 6
1.3 Objetivo. . . . . . . . .. e 7
2. ANTECEDENTES
Utiidad delespafiol. . . . . . . . . . .. . . . . ... ... ..... 9
3. MARCO TEORICO
3.1 Etapasdedesarrolo. . . . . . . . . .. .. ... ... ... 10
Definicibndeadulto. . . . . . . . . ... ... 10
3.2 Estructurasmentales. . . . . . . ... ... ... ... ... 14
3.3 Lamaneraenqueaprendenlosadultos. . . . . .. ... ... 14
331 Motivaciones. . . . . . . .. ... 17

3311Progresismo. . . . . . .. .. ... ... ... ... 18



Capitulo Pagina
3.3.1.2 Desequilibrismo. . . . . ... ... ... ... ... 18
3.4 Teoriasdeaprendizaje. . . . . . . .. .. ... ... ..... 19
3.4.1 Teorias de aprendizaje delidioma. . . . . . . . . . ... 20
3.5 Enfoqueseducativos. . . . .. ... .. .. ..o 21
3.5.1 El método de gramatica y traduccion. . . . . . . . . .. 22
3.52 Elmétododirecto. . . . . .. . ... ... L. 23
3.5.3 El enfoque conductista, funcional y de Interaccién. . . . 24
3.54 Elmétodoaudio-lingual. . . . . .. ... ... .... 25
3.55 Elmétodocomunicativo. . . . . . . ... . ... ... 27
3.56 Elmetodosilencioso. . . . . . . ... ... ... 31
3.57 Métodoecléctico. . . . . .. .. ... 32
3.6 Elcurriculo. . . . .. . ... ... 33
3.6.1 Fuentesdelcurriculo. . . . . ... ... ... ... .. 36
3.6.2 Definiciondeobjetivos. . . . . . . . . .. ... 40
3621 TaxonomiadeBloom. . . . . . . ... ... ..... 42
3.7. Disefiode actividades. . . . . . . . .. ... ... ... .. 43
4. INVESTIGACION DE CAMPO
4.1. Seleccibndelamuestra. . . . . . . .. ... L. 44
42 Marcomuestral. . . . . . . . ... 44
43 Tamafodelamuestra. . . . . .. . . . . ... ... ... 44

44 Encuestadores. . . . . . . . . ..o 44



Capitulo Pagina

45, Lugaresfisicos. . . . . .. .. ... . ... . ... 45

46. Andlisisdedatos. . . . . . .. . .. ..o 45

47 Encuesta. . . . . .. ... 45

48 Resultados. . . . . . . . ... ... 47

CONCLUSIONES. . . . . . . . s 52

BIBLIOGRAFIA. . . . . . . . 53
ANEXOS

Anexo 1. Examen de ubicacion. . . . . . . .. ... Lo oL 59

Anexo 2. Diferencia de tiempos verbales entre |la Real Academia
de la Lengua Espafiola y Andrés Bello. . . . . . . .. .. 60

Anexo 3 Manualdeejercicios. . . . . . . .. .. ..o, 61



PROPUESTA DE UN MANUAL COMO RECURSO DIDACTICO PARA
LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDO
IDIOMA A EXTRANJEROS ADULTOS

DE NIVEL INTERMEDIO



INTRODUCCION

En un mundo cada vez mas informado, gracias a los avanzados medios
de transporte y a la sofisticada comunicacién electrénica, resulta importante
conocer otro idioma ademas del materno, el espanol es un idioma muy extendi-
do en el mundo, incluyendo a los Estados Unidos donde el 8.9% de la poblaciéon
es Hispana. (United Nations Demographic year Book, 1997), ocupando el pri-
mer lugar como lengua extranjera en uso en el vecino pais del norte y aumenta

constantemente.

Debido al Tratado de libre comercio entre México, Canada y Estados
Unidos de Norteamérica, es logico considerar que nuestros vecinos de ambas
naciones se preocupen por conocer el idioma y la cultura de la gente con la que
se va a negociar e intercambiar productos. El idioma espaiiol, a nivel mundial,
es la segunda lengua mas importante y la tercera mas hablada; es la lengua
oficial en 21 paises (El espafol en el mundo datos y nimeros, 2002) Ademas,
ocupa el tercer lugar en los medios de comunicacién en el mundo arabe (More-

no Fernandez, 1995, p.11).

Hacia 1999 el numero de usuarios de espariol en el Internet era del 4.5%
mientras que en el afio 2002 se eleva al 5.4 % en relacién con el inglés, debido

a que éste se reduce de un 57 a un 36.5 % en este mismo periodo, elevando al



espafnol como un idioma muy importante de indole internacional (Pifol, 1998, p.

34).

Existe en México el problema de los materiales didacticos, con los que el
maestro debe ensefar espanol y a la vez adaptar textos no adecuados a la rea-
lidad y a los usos linguisticos del espanol vivo que se usa en nuestro pais. Se
realizé en forma personal una investigacion en el area metropolitana de la ciu-
dad de Monterrey en las Librerias Litesha, |ztaccihuatll, Castillo, Cristal, Lasca-
no, Gonvill; donde se encuentra que no hay material suficiente ni adecuado pa-
ra la ensefianza del espanol a los adultos extranjeros. La presente tesis, pre-
tende aportar un recurso didactico para la ensefianza del idioma espafiol como
segunda lengua en un nivel intermedio ya que al analizar los recursos existen-
tes en el mercado actualmente, es palpable la escasez de materiales aptos para
dicha funcion ya que los materiales que se pueden conseguir estan hechos en
Estados Unidos o en Espafia; por 1o tanto son importados y su precio se eleva
considerablemente. Ademas generalmente estan enfocados a estudiantes con

nivel de principiantes.

Esta propuesta pretende ser una opcién para los maestros y estudiantes
del idioma espafol como segunda lengua y plantea una propuesta regional del

aprendizaje de espafol tal como se usa en México.



1.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Exploracion del problema

A través de mi experiencia como maestra de espaiiol a extranjeros me he
encontrado con la problematica de que el material que se publica para la ense-
Ranza del idioma espanol proviene principalmente de Espafa y el poco que
existe de origen mexicano esta disenado bajo enfoques fuera de la metodologia
adecuada o bien dirigida mas hacia los adolescentes. Como ejemplos tenemos:
“Tests and Drills in Spanish Grammar™ editado por Prentice Hall y Espafiol para

extranjeros editado por Limusa, basado en el metodo gramatical.

Esta propuesta presenta un manual dirigido a los adultos extranjeros, que
les ofrezca la oportunidad de practicar en forma autodidacta y comunicativa,
tanto la conversacion, como la aplicacion de la gramatica, la ortografia y los
modismos; el conocimiento de nuestra cultura, basandome en un método ecléc-

tico que integra: lectura, escritura y gramatica.

El proceso de ensefianza del idioma espanol para adultos extranjeros en
México es algo que, en mi opinion, ha sido descuidado principalmente en el es-
tado de Nuevo Leon donde interactian una gran cantidad de personas de di-
versos paises con el fin de hacer negocios. La ciudad de Monterrey es un cen-
tro global de negocios, en donde se concentran industrias y empresas de todo

tipo, es un area de oportunidad que atrae a un gran numero de extranjeros.



Los recursos existentes para la ensenanza del espafol son escasos y
dejan mala experiencia en aquellos interesados debido a que estan hechos si-
guiendo metodologias ya en desuso y un lenguaje irreal. Las personas cuentan
con poco tiempo para estar frente a un maestro o para tomar un curso regular
que puede extenderse hasta seis meses, por lo que el contenido del Manual
debe adecuarse a los requerimientos de una persona adulta y con poco tiempo

par invertir en ejercicios extensos.

Existen en nuestro pais una gran cantidad de libros de gramatica y de co-
rrecciones lingulisticas y un diccionario oficial de la lengua espaiiola; sin embar-
go estos no son adecuados para considerarlos como textos para un curso ya

que sélo se enfocan en la gramatica.

Los contenidos de los libros de espanol para extranjeros existentes que
pudieran ser considerados como textos para un curso presentan varias caracte-

risticas distintivas, entre ellas se pueden sefialar:

. Estan escritos en espanol-inglés siguiendo el grammar- fransla-
tion method'; método que omite la comunicacién y la produccion

linglistica y desde hace tiempo ha caido en desuso.

. Se avocan a los adolescentes (intercambio estudiantil) y
. Su enfoque es al espaniol de Espana
. Son costosos por ser importados.

' Descrito en Anthony E. Mark. The nature of approaches and methods in language teaching



La ensenanza del idioma espafol para extranjeros puede mejorarse me-
diante el uso de instrumentos actualizados y utiles para los adultos para desper-
tar asi su interés en el conocimiento de nuestro idioma y relacionarlo también

con la cultura mexicana, ademas de proveerles explicaciones referenciales

compactas.

Esta propuesta esta dirigida al desarrollo de un manual para mejorar el
proceso ensefianza-aprendizaje del idioma espafiol para adultos extranjeros de
nivel intermedio en nuestro pais, que pueda ser un apoyo tanto para los alum-
nos como para los maestros y utilizarlo para aplicarse en clase o bien, como un

cuademno de trabajo para su uso fuera del horario de |a sesién maestro alumno.

La definicion de manual de acuerdo a Reyes Ponce es que se trata de fo-
lleto, libro, carpeta, etc., en los que de una manera facil de manejar (manuable)
se concentran en forma sistematica, una serie de elementos para un fin concre-

to: orientar y uniformar sobre un tema en especifico (2001, 18).

El manual presenta sistemas y técnicas especificas. Sefala el procedi-
miento a seguir. Es un procedimiento por escrito significa establecer debida-

mente un método estandar para ejecutar algun trabajo.

Los objetivos de los manuales son instruir a la persona acerca de funcio-
nes, procedimientos. Lleva a la ejecucion correcta y propiciar la uniformidad en
el trabajo. Servir como medio de integracion y orientacion facilitando su incorpo-

racién a las distintas funciones dentro del area del conocimiento del esparniol.



Entre otros aspectos a destacar los manuales son una fuente permanente de
infformacion sobre el trabajo a ejecutar. Aseguran continuidad y coherencia en

los procedimientos y normas a través del tiempo. Son instrumentos utiles.

Este manual surge de una necesidad que experimento a manera perso-
nal y la de muchos colegas ya que no se cuenta con un instrumento que sea (til

y practico y que a la vez esté desarrollado con vocabulario actualizado.

El manual va dirigido hacia los adulios. Se presenta el punto de vista
psicosexual de Sigmund Freud, el punto de vista psicosocial de Erikson. Se
enfoca ademas en |a motivacion de los adultos para aprender un segundo idio-
ma y en autores como Brumfit quien en su teoria trata de respondermos por qué

la gente aprende un idioma extranjero. (54-87)

1.2 Justificacion

Esta investigacion tiene como proposito cubrir una necesidad existente
en nuestro medio para hacer mas eficaz el proceso ensefnanza-aprendizaje del
idioma espafiol para extranjeros, en particular a los que estan en un nivel inter-
medio, ya que en mi experiencia he encontrado que una persona que llega a
nuestro pais con el proposito de quedarse un tiempo presenta nociones basicas
del idioma espanol aprendidas en su pais de origen y esto es un factor evidente

para determinar que el material a desarrollarse no debe ser para principiantes.



En cuanto a la justificacion econémica de un manual hecho en nuestro
pais resulta menos costoso que los desarrollados en el extranjero, ademas es-
tos no cubren las necesidades al cien por ciento por lo que se hace necesario
recurrir a la adquisicion de varios manuales o libros para obtener un resultado

favorable, y como consecuencia se tienen repercusiones economicas.

El maestro tiene que recurrir en muchos casos a la adaptacion del mate-
rial existente en el mercado o bien a su creatividad para cubrir 10s objetivos. E}
desarrollo de un instrumento con el que el alumno sea capaz de resolver las
dudas basicas del idioma y a la vez realizar ejercicios para reforzar sus puntos
débiles en cuanto al conocimiento del idioma y conjuntamente le permita cono-
cer la cultura y la idiosincrasia, lo cual sera de gran ayuda para permitirles apro-
vechar nuestro idioma y no renunciar a su estudio al experimentar lo dificil y

complicado.

1.3 Objetivo

Desarrollar un manual util y practico para la ensenanza del idioma espa-

nol para adultos extranjeros de nivel intermedio.



2. ANTECEDENTES

Espafiol o castellano:

Durante los siglos XIV y XV el castellano que se hablaba en Espana ini-
ciaba su afianzamiento mundial basicamente con la conquista de América, dan-
dose un proceso denominado hispanizaciéon. El nombre de castellano lo recibe
por el dominio la comunidad lingiistica que lo hablaba en los tiempos medieva-
les en Castilla. Un conflicto surge en |la denominacion de este idioma con el
término espafiol que es relativamente nuevo y gue no es admitido por los
hablantes bilingues del Estado Espaniol {(Castilia), “‘pues entienden que el espa-
Aol incluye términos valenciano, gallego, catalan, vasco y otros idiomas de con-
sideracion oficial dentro del territorio de sus comunidades autébnomas respecti-

vas”. (Zamora, p. 25)

En los paises americanos no existe ningan conflicto para considerar si-
nénimos al espainol y al castellano, aunque 1o denominan mas con el nombre de
espanol. Llamar castellano al espariol representa un retroceso histérico ya que
seria tanto como no reconocer a los linglistas como Andrés Bello, o Mabel Ma-
nacorda, entre otros, y renunciar a toda esa riqueza que nos da un idioma
siempre abierto a recibir con agrado y de manera simple aportaciones de térmi-

nos nuevos y otros vocablos locales o de los idiomas indigenas.



En mi consideracion del espaiol puedo decir que es un idioma vasto y
florido que es dificil de ensenar, pero el empefo y estudio que se le dé fructifica
en una forma diferente de ver la vida, la cultura y la gente que lo habla. Siempre
expresamos 1o que sentimos a través de palabras ya sean escritas 0 habladas y
en este amplio mundo del idioma espaiol se da la especificidad de un mensaje

mediante la adecuada seleccién de términos, gracias a nuestra riqueza linglis-

tica.

Utilidad del espafiol

En una encuesta realizada en abril del 2000, en los paises europeos se
descubrié que el 16% de ellos consideran al espafiol como lengua vehicular
prioritaria poniéndolo asi en cuarto lugar en importancia; para los franceses es
la segunda lengua mas util y actualmente el 10% de la poblacion de la Unién
Europea se encuentra vinculado en el aprendizaje del espafiol, lo cual lo clasifi-
ca como el cuarto lugar en importancia de la Unién Europea (Pozzi, 2000, pp.

12-14).

Por otra parte, el espanol es el segundo idioma mas hablado en los Es-
tados Unidos y mundialmente cubre una superficie de 11.9 millones de kilome-
tros como lengua utilizada con un total de 336; 310,000 usuarios como idioma

oficial. (Datos obtenidos de United Nations Demographic Yearbook, 2000).

Como se menciond anteriormente el antecedente basico que provoca el

desarrollo de ésta tesis es el constante incremento de extranjeros que llegan a



México y principalmente a la ciudad de Monterrey, Nuevo Ledn a residir de for-

ma temporal o permanente.

Sabemos que éstas personas necesitan negociar y convivir con personas

de nuestra localidad y que para ello es importante que conozcan el idioma para

no sentirse en desventaja o aislados.

Con lo que respecta al desarrollo del curriculo, se revisaran los antece-
dentes vy las diversas formas de abocarse al curriculo® asi como el desarrollo de

planes y programas.’

3  MARCO TEORICO

3.1 Etapas de desarrollo

Definicién de adulto.

Erikson define al adulto después de los 25 afos como parte de la etapa
que denomina de generatividad y estancamiento y nos dice que las principales
caracteristicas del ser humano en esta etapa son que el hombre ya esta prepa-
rado para guiar y hacerse responsable por la siguiente generacion, io cual cons-
tituye una ventaja o un obstaculo ya que como guia el hombre no se permite

cometer errores y prefiere no arriesgarse a hacer o decir algo por iniciativa pro-

2 Casanni, Martha Disefio Curricular. Trillas México 1998
? Celese-Muncia Manan Thomas Gorman Lesson Planns Cambndge. 1975
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pia; todo lo anterior sera tomado en cuenta para definir el perfil del estudiante

de espaniol (Enkson, 1981, pp. 48-91).

Erikson sefala que a partir de los 19 y hasta los 24 anos, se da una eta-
pa denominada como intimidad y aislamiento (p.126). En este periodo sucede
el afianzamiento y consolidacion de los logros intelectuales del ser humano a la
vez que cede el combate dado con los cambios fisicos y surge la intuicién y la
confianza que llega hasta la auto absorcidon. Se desarrolla también la disposi-
cién tanto de dar como de recibir y en las fases patolégicas puede crearse el
peligro de un conflicto entre lo que es amor y odio. Es en esta etapa en la que
surge la llamada genitalidad que consiste en la energia plena ya desarrollada

para expresar la sexualidad con plena sensibilidad.

Freud atribuye a la genitalidad la panacea para la sociedad y las metas
de esta etapa deben implicar:

1. Mutualidad de orgasmo

2. Un compaiero amado

3. Del sexo opuesto

4. Con quien se pueda compartir confianza mutua

5. Regulacién de los ciclos de trabajo procreacion y recreacion

6. Aseguracion de la descendencia y desarrollo satisfactorio (Sprinthall,

1981. p. 22).

11



“Para Freud el término genitalidad era sindnimo de madurez, la genitali-

dad comprende la potencia sexual y el orgasmo” (Sprinthall, 1981. pp. 25-40).

La segunda etapa de desarrollo de la madurez para Erikson es la llama-
da generatividad y estancamiento y comprende desde los 25 hasta los 45 aifos
de edad del individuo. En esta etapa, el hombre esta preparado para preocu-
parse por la generacién siguiente, el desarroflo evolutivo que “ha hecho del
hombre un animal que ensefa e instituye” (Erikson, 1981, p.128). Durante esta
etapa el hombre tiene la creencia prioritaria de sentirse indispensable ante
aqueltlo que ha producido y debe cuidar. La generatividad por consecuencia es
la esencia de esta etapa y esta inmersa tanto en el desarrollo psicosexual como

en el psicosocial.

Uno de los factores negativos que se desprenden de esta etapa de desa-
rrollo es el estancamiento producido principalmente por la frustracion y 1a poca
capacidad de resolucion de problemas. "Estas crisis tienden a ocasionar pro-
blemas en la relacion de la persona con las criaturas del mundo y con la caridad
que lo hace trascender como ser humano...” (Erikson, 1981, p.129). En esta

etapa el hombre examina su relacion con la cadena de produccion.

Para Erikson la tercera etapa en el adulto es la integridad del yo y deses-
peracién, que abarca desde los 45 afos en adelante. Erikson la considera como
la uitima etapa de desarrollo del ser humano. En esta etapa se identifica a un

individuo adaptado mediante las siguientes caracteristicas:

12



1. Adaptacion a los triunfos y a las desilusiones.

2. Se integra el yo para dar una personalidad completa.
3. Se presentan las crisis mas grandes de la vida.

4 El cuestionarse que ha hecho a lo largo de su vida.
5. Miedo a la muerte.

6. Tendencia al orden.

7. Defensa de la dignidad y su propio estilo de vida.

Para convertirse en un adulto maduro, el ser humano debe desarroliar en
un grado suficiente las caracteristicas antes mencionadas y la falta o perdida de
esta integracién equilibrada es expresada mediante trastornos degenerativos de

dichas caracteristicas. (Erikson, 1981, p.130).

La definicion de adulto en el diccionario Webster se da en términos de
persona que ha alcanzado su mayor crecimiento y desarrollo (dimensién biolo-
gica). El adulto, es aquel ser vivo que ha llegado a su madurez y puede repro-
ducirse y en forma figurativa, es el que ha llegado a su mayor grado de perfec-
cién (Diccionario Webster, 1995, p. 129); en el contexto educativo debe expan-
dirse aceptando la dimensién psicosocial del término, en el sentido de que se
consideran adultos quienes asumen responsabilidades como miembros de una
sociedad y, en consecuencia, de su proceso de desarrollo personal en socie-
dad. Todo lo anterior es necesario para definir lo que es un adulto como piensa

cémo se comporta desde los aspectos psicosexual y social, sus actitudes y sus

13



deseos. Ahora se ha presentado una perspectiva de lo que es palpable pasa-

remos a lo que sucede desde una perspectiva mental.

3.2 Estructuras mentales

El cerebro humano esta dividido en dos partes llamadas hemisferios, uno
a la derecha y otro a la izquierda y conectados hacia el centro por el cuerpo ca-
lioso que constituye el camino de un lado a otro permitiendo que las dos partes
del cerebro se comuniquen entre si. (Fromnkin, 1974, pp. 307-326). De acuer-
do a los estudios realizados se seiiala el hemisferio izquierdo para las personas
que son diestras como el que contiene el desarrollo y la adquisicién del lengua-
je y la etapa critica de la adquisicién del primer idioma, esto coincide con el pe-
riodo cuando la lateralizacion se completa en la persona alrededor de los cinco
afios, esto es en cuanto a los nifios ya que en los adultos el aprendizaje es dife-

rente.

3.3. La manera en que aprenden los adultos

Los estudios realizados por neurélogos revelan que en el aprendizaje de
un segundo idioma en los adultos, es el hemisferio derecho el que se involucra

mas durante dicho proceso. En los estudios realizados por Zidel * revela que:

* citado en el compilado de lecturas de lingdistica que edita Facultad de Filosofia y Letras
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1. “El hemisferio derecho tiene una capacidad mucho mayor para
comprender.

2. Posee mas procesos de entendimiento de las relaciones semanti-
cas.

3. Es sorprendentemente superior en cuanto comprensién auditiva

de vocabulario.” (Fromnkin, 1974, p.330)

Primeramente hay que distinguir entre la manera en que aprende un nifio
en contraposicién con un adulto. En un estudio comparativo hecho por Fathman
publicado en 1976° se encontré que los adultos y los nifos aprenden basica-
mente en forma similar teniendo sélo ciertas diferencias marcadas. La principal
es llamada interferencia y sucede cuando el primer idioma obstruye e! aprendi-
zaje del segundo. Mientras el nifio utiliza al aprender un segundo idioma las
mismas estrategias con las que aprendi6 el primero sin que su idioma materno
interfiera, el adulto espera una contribucion del primer lenguaje para afianzar el
segundo y esto crea un conflicto al haber una disfuncidén en la correlacion entre

los dos idiomas. (Krashen, Sferlazza, et al, 1976, pp.145-151)

La hipodtesis de la adquisicidn-aprendizaje que es mencionada por Ehrlich
indica que se le Hama adquisicién cuando un estudiante desarrolla una compe-
tencia linglistica similar a la que utiliza en su idioma materno y esto implica un
proceso subconsciente con los resultados implicitos del conocimiento de un

idioma, proceso gue se da en los ninos pequefnos, mientras que el aprendizaje

5 idem
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de una tengua implica conocer acerca del lenguaje de manera formal (conocer
acerca del lenguaje contra conocer el lenguaje). El aprendizaje de la lengua
esta disponible para editar y hacer correcciones en el idioma conforme a un sis-
tema adquirido de reglas en forma conciente que monitorea el idioma adquirido
tanto en forma oral como escrita. E! aprendizaje de una lengua es un proceso
que se da mas en los adultos a diferencia de los nifos, quienes son capaces de
separar los cédigos de ambos idiomas sin ningun problema mientras que los
adultos buscan vincular siempre el segundo idioma en la primero y esto provoca
una condicion en la que al hablar ocasiona que:
1. El estudiante tenga que encontrar tiempo suficiente para consultar
las reglas aprendidas en formas consiente.
2. Ajustar la forma de acuerdo a una estructura también provista en
forma consiente
3. La conciencia del conocimiento incompleto sobre ia estructura del

lenguaje obstruye la fluidez.

Otros estudios reportados también por Galloway® demuestran que el
aprendizaje de un segundo idioma es menos lateralizado comparado con la ad-
quisicién del primero, esto comprueba una de las diferencias entre cémo apren-

den los adultos a diferencia de los nifos.

De lo anterior podemos concluir que aunque l0s procesos intemos son

basicamente los mismos los externos son diferentes. De ahi que en mi propues-

® citado en el compilado de lecturas de lingiiistica que edita Facultad de Filosofia y Letras, UANL
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ta desamollada en el manual anexo esta basada en estos cambios y cuestiona-
mientos que los aduitos se hacen y requieren de una explicacion, casi siempre
gramatical, que les permita acomodar el idioma nuevo dentro del idioma que ya
poseen mientras que los nifios no lo cuestionan porque no lo comparan, ya que
son cosas diferentes y como tal 1a asumen. El uso del método “Grammar trans-
lation” en esta situacion es recomendable, ya que permite proporcionar una ex-
plicacién, pero no unicamente sino vinculado con otras técnicas tomadas de

otros métodos como se vera mas adelante.

3.3.1 Motivaciones

De acuerdo a Sprinthall los factores motivacionales determinan los pro-
cedimientos de aprendizaje y la motivacién, lo cual en la mayoria de los casos
es mas importante que la capacidad del aprendizaje, tiene dos componentes la
necesidad y el impulso; dentro de la necesidad podemos entender:

a. La motivacion fisiologica que es comida, agua

b. La motivacion psicolégica que constrifie la emocion el afecto y los

ambitos adquiridos o aprendidos. (Sprinthall, 1981, pp. 389 -394)

La motivacion humana existe como medio para llegar a un fin. Se distin-
guen dos tipos: la intrinseca que es impulsada por fuerzas internas y que se
reflejan en por la capacidad de superacién, de seguridad y autocomplacencia y

la extrinseca representada por el medio social y afecta el orden afectivo y de
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aprobacién social. En el caso del aprendizaje de los adultos |a aprobacion cobra

mas importancia que la necesidad fisica (Sprinthall, 1981, pp. 463-465).

3.3.1.1 Progresismo

El progresismo es una de las motivaciones que tiene el adulto; se refiere
a la necesidad de avance tanto social como de conocimiento (Wastworth, 1978
p.165). Este interés por acomodarse lo mejor posible y saber lo mas posible se
vincula al aprendizaje de idiomas desde hace mucho tiempe y un ejemplo de
ello es la famosa frase dicha por Carlos V “quot linguas calles, tot nomines va-
les™ cuya traduccién es “vales por tantos hombres como idiomas hablas”. Las
ganas de progresar del ser humano se dan desde dentro de él pero ahora la
sociedad se ha convertido en un impulsor del progresismo al forzar a la persona

a saber mas para valer mas.

3.3.1.2 Desequilibrismo

El desequilibrio es el resuitado de los que aigunos autores llaman el con-
flicto cognoscitivo y juega un papel primordial en la determinacién del estudiante
por aprender. Durante este proceso la persona observa la realidad existente en
su ambiente y se da cuenta que necesita cierto conocimiento que otros poseen

y él no; lo cual crea un desequilibrio entre él y los demas y hacia su interior. En

7 citada en  www.idioma.com
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este proceso la interaccion social adquiere un papel muy valioso ya que la in-
teraccion legitima en un grupo es principalmente la que provoca dicho desequi-

librio (Wastworth, 1978, pp.172-175).

3.4 Teorias de Aprendizaje

Las teorias de aprendizaje son aquéllas que pretenden dar respuesta a
las siguientes preguntas: ; Cuales son los limites del aprendizaje? ; Qué papel
desempeinia la practica? ; Cudl es la importancia de los incentivos? ; Qué lugar
ocupa la comprension? ; Qué ocurre durante el proceso de aprendizaje? Y pa-
ra responder las preguntas anteriores tenemos gue apegarnos a una forma de-
terminada de pensar que seria una Filosofia de la Educacion.

“El objeto de la filosofia es el esclarecimiento idégico de las ideas. La fi-
losofia no es una doctrina, sino una actividad. Una obra filoséfica consta esen-
cialmente de aclaraciones. El resultado de la filosofia no son unos axiomas filo-
soficos, sino la clarificacién de principios. La filosofia debe clarificar y delimitar

netamente las ideas que de otra forma se harian de algin modo grises y borro-
sas” (Wittgenstein)®

De acuerdo a la explicacién anterior debemos tener en claro que nuestra
forma de pensar afecta el como percibimos los procesos de ensefanza-
aprendizaje y esta basado en dicha forma de pensar (Filosofia) que creamos los
modelos de enseflanza, los cuales basicamente representan las claves y las
estrategias de ensefanza disefiadas para alcanzar un tipo de resultade de

aprendizaje con los alumnos (Sprinthall, 1981, p.287)

®Citado en Fullat, 1992. Pag 91
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3.4.1 Teorias del aprendizaje del idioma

Dentro de las diversas teorias del aprendizaje de un idioma, se discuten

algunas de las mas reconocidas como las siguientes:

Teoria Estructural: estudia al idioma como un sistema relacionado de
elementos con estructura, codigo y significado donde el aprendizaje se define
como el manejo de todeos los elementos del sistema del idioma que se aprende,
el cual es definido en términos de unidades gramaticales y fonolbgicas y un mé-

todo que podemos clasificar dentro de esta filosofia es el método silencioso.

Teoria Funcional la que afirma que el idioma es un vehiculo de expresion
de significado funcional. Aqui se enfatiza la dimensién semantica y comunicati-
va mas que las caracteristicas gramaticales y lleva a organizar y especificar los
contenidos dentro de categorias funcionales y de significado en lugar de unida-
des gramaticales. Los planes del enfoque funcional especifican los temas, las
nociones y los conceptos que el estudiante necesita para comunicarse. De aqui

se desprende el método audio-lingual.

Una tercera es la Teoria de Interacciéon que concibe al idioma ¢como un
vehiculo para la creacidén de relaciones interpersonales y el desempeiio de las
interacciones sociales entre individuos. Elidioma es s6lo una herramienta en la
creacion y mantenimiento de las relaciones sociales. Aqui podemos incluir al

enfoque comunicativo.
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Para fines de desarrollo del manual anexo, se tomara en cuenta esta al-
tima teoria ya que es la mas reciente, ademas de la mas adecuada y funcional

con respecto a la forma de aprender de los adultos y los fines que plantea.

3.5 Enfoques educativos

Existe una linea divisoria entre lo que se entiende por enfoque y por mé-
todo de ensefianza, para algunos autores esa linea no existe y toman el enfo-
que y el método como sindnimos; ademas que de algunos enfoques surgen
también métodos con el mismo nombre que el enfoque y esto también crea con-
fusion; sin embargo, se menciona la diferencia entre método y enfoque en el

devenir de la ensefanza lingiistica dada por Larsen Freeman (1986, p.6).

Un enfoque es un grupo de asunciones correlativas relacionadas con la
naturaleza de la ensefnanza y aprendizaje del idioma y es axiomatico. Describe
la naturaleza de la materia que seran ensefiadas. Es el nivel de las creencias
con respecto al idioma y su proceso de ensefanza-aprendizaje, se refiere a las

teorias y a la naturaleza del idioma.

Un método es un plan de presentacion de materiales, marca las pautas
del procedimiento siempre basadas en la filosofia del enfoque, de un enfoque
se pueden derivar varios métodos. El método es el nivel donde es puesta en

practica es lo que da las elecciones que se deben hacer en cuanto a una habili-
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dad en particular ademas del orden en que los contenidos deben ser presenta-

dos. El método siempre se deriva de un enfoque y a su vez de una filosofia.

3.5.1 El método de gramatica y traduccion

Este enfoque esta inmerso en la teoria estructural y el propésito principal
es que el alumno sea capaz de tener acceso a la literatura en otra lengua y a
traducirla a su idioma. Se desarrolla Unicamente lectoescritura y el maestro es
la maxima autoridad en el salon. Los estudiantes deben estar conscientes de
las reglas gramaticales del idioma que estan aprendiendo. Este método grama-
tical se enfoca en la apreciacioén de los estudiantes sobre la literatura del idioma
de estudio y la estructura basica de una clase consiste en que el maestro pre-
senta un pasaje en el idioma meta a aprender y el alumno tiene que contestar
preguntas de comprension o traducir literalmente a su lengua materna. Debe
también memorizar las reglas gramaticales y conocer los equivalentes idiomati-

COS en su propia lengua.

La interaccidn maestro-estudiante es minima y la comprensidn de la lite-
ratura del idioma aprendido es vista como superior. El enfoque se centra en el
vocabulario y el conocimiento de la gramatica y 1o que mas se enfatiza es la
lectoescritura, mientras que la comprension y la produccidn oral son dejadas de
lado. (Larsen Freeman, 1986, pp 9-11). En resumen, podemos decir que lo
mas importante para este método es que el estudiante lea en un sequndo idio-

ma.
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3.5.2 El método directo

El método directo se incluye en la teoria funcional, surge a fines del siglo
X1X; mediante éste se le permite al estudiante percibir el significado del idioma
sin utilizar la traduccién por lo cual el uso de la pantomima, la representacion y
los ayudas visuales son muy importantes para clarificar los significados y su
meta principal es la de comunicarse y pensar en el idioma que se aprende. El
rol principal lo tiene el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma, mientras
que el maestro y el alumno pasan a segundo plano en este proceso. En éste
método no es permitido bajo ninguna circunstancia utilizar la lengua materna y
las reglas gramaticales son aprendidas en forma inductiva mediante la generali-

zacién y el vocabulario es practicado mediante su uso contextualizado.

El idioma es hablado principalmente aunque las otras habilidades lingiis-
ticas son también incluidas pero nada esta considerado superior a la comunica-
cion oral. La correccion de errores por parte del maestro es practicamente nula,
este método sefala que la autocorreccién es la mejor forma de aprender.
(Larsen Freeman, 1986, pp.18-30). Representa un método lento ya que se tie-
ne que esperar a que los procesos deductivos y de autocorreccion se den por si

mismos.
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3.5.3 El enfoque conductista, funcional y de interaccién

Este puede ser clasificado dentro de la filosofia funcional y de interac-
cién, surge a partir de la Segunda Guerra Mundial como parte del conductismo,
también llamado método de Skinner. Se da el enfoque conductista con un mé-
todo del mismo nombre que consiste en lo medible y considera a la persona
como un receptor pasivo de estimulos. El conductismo se preocupa primor-
dialmente de las conductas que son observables de forma objetiva. Una con-
ducta es observable por si misma cuando se puede pélpar por medio de los

sentidos y es a lo que se llama objetivos operativos.

Para este enfoque el ser humano no escoge sus conductas sino que el
ambiente es el que modela y sélo es un receptor de los efectos. Esta teoria nie-
ga los procesos internos y se aboca solamente a lo visible. La conducta es de-
terminada por las consecuencias y se moldea con una situaciéon de estimulos
(Larsen-Freeman, 1986, 13). Aunque este método fue funcional por mucho
tiempo, podriamos considerar que resulté ineficaz ya que toma en cuenta sélo
lo palpable y medible ademas que produce conductas no deseadas; el método
anterior no toma en cuenta de manera significativa la produccién oral y la co-

municacion.
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3.5.4 E! método audio-lingual

El método audio-lingual se encuentra vinculado a la teoria funcional, sur-
ge en los Estados Unidos a mediados del siglo pasado por la necesidad de que
todos los paises aliados unificaran su idioma para poder dar 6rdenes y que los
soldados de estos paises las entendieran y acataran, deberian estar habituados
al uso practico del ingiés como medio de comunicacion. Después de esto el mé-
todo se incorpord a fas instituciones educativas. Este método se enfoca princi-
palmente en la forma y estructura y exige memorizacion de dialogos basados
en estructuras, ademas las porciones idiomaticas no son contextualizadas y los
ejercicios orales son [a técnica central. Hablar como nativo es recomendabie y
explicacion gramatical no es utilizada. Las actividades comunicativas so6lo vie-
nen después de un proceso largo de ejercitacion en el sailon de clases, donde

no se pefmite el uso de la lengua matema.

Aprender un idioma es aprender su estructura, sus sonidos y su vocabu-
fario. No es recomendable traducir en un nivef de principiante; la lectura y 1a
escritura Hegan hasta que se domina el habla del idioma que se esta apren-

diendo,; se aprende a través de un sistema de patrones.
. La competencia comunicativa es lo mas deseable.
. Las varnactones del lenguaje son reconocidas pero no se les da

énfasis.
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La secuencia de las unidades es dada de acuerdo a ta compleji-
dad lingQistica.

El maestro controla a los estudiantes y provee modelos fimitados
para que los estudiantes respondan y repitan lo mas parecido y
rapido al idioma meta.

Todas las estructuras son presentadas mediante dialogos y la
gramatica siempre esta inmersa en los modelos.

La interaccién maestro-estudiante se da de una mejor manera que
en el método gramatical.

Este método enfatiza el lenguaje cotidiano y parte de las estructu-
ras simples hacia las compiejas exaltando el lenguaje cotidiano y
su comportamiento.

La produccion oral y ta comprension son las habilidades principa-
les a desarroliar.

El idioma es un habito, por lo tanto los errores deben ser preveni-
dos a toda costa.

La precisidon en términos de correccion formal es la meta principal.
Se espera que los estudiantes interactien utilizando ef idioma con
materiales controlados.

El maestro debe especificar qué lenguaje sera utilizado.

La motivacion intrinseca centra su interés principalmente en la es-

tructura del idioma.
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En este método, a diferencia de los antenores, se toma en cuenta que el
idioma y su cuftura son inseparables, porque un idioma esta inmerso en una
cuftura y no se pueden aislar. Este es uno de los mas grandes avances dados
por este método y sera usado en el desarrollo del manual propuesto. En este
método fos enrores se ven como algo natural, inevitable e indispensable para el

aprendizaje. (Larsen Freeman, 1986, p.31 - 49).

3.5.5 El método comunicativo

El método comunicativo es un método que nace a principios de 1970,
después de que Chomsky en 1957 revoluciona fa lingaistica estructural con su
libro “Synthactic Strucfures”. Al senalar que fos enfoques anteriores no eran
funcionales, los sociolingQistas americanos, en su mayoria, empiezan a trabajar
en una nueva filosofia para cambiar la reafidad educacional de los sistemas
principaimente en 1a ensefianza para aduftos. E! mercado comun europeo y el
consejo europeo para la cultura y la educacion empiezan a cooperar publicando
y promoviendo la Asociacidn Intermmacional de Linglistica Aplicada, con el fin de

articular nuevos métodos para la ensefianza de un segundo idioma®.

En 1971 se empiezan a desarrollar los cursos de idiomas basados en un

sistema de unidad-crédito, en el cuat las tareas son seccionadas en porciones

? Tomado del compendio de lecturas que edita Ia Facultad de Filosoffa y Letras de ta UANL.
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donde cada una corresponde a un componente de las necesidades del alumno

que sistematicamente se relaciona con ofras porciones (Alexander 1978).

El lingUista D. A. Witkins'® propone una definicién de lenguaje funcionat o
comunicativa que sirva para desarmrofiar un curriculo comunicativo para la ense-
fianza de ios idiomas y su maxima contribucién en este campo es proporcionar
los significados de las necesidades de entender y expresarse def estudiante de
idiomas. Describe tambien dos tipos de significados que son las categorias de
nociones (liempo, secuencia, cantidad, locacion, frecuencia) y la categoria de
funciones comunicativas (peticiones, negaciones, ofertas, quejas}, desarrofta lo
que seria posteriormente llamado “National Syflabus” que impactaria el desarro-

fto del enfoque comunicativo.

El meétodo tendria una aplicacion casi inmediata por su gran aceptacion a
los nuevos principios de la ensefianza de un idioma y la aprobacién que te die-
ron los especialistas. También fue lamado nocional-funcional o método funcio-
nal y actualmente es uno de los métodos que mas se ha expandido en el mun-
do entero ya que proclama que se aprende un tdioma usando ese idioma. Este
método se basa en el desarrollo de la competencia comunicativa para poner en
juego tas cuatro habilidades a desarrollar en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de un idioma (comprension y produccion oral y escrita) del tenguaje
Y su interdependencia en {a comunicacion. Este método utiliza procedimientos

con los cuales el alumno trabaja en pares o grupos, empleando el lenguaje que

¥ idem



conoce 0 del cuat dispone para resolver las tareas asignadas. {Sprinthall 1981

p. 287-310).

Para L. G. Alexander'! en su vision del método comunicativo et fenguaje

se adquiere a través de la comunicacion y no es solo cuestidén de activar el co-

nocimiento acerca de 1a fengua como o aseguraba el método gramaticat.

Los aspectos mas distintivos de este método son:

L.

M.

I @ Mmoo @ »

£l significado es lo mas importante.

Los didlogos son basados en fa funcion comunicativa.
La contextuatizacion es una premisa basica.
Aprender un idioma es aprender a comunicarse.

Los ejercicios son secundarios.

La buena pronunciacién es recomendable.

. Cualquier ayuda extra es utitizada en el proceso de aprendizaje.

. Cualquier esfuerzo con el fin de comunicarse debe alentarse desde el

principio.

El uso mesurado de la lengua nativa es factible.

. La traduccion puede ser usada solamente de ser necesario.

La lectura y fa escritura inician desde el primer dia si asi lo considera
el maestro.
E! idioma sera aprendido a través de un conflicto de comunicacion.

La competencia comunicativa es la meta.

' citado en Larsen Freeman



N. La variacion de conceptos y materiales es parte de la metodologia.

o

La secuencia es determinada por la consideracion de los contenidos
.su funcién y su significado para mantener el interés
El maestro ayuda a motivar al alumno con el uso de la lengua meta.

El lenguaje se crea a través del sistema ensayo-error.

U A

La fluidez y la precision son consideradas de acuerdo al contexto.
S. Los alumnos deben interactuar entre ellos y otra gente, ya sea perso-

nalmente, en grupos o a través de la escritura'?.

El papel del maestro en este método es el de un facilitador de la ense-
fianza y es el estudiante quien debe ser el centro en el proceso enseitanza-
aprendizaje. Resumiendo todo lo anterior se puede decir que el enfoque comu-
nicativo para la ensefianza de un idioma se manifiesta a través de la competen-
cia comunicativa, la fluidez, y la precision en el contexto. (Larsen Freeman

Techniques and Principles in Language Teaching, 1986, pp. 123-127).

La meta principal de éste es transformar al estudiante en un ser compe-
tente y capaz de usar el idioma en forma apropiada en un determinado contexto
social. Una de las cosas mas importantes en este método es la contextualiza-
cion de la gramatica y la racionalizacién del conocimiento para convertirio en

significativo y es algo que se usara en el desarrollo del manual anexo.

'” Tomado de la conferencia * Teaching the four skills" Dictada por George Koutroulise, en la
Alianza Francesa de Montermrey, en el 8° Encuentro Académico, afio 2003.
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3.5.6 El método silencioso

A principios de 1960 surgi6 este método, los linglistas transformaciona-
les empiezan a crear nuevas formas nunca antes vistas de ensefianza de un
idioma, por primera vez no se habla de reglas y se incluye la adquisicién de un
idioma en lugar del aprendizaje de un idioma. La meta principal de este método
es la auto expresién y el desarrollo de un criterio interior de correccion indepen-
diente del maestro. Descubrir las reglas del lenguaje que es adquirido y el uso
correcto del mismo. Al igual que los métodos anteriores, l0s errores son inevita-
bles pero en este método el maestro debe tomarios como si el alumno estuviera
probando activamente sus hipétesis con respecto a las reglas del idioma. Las

cuatro habilidades lingiisticas basicas son desarrolladas desde el principio.

El maestro el maestro debe estar subordinado al aprendizaje y darie al
estudiante Unica y absolutamente lo necesario para promover su aprendizaje.
Este método aporta las tarjetas fonolégicas con cddigo de colores diferentes
que representan sonidos (método usado actualmente en México por Quick
Leaming). La interaccién entre el maestro y el estudiante es diferente ya que el
maestro trabaja con el estudiante y el estudiante trabaja con el idioma; el maes-
tro solo habla para dar situaciones o pistas pero no para modelar el discurso.

La interaccion estudiante-estudiante es 10 que mas se promueve.
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Este método aporta la expresiéon de sentimientos son respecto al idioma
en sesiones de retroalimentacion al final de la clase. El estudiante aprende en
un ambiente relajado ya que adopta una nueva identidad dada en el idioma a

aprender y las actividades de dramatizacion ayudan al estudiante a aprender.

Este método enfatiza la adquisicion de vocabulario y la gramatica es ex-
plicita s6lo en minimas ocasiones. Los estudiantes son enfocados en la comu-
nicacion mas que en la forma de comunicarse y al maestro se le permite usar el
idioma nativo cuando es necesario para no crear frustracion en el estudiante.
Por primera vez en este método se plantea la no-existencia de examenes y el
estudiante es quien tiene que autoevaluar su progreso y lo determina con tan

sdlo afimar que entendid.

3.5.7 El método ecléctico

Durante muchos afnos los enfoques asentaban un parametro para gene-
rar los métodos y desarrollar el conocimiento en base a esas reglas inamovibles
que debian funcionar incondicionalmente para todos los individuos de igual ma-
nera. Con los modemos surgimientos de los estilos de aprendizaje, se hizo ne-
cesano un cambio en la manera de generar el proceso de ensefianza aprendi-
Zaje de acuerdo a la forma de aprender de algunos individuos. El método ecléc-

tico es la mezcla de diversas técnicas pertenecientes a distintos enfoques y ha

32



probado ser eficaz sobre todo en los procesos de ensefianza uno a uno que s

uno de los propésitos del manual que se anexara al final de esta tesis.

3.6 El Curriculo

El diccionario Webster lo define como un plan de estudios, un conjunto
de estudios y practicas destinados para que el alumno desarrolle plenamente
sus posibilidades. La lista que comprende los estudios realizados y las activi-
dades se le llama Curriculum vitae. Entre los diferentes significados de curricu-
lo, tenemos el de Johnson'® guien lo define como una serie estructurada de
aprendizajes proyectados, es una guia para los profesores que administra un
plan elaborado y contiene una “serie estructurada de resultados de aprendizaje
proyectados a determinado tiempo ademas de las especificaciones de la asig-
natura, nimero de lecciones de la misma y los consejos sobre métodos de ins-
truccién®. Con lo anterior se entiende que, curricuium es un plan organizado de
ensefianza que proporciona el punto de inicio y el punto de conclusién (Lund-

gren Pag. 74).

Se encuentra también que el concepto de curriculo es sefalado por
Stenhouse (1991, p. 319). Se entiende por curriculo el conjunto de objetivos,
contenidos, métodos pedagégicos y criterios de evaluacion, de cada uno de los
niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo, que regu-

lan la practica docente.

13 citado en Lundgren
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El término puede aplicarse a:

@ Un nivel.

® Una etapa.

® La actuacién educativa global de un centro.

@ La actuacién educativa de un centro con referencia a un area.
® La actuacion educativa especifica de un profesor.

&1 curriculo siempre expresa una filosofia de la educacion asi como sus
estrategias de ensefianza, a su vez que también indirectamente refiere el pro-
ceso de transicion entre sociedad y educacion. Esta propuesta coincide con la
definicién de curriculo dada por Lundgren y Johnson, basado en los que estos
autores discuten se dara la planificacion de la propuesta de ensefianza delimi-
tando las unidades, la cantidad de horas, el enfoque, y los contenidos especifi-

COS.

La definicion de curriculo se puede relacionar con lo que significa un plan
de estudios pero en este sentido “el plan de estudio es un documento o guia
que contiene finalidades contenidos y acciones que es necesario llevar a cabo
por parte del maestro y alumno para poder desarrollar lo que llamarfamos curri-

culo ™ 4,

' Cassanni Ratto, Martha. Teocria y Disefio curnicular Pég 8.
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Existen dos enfogues con respecto a la organizacion del curriculo: uno
de ellos es la organizacidn lineal en la cual se seleccionan y se organizan los
elementos integrandolos sin que una parte contenga a la otra, y el otro, el espi-
ral que esta organizado de lo simple hacia lo complejo y que retoma los cono-
cimientos previos para afianzar los nuevos conocimientos. Este tipo de curricu-
lo esta en un constante regreso para afiadir elementos mas complejos y es este
ultimo el que se utilizara para la elaboracion del manual anexo (Martin Patricio

Fernandez Delgado, 1999, p. 45).

Los elementos basicos del curriculum que siempre han existido son las
capacidades y valores, los contenidos y los métodos/procedimientos. Segin se
organicen éstos el modelo de Escuela es diferente. La Escuela Clasica convier-
te los contenidos en objetivos y la Escuela Activa los métodos en objetivos.
Hablar de ensefianza centrada en procesos, en este contexto, es imposible. Por
el contrario afirmamos, en el marco de las Reformas Educativas actuales que
las capacidades y valores se desarrollan por medio de contenidos y métodos. Y
ello nos lleva a identificar las actividades como estrategias de aprendizaje, cen-
tradas en el sujeto que aprende y orientadas al desarrollo de procesos cogniti-
vos (capacidades, destrezas y habilidades) y afectivos (valores y actitudes).
Desde este nuevo paradigma socio—cognitivo hablamos del aprender a apren-
der para desarrollar el potencial de aprendizaje cognitivo y afectivo de los
aprendices. La ensefianza centrada en procesos identifica al profesor como

mediador del aprendizaje y mediador de la cultura social.
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El profesor antes de programar debe tener en cuenta:

El entomo sociocultural y familiar del alumno y del centro.

Partir del nivel de desarrolio del alumno.

Identificar ios esquemas de conocimiento que el alumno posee y actuar
en consecuencia.

Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.

Promover fa actividad del alumno.

Crear un clima de aceptacién mutua y cooperacién.

Para conseguir que las relaciones alumno-alumno y alumno-profesor
sean lo mas enriguecedoras posible, el profesor puede hacer agrupa-
mientos en los que se lleven a cabo las experiencias de enseilanza-

aprendizaje (Pérez Pérez, 1994, p. 97)

3.6.1 Fuentes de curriculo

Para desarrollar un curriculum es necesario analizar las necesidades en

las que se basa el disefio y para esto se tiene que recurrir a las fuentes del

mismo, entre las cuales se encuentran las siguientes:

1. Fuente sociocultural.

Nace de los requerimientos del medio circundante y de las demandas

sociales hechas a la educacién y es una de las mas dificiles de alcanzar ya que

pretende proporcionar conocimiento ademas de valores aptitudes y procedi-
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mientos para el estudiante con el fin de preparario para la sociedad en la vida
politica, econémica, cultural y moral, a fravés de su particular concepcidn de la

realidad (Casarini, 2001, p. 42).

2. La fuente psicopedagégica.

A) Ef aspecto psicoldgico. Se relaciona con los procesos de desarro-
llo y aprendizaje del estudiante. En el aprendizaje se obtienen conocimientos
aptitudes y valores que cambian y refuerzan comportamientos abservables e
interiores, externos e intemos..."El que aprende experimenta sentimientos y

pensamientos sobre aquello que esta aprendiendo™. *°

B) Aspecto pedagogico. Integra los conceptos a nivel teérico y la ex-
periencia del maestro. En este aspecto se explica anticipadamente cémo pro-
porcionar el aprendizaje de acuerdo a los fines. En este aspecto el maestro tie-

ne que tomar decisiones de lo que va a ensefiar y como va a hacerio.

A partir del aspecto psicologico se derivan los siguientes principios para
el disefio curricular

1. El nive! de desarrolio del alumno.

2. La construccion de aprendizajes significativos de manera de ate-

nuar y corregir la tendencia de los aprendizajes repetitivos.

'> Cassarini op cit. Pag. 45
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3. Que el alumno realice un proceso personal y que sea capaz de
aprender a aprender.

4, La seleccion y estructura de contenidos debe basarse en una es-
tructura l6gica del area de conocimiento y en la estructura psicolé-
gica del alumno.

5. La motivacion.

6. El desarrollo del disefo cumicuiar debe posibilitar al alumno a usar

el conocimiento (transferirio a la realidad).

7. Conceder importancia a los conocimientos previos del alumno.
8. Modificar los esquemas de dichos conocimientos previos.
9. Reflexionar sobre el aprendizaje a medida que se adquiere, y con-

creta los productos y sus resultados.
10. Conexidn con el medio social, cultural, cientifico y taboral (Casarini

Teoria y disefio curmicular, 2001, pp.53-57).

3. Fuente epistemoldgica profesional.

Relaciona la toma de decisiones sobre los contenidos y ia “dimensién”
profesional del curriculo en cuanto a dimensidn se refiere al conjunto de accio-
nes y quehaceres especificos para cada particular conocimiento, es decir, un

saber hacer.
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4. Aspecto epistemologico
“Es el que nos hace tomar conciencia de gue hay diferentes tipos
de saber..., que las caracteristicas de cada conocimiento varian de
acuerdo a su naturaleza y de que los estudios han creado un reperio-
rio de instrumentos metodoldgicos y técnicos para acercarse al cono-
cimiento” (Casarini, 1997, p.59)
En la siguiente clasificacion de contenidos debemos de tomar en cuenta
dos tipos de saberes:
A El saber tedrico conceptual. indica los contenidos que provienen
de las ciencias que explica, descubre y determina un sector de ia
realidad.

B. El saber tebrico practico relacionado con la aplicacion y |a finalidad

esencial es conocer y dominar la realidad de una profesion.

5. Aspecto profesional.

“Engloba el aspecto epistemoldgico e incorpora una dimensioén
socio laboral a los contenidos del curriculo donde el profesionista toma
decisiones de caracter social apoyado en el conocimiento cientifico™'®

El estudiante debe contar con una formacién cultural adecuada que con-
tenga herramientas para su desarrollo, y es ahi donde interviene un segundo
idioma como esas herramientas para desarrollar la comunicacién dentro de

otras cuituras. Todos estos aspectos son recomendados para tomarse en cuen-

ta en ta elaboracion del programa y la definicion del estudiante.

'* Casarini, Martha Teoria y disefio curriculer, 1997, p. 69).
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3.6.2. Definicién de objetivos

Segin Casarini existen objetivos conductuales y de proceso, que se

muestran en |a siguiente tabla:

Modelos de diseiio curricular

Modelo por objetivos conductuales

Modelo de proceso

1.- Un objetivo es un enunciado
que ilustra o describe la clase de
comportamiento que se espera que
el estudiante adquiera de modo tal
que at observarlo se pueda reco-
nocer en él el aprendizaje buscado.

1.- Un objetivo describe una finalidad sin
especificar la conducta que esperamos
que e! alumno exhiba cuando estad por

terminar del aprendizaje.

2.- El diseifo como conjunto de
decisiones jerarquizadas.

2.- El disefio como formulacion de prop6-
sitos que se rehace en la accién y en la

reflexién sobre la misma.

3.- Fines, alumno, cultura, conteni-
do, expenencias educativas selec-
cionadas y organizadas; evalua-
cién.,

3.- Naturaleza del conocimiento, proceso
de socializacion en la escuela (curriculo.
oculto); proceso de aprendizaje (individual

o grupal).

4 - El papel del maestro es instru-
mental.

4 - El papel del maestro es de consultor.

5.- Util en el entrenamiento de des-
trezas o retencién de informacion
(datos).

5.- Util en la comprension de las relacio-
nes de contenido en un sector del cono-
cimiento y de los modelos de pensamiento

implicitos en este sector.
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6.- Denominaciones: 6.- Denominaciones
Objetivos terminales, conductuales; | Objetivos de proceso; heuristicas; expre-

instruccionales, operacionales. sivos, principios de pracedimiento. 17

En el manual anexo se utilizaron objetivos estructurales para definicion
de las secuencias de ensefanza-aprendizaje. El autor Coll llama a las secuen-
cias de organizacién de conocimiento mecanismo de zoom y en éste se van
integrando nuevas series de conocimiento sin eliminar las anteriores, se va am-
pliando el espectro. Los conocimientos entonces estan estructurados de lo sim-

ple a lo complejo (Coll, 1984, p. 99).

La seleccidon del bloque de contenidos esta dada en base a un objetivo
principal que es: proporcionar al estudiante un instrumento practico con se-
cuencias logicas que parten de lo simple a lo complejo y de lo particular a las
generalizaciones. Los objetivos especificos estan definidos al inicio de cada

unidad del manual, profesan e! principio basico del objetivo general.

La definicion de los objetivos de conocimiento expresados en el manual
anexo sera dada mediante la escala de Bioom'® para asentar la profundidad en

tos temas que se pretenden abarcar.

'” Cuadro tomado de Casarini Martha, Teoria y Disefio Curricular. Editorial Trillas. México. 1997,
'* Citado en Sprinthall, 1981 Pag. 321
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3.6.2.1. Taxonomia de Bloom

La taxonomia de Bloom es uno de los recursos mas usados para deter-

minar el nivel de profundidad en el que se desarrollaran los objetivos y sera

usada en el manual ahexo.

Taxonomia de Bloom (Spinthall, 1981, p.321)

Nivel

Tipo de conoci-
mientos

Definicién

Ejemplos

Hechos

Hace preguntas que reguie-
ren manejar hechos concretos, pide
identificar.

*icomo?,
*iquién?,
*icuanto?
*i cuando?

Comprension

Se realizan cuestionamien-
tos que requieren que el estudiante
piense mas extensamente para
mostrar mas profundidad en el en-
tendimiento y dar explicaciones con
sSus propias palabras.

Solicita que el alumno en-
tienda mensajes explicitos, respon-
de a preguntas ;quién? ;qué?
i doénde?

*Demuestra el
significado de...
*Parafrasea
“Da un ejemplo
*Explica

Aplicacion

Hace cuestionamientos que
requieren que el estudiante aplique
su conocimiento en una situacion o
para desarrollar algun producto

Forma generalizaciones res-
ponde preguntas de ;por quée? y
icomo?

*Aplica
*Usa
*Enseila
*Construye

Analisis

Realiza  cuestionamientos
enfocados a que el estudiante tome
determinado material y examine
Sus piezas.

Identifica secuencias de in-
formacién implicitas.

*Diferencia
*Describe
*Distingue
*Separa
*Detecta

Sintesis

Realiza  cuestionamientos
para que el estudiante llegue mas
alla de su presente conocimiento.

Crea ideas personales ba-
sadas en la informacioén.

*Describe tres teorias

*Escribe un ensayo
*Realiza una obra
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6 Evaluacién En este nivel se requiere que | *Da una critica
el estudiante evalie ideas de|*Evalia de acuerdo
acuerdo a un explicito y detallado |a...
cuerpo de razones que debe ser|*Detalla las inconsis-
claramente explicado. tencias légicas

Juzga y evalda la informacion. | *Contrasta y compara

3.7. Diserfio de Actividades

La secuencia de actividades en el manual esta disefiada en base a una
lectura inicial en la cual esta inmerso el tema gramatical, posteriormente la ex-
plicacién, seguido de una serie de ejercicios practicos, otro ejercicio de confir-
macién y finalmente una comprension de lectura donde se integran los temas
culturales. Por Gltimo un chiste para afinar ia comprensidn de fa idiosincrasia

del mexicano.

Se procede a hacer una investigaciéon de campo por medio de entrevistas
personales. Los encuestados se seleccionaran en base a la muestra elegida.
La encuesta consta de preguntas de opcién miiltiple, y tendran en total una du-

racion de no mas de cinco minutos por entrevistado.

4. Investigacion de Campo

Para fortalecer el conocimiento en relaciéon al desarrollo de un Manual
para estudiantes exiranjeros de nivel intermedio, se tomé la decisidn de hacer

una investigacion de campo con exalumnos de la Profra. Francisca Barbosa, los
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cuales fueron localizados via Internet y a quienes se les aplicé una encuesta en

relacion al curso que tomaron en el pasado reciente.

4.1. Seleccion de la Muestra

Poblacién meta

La pobtacién a la que va dirigida la investigacion consta de hombres y
mujeres en edades de 20 a 62 afos de edad. Se ubica en el grupo de alumnos
de la Profra. Francisca Barbosa a quienes se les proporcioné clases de Espaniol

durante los afios 1997-2004.

4. 2. Marco Muestral

El marco muestral de esta investigacién de campo son los datos que se
obtienen de la lista de alumnos de la profesora Francisca Barbosa, en relacion

a los alumnos adultos extranjeros que estudiaron espaiiol.

4.3. Tamano de la muestra.

Los alumnos extranjeros de clase de espafiol que tomaron clase a nivel
intermedio a partir de 1997 a Mayo de 2004 fueron en total 140, de los cuales

se selecciond una muestra del 10% para que sea representativa.

4 4. Encuestadores

Este trabajo fue realizado totalmente por la Profa. Francisca Barbosa.



4.5. Lugares fisicos.

Las encuestas se realizaron en tres semanas, del 26 al 30 de Abril y del

1° al 8 de Mayo de 2004. No se mantuvo un horario fijo ya que se realizé la en-

cuesta via Internet.

4.6. Analisis de datos

El paquete estadistico que se utilizé para este trabajo es el Excel.

4.7. Encuesta

A continuacién se da la lista de preguntas de ia encuesta que via internet
se realizaron a los alumnos de espaiiol de la Profesora Francisca Barbosa
Oyervides.

Encuesta:
Nombre: Sexo:
Edad:

1. ¢Has estudiado esparto! anteriormente?
a) Si

b) No

2. ¢Cuales fueron los motivos principales para aprender espaiiol?

a) Trabajo
b) Novia
c) Intercambio

d) Parentesco

45



3. ¢Si has tomado cursos de espariol anteriormente, cual es el nivel obtenido?
(Considerando el hecho de que en México existen cinco niveles)
a) Principiante
b) Principiante intermedio
) Tercero (Nivel intermedio)
d) Intermedio Avanzado
e) Avanzado

4. ;Qué tipo de problemas enfrenté para el aprendizaje del espariol?
a) Estructura
b) Sintaxis
c) Gramatica
d) Contenido

5.-  ¢Encontrd en México algin material que le parecidé atractivo para el
aprendizaje del esparnol?

a) Si ¢, Cual?

b) No

6. (Considera que el contenido de los libros que conoce es apto para el
aprendizaje de espaiiol?

a) Contienen informacién importante

b) La informacidn es irrelevante

c) Carecen de enfoque hacia los adultos

d) Son limitados en su contenido

7. :Cual es su opinion respecto a las actividades incluidas en el curso?
a) No encontré matenal congruente para adultos
b) Las actividades son aburmidas
c) Contienen muchos juegos
d) Estan muy extendidas



8. ¢Cuanto tiempo cree usted que es conveniente dedicarte al aprendizaje del

idioma espaiiol?
a)  Una hora diaria
b) Dos horas diarias
€)  Mas de dos horas diarias

d) Dos horas fres veces por semana

4.8. Resultados

La grafica #1 nos proporciona informacion del sexo de los encuestados.

En total fueron 14 personas entrevistadas, de ellas el 79% hombres y el 21%

mujeres.

Grafica 1 Pregunta 1 Sexo

21%

79%

}lﬂHomb'rés—l Mujeres !

La edad de los encuestados queda como sigue:

Grafica #2 edad de los encuestados

7% 7%

39%

'm20

m21a29

'030a 39
\040a 47|
(62 I
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El aprendizaje del espanol predomina en los adultos extranjeros con
edades de 30 a 39 afios con un porcentaje del 30% y el segundo lugar io tienen
los adultos extranjeros de 40 a 47 afios con un 27% para quedar en tercer lugar
los adultos extranjeros en los 21 a 29 afios de edad con un porcentaje del 20%.
De los 14 entrevistados todos habian tomado curso previo.

En relacion a la pregunta #2 que dice ;Cuales fueron los motivos para
aprender espafiol? Tenemos los siguientes resultados:

Grafica # 3Pregunta #2

13% 7%

7%

B Trabajo
@ Novia
| O Intercambio
73% l O Parent&qco_

La informacidn proporcionada por la grafica #3 que el 73% de las perso-
nas extranjeras que buscan aprender espafiol, 1o hacen por un vinculo de traba-
jo. El siguiente porcentaje significativo es el de las personas aduitas que vienen
como estudiantes de intercambio y que es de 13%. Los demas resuitados se
enfocan también hacia personas extranjeras adultas que por una u otra razén
residiran en el pais mexicano por un tiempo, ya sea por parentesco o por ma-
trimonio.

Esto nos indica que el enfoque del Manual debe ser hacia personas adul-
tas que requieren conocer la ciudad, sus costumbres, tradiciones, ambiente con
una orientacion al de negocios.
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Grafica #4 Pregunta 3

0% 7%

B Primero
B Segundo
|0 Nivel intermedio

O Intermedio Avanzado
B Avanzado

La grafica #4 nos contesta la pregunta 3 que indica que el 64% de

las personas entrevistadas tienen conocimientos del espaiiol por encontrarse en

el segundo nivel, el 29% se encuentra en nivel intermedio y el 7% en el nivel

primero,

29%

14%

Grafica #5 Pregunta 4

43%

14%

@ Estructura
B Sintaxis

(O Gramética
|3 Contenido

Encontramos que el 43% de los entrevistados informan que los proble-

mas se encuentran en la estructura, el 29% de ellos del contenido y en forma

igual el 14% comenta que son problemas relacionados con la sintaxis y la gra-

matica.
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En la pregunta #5 la mitad de los estudiantes contestaron que si dando

nombres de diccionarios y libros de redaccion.

Grafica #6 Pregunta 6

@ Informacién
importante

M Informacién
irrelevante

O Carece enfoque
adulto

O Limitados en
contenido

14%

14%

29%

—

En la grafica #6 en relacién a la pregunta #86 y al contenido de los libros

respecto a si es apto para el aprendizaje de Espafiol, los entrevistados informa-

ron en el 43% de los casos que no se tiene un enfoque adulto, que Ia informa-

cién es irelevante en el 29% de los casos y el resto, en un 14% informa que

esta limitado su contenido.

21%

L

14%

Grafica# 7 Pregunta #7
:'- No material
| adultos
36% W actividades
aburridas

|0 muchos juegos

29% o muy extendidas

La grafica #7 en relacion a la pregunta 7 sobre la opinion del entrevistado

respecto a las actividades incluidas en el curso, se inform6 en el 36% de los
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casos que el material que comprende no va dirigido a adultos, el 29% de ellos
considera las actividades aburridas y el 21% informa que hay demasiados jue-

gos. Es decir, la queja es que el material no parece estar dirigido a los adultos.

Grafica #8 Pregunta #8
[@Una hora diaria
14% [
7% 29% |m Dos horas diarias

c ‘I:I Mas de dos horias

s | diarias

" |0 Dos horas tres

4 | veces por semana

Por ultimo tenemos la pregunta #8 cuyos resultados se aprecian en la
Grafica #8 y nos indica que el 50% de las personas encuestadas comentan que
dedicarle al estudio del Espaiiol como extranjeros requiere de dos horas diarias
y el 29% considera que una hora diaria. En general las personas indican que
hay que dedicarle tiempo en forma diaria o por 1o menos dos horas tres veces
por semana en un 14% de los casos, sobre todo si tomamos en cuenta que los

alumnos vienen a México de negocios o de intercambio

150007
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CONCLUSIONES

El aprendizaje del idioma espaifiol como aduito extranjero representa todo
un reto, ya que plantea el resolver en la forma mas simple posible un problema
de tan alta complejidad como lo es la ensenanza del idioma espafiol a adultos

extranjeros.

Es importante recurrir al conocimiento de las etapas de desarrollo huma-
no, las estructuras mentales, las motivaciones y otras teorias mas que nos sir-
ven de base para el aprendizaje del idioma asi como para la ensefianza del

mismo.

Se ha buscado la forma de integrar dentro del manual las orientaciones
practicas, contenidos gramaticales y funcionales, 1a comprensién lectora, la en-
sefianza de la cultura y la ensefanza del espafiol con fines especificos, en este

caso para los adultos extranjeros de nivel intermedio.
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ANEXO 1.

EXAMEN DE UBICACION
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Fecha
Dia: Mes: ARo:

Examen de ubicacién de Espaniol

Nombre:
Direccion
Teléfono particular: Oficina; Extensién:
A.- Llena los espacios con la forma correspondiente del pronombre. (yo, tu, usted,
él / ella, nosotros, ustedes, ellos /ellas).
Ejemplo: A __nosotros nos gusta ir al cine
1. A no le gusta salir de paseo
2. Marcela cena fuera, a no le gusta preparar la comida
3. creo que es mala idea.
4 A le desagrada Edgar y como es muy franca se lo dijo
5 A les encanta Los Angeles, son chicas citadinas
6. A nos parece que Jesds es un buen chico
7. ¢Qué opinas de ir al cine?
8. tienes que saber Espafiol para responder el examen
9. A les gusta tener su departamento ordenado

B.- Subraya la respuesta ¢orrecta

1. Anoche yo un programa muy aburrido

A) vi B) vio C) ver D) viendo
2. Einunca a las siete de la mafana

A) se levanta B) levantarse C) levanté D) levanta
3. Arturo lee el periddico los dias

A) toda B) nunca C) todas D) todos
4. Juan lo dio a Karina

A) me B) se C)le D) mi
5. Las cartas de mi tia siempre largas

A) son B) escriben C) estan D) ser

6. Este regalo es para

A) yo B) mi Ctu D) su



7. Mario no trajo los libros de ia clase, dejé en el autobus

A) el B) lo C)las D) los
8. Joelva a la fiesta esta noche

A) con mi B) conmigo C) conta D) con
9. Yo____ de micasa a comrer a las 6:30 todas las tardes

A) sale B) salieran C) salir D) salgo
10. Su oficina en la Avenida Las Torres

A) fue B) es C) esta D) estar

11. Estos ejercicios son muy

A) util B) utiles C) usables D) usar
12. Anoche nosotros dos buenas peliculas
A) ver B) vimos C) vieron D) viendo
C.- Completa el siguiente didlogo. Utiliza las palabras en el cuadro
eres llamas vas qué me ta
estudias vamos i de tienes tengo
Laura: jHola!, llamo Laura; y t0 4, Cémo te ?
Eduardo: iDe dbénde Laura?
Laura: Soy Canada ;Que , Eduardo?
Eduardo: Espafiol. Y , ¢qué estudias?
Laura: Historia del Arte,. Pero hoy no clase.
Eduardo: iGenial! ; Que a hacer en la tarde?
Laura: Nada especial. ¢ algun plan?
Eduardo: iClaro!... ¢ al cine y después a comer?
Laura: Fantastico...; A hora nos vemos?

Eduardo: Paso por a las seis. Adios.




D.-

Lee la pregunta y subraya la respuesta logica
Ejemplo: jHola! ;cémo estas?

a) estoy bien, gracias b) de nada C) si soy

Me llamo Gerardo.
a)Gracias b)Hasta luego ¢)Mucho gusto d)Si

¢Qué te pasa?
a)Gracias b)Tienes hambre ¢)Quieres agua d)No me pasa nada

¢ Quieres bailar?
a) De nada b)no le gusta c) bien, gy ta? d) no, gracias

£ Como te llamas?

a)Es Juan b)Me dicen John ¢)Soy Juan d) Juan
. Muchas gracias.
a) De nada b)Mucho gusto c¢) No quiero d) Hola

Compileta las oraciones con ser o estar, de acuerdo con &) contexto. Observa.

La mesa muy sucia. no posible comer asi.
Limpiala por favor.

. Mis primos aqul los sabados y divertido cenar todos
juntos.

. Tofio triste porque hoy dia de su santo y tiene que
trabajar.
Mobnica no muy bonita, pero hoy preciosa con egse

* vestido tan elegante.

. Johan aleman, pero ahora estudiando en Pem.



F.-Escribe tus datos como en el ejemplo

. . Fecha de
Nombre Edad Nacionalidad Nacimiento Le gusta No le gusta
Sust 15/Agostg/ | Tormar fotos Baar,
<7 Mexicana 1970 yleer CITPA
(Ta)
G.- Escribe un parrafo con tu informacién de la tabla anterior como en el siguiente
ejemplo

Ejemplo: Susi tiene 29 afios y es mexicana. Su cumpleafios es el quince de
agosto. A ella le gusta tomar folos y leer, pero no le gusta ni baifar ni acampar

H.- Completa con para o por.

ir al mercado tienes que tomar un camioén que pasa la

S*Avenida. __ _ usarlo tienes que pagar $5.00. Fijate cuando pase
la catedral, toca el timbre que el conductor pare el

autobus. Caminas esa avenida y cuando pases tres semaforos
das vuelta a la derecha. favor regresa temprano mi
ir al cine juntos. Trae dinero eltaxiy los

boletos.

Liena los espacios con la forma comecta del verbo en paréntesis.
Fijate en ios adverbios de tiempo y en el contexto para determinar si necesitas usar
presente simple, futuro o pretérito.

1. Anoche Margarita {tener) un problema con su novio.

2. Te prometo que mafana te {hablar) antes de salir a trabajar.

3. Como manana es mi cumpleafios, mi mama me (hacer) una
fiesta.

4. jOye! El nifio (llorar) por que tiene hambre.

5. Mis amigas siempre (estudiar) en mi casa.

6. ¢No {encontrar) tu cartera, Pancho? Siyala

(encontrar)




7. ¢(Porgué no (venir) ayer, Lupe?
Porque no (poder), Lalo.
8. Usted nunca {decir) la verdad, licenciado.
iComo nol, si la (decir).
9. Matilde vy Susy no (querer) traer pastel y yo tuve que
comprario.
10. Hace un rato, ella me (pedir) un beso y yo se lo
(dar) encantado.
Completa con el verbo entre parentesis. Decide si necesitas verbo reflexivo
Recuerda ios sufijos que forman el reflexivo me, te, se, nos.
Ejempilo: Tengo que __vestirme  para la fiesta (vestir).
1. Necesito jabon para al perro y para Yo
(bafiar).
2. to y después a la nifa( peinar).
3. Necesita usted al banco antes de a
vivir a Europa (ir).
4. Rosa a su bebé después de ella (vestir).
5. Paquito siempre en tu cama (acostar).

Usa pronombres posesivos. Fijate en el contexto. ( mfo/ mia; suyo/ suya; tuyo/
tuya; de el /de ella; nuestro/ nuestra.)
Ejemplo. Esacasaes _ _mia _.

oohwn=

> o & w N

Este es milibro. Aquel es el , Anita

Esos son tus anteojos, iverdad? Sl son los

¢Es ese coche, doctor? Si, ese coche es
taculpanoes Sus, es culpa del sistema.

El reloj de Ricardo es igual al , Memo

Esta no es nuestra ropa porque la esta colgada alli

Cambia las siguientes sugerencias al negativo. Utiliza pronombres de objeto
Ejemplo: Cambia al nitce  po, no lo cambio

Quitate los zapatos

Abrame la puerta, por favor

Enséfianos los cuadros

Digale la verdad al juez

Mandenles flores a sus novias

Prepéarate un café




7. Dinos tu direccién

8. Ponte la chaqueta

M.- Conjuga los verbos entre paréntesis. Fijate en los accidentes gramaticales de
tiempo y de modo. Agrega pronombres cuando sea necesario.

1. Cuando Pepe (ser)
chico (nadar) muy rapido

2. Yono (enterarse) que
Ramona (graduarse) el afio pasado

3. Tu (tener) que, (estudiar)
mucho para hablar rapido

4. Elafio pasado ellos no {(poder) ganar el concurso de
natacién

5. Mafiana usted le (decir) la verdad al director

6. En Guadalajara se (fabricar) zapatos de piel fina

7. José todavia no (terminar) de corregir los examenes.
Ayudalo por favor.

8. Doctor, por favor {examinar) la presion del paciente

9. Margarita, por favor no (regar) las plantas ahora

10.No (ver/ yo) a tu hermano desde el afio pasado

N.- Llena los espacios con la forma cormrecta del verbo entre paréntesis. Usa preteérito
simple ¢ pretérito imperfecto.

Hace dos afios que estudio espafiol y estoy muy contento con los resultados. Cuando
(empezar) a estudiario, (ir) todos los dias a clase.
La maestra nos (preguntar) los verbos irregulares todos los dias
y nos (revisar) la tarea los viemes. Cada mes, la maestra
(invitar) a un amigo de habla hispana para que platicara con
nosotros. A veces (ser) un venezolano, otras veces (traer)
a un cubano. Cuando (invitar) al cubano nos
(diverti) mucho porque (ser) muy simpatico. Pero un dia
(llevar) a una chica brasilefia que no
(hablar) espafiol sino portugues y (ser) muy dificil entender lo que
nos {decir). EIl aifio pasado {estar) seis
semanas en Guatemala y cuatro en Nicaragua. En cada lugar
(aprender) diferentes modismos y expresiones regionales. Me

(parecer) que cada pais (tener) un encanto especial,
(pasar) ratos muy agradables en cada uno. Cuando regrese a
mi pais, me costé trabajo adaptarme a la rutina, pero (ser) muy

interesante viajar y conocer gente diferente.



Cambia las siguientes frases a sugerencias. Fijate sila forma es informal. Usa
pronombres de objeto.

. Quiero quitarte los anteojos. (ejemplo)
Podria quitarte los anteojos
Necesitamos preguntaries eso a sus empleados, doctor

Prefiero regresarme con ellos

A W N

Tengo que entregarte los documentos

o

No quiero decirte la razén de mi negativa

¢ Donde habré dejado mi cartera?

No queremos darles dulces a 10s nifos

o ~N »

Preferimos entregarie el dinero ahora

P.- Habla de ti y tu familia. Escribe por lo menos cinco oraciones. Usa la estructura
del ejemplo

/iljlaa que tal! Me llamo Maria pero me dicen Mari.

Tengo 22 afos y estudio antropologia en la
universidad. Tengo 2 hermanos uno se llama Mario
y otro Jesus y una hermana que se |llama lsabel.

Me gusta viajar, platicar de mi pais y conocer
a

migos. jPor favor preséntate y preséntame a tus

7




ANEXO 2.

DIFERENCIA DE TIEMPOS VERBALES
ENTRE LA REAL ACADEMIA DE LA
LENGUA ESPANOLA Y ANDRES BELLO



Existen dos nombres para cada uno de los tiempos verbales del espafiol, uno dado por
la Real Academia de la Lengua Espafiola y el otro dado por Andrés Bello, quien fue un
linglista que clasificd los tiempos verbales en Ameénica, el primero sera el usado para

fines practicos en éste manual.

Indicativo

Subjuntivo

imperative Tiempo simple

Formas
No

o

Tiempos
compuestos

fTiempos
simples

ﬁ Tiempos
compuestos

personales

Modo y verbos

Real Academia

presente

pretérito imperfecto
pretérito perfecto
simple

futuro

condicional

pretérito perfecto
compuesto

pretérito
pluscuamperfecto
pretérito anterior
futuro perfecto
condicional perfecto

presente
pretérito imperfecto
futuro

pretérito perfecto

pretérito
pluscuamperfecto

futuro perfecto

presente

infinitivo
gerundio

participio

Andrés Bello

presente
copretérito
pretérito
futuro
pospretérito

antepresente

antecopretérito
antepretérito
antefuturo
antepospretérito

presente
pretérito
futuro

antepresente
antepreténto

antefuturo

presente

simple
compuesto
simple

Forma

amé

amareé

amaria

he amado

habia amado

hube amado
habré amado
habria amado

ame

amara o amase

amaré

haya amado

hubiera o hubiese
amado

Hubiere amado



ANEXO 3.

MANUAL DE EJERCICIOS
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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende dar a los estudiantes de espafiol la oportunidad de
aprender el idioma mediante la identificacién del lenguaje en sus propias experien-
cias personales. Una de las principales ventajas que tiene este manual es el dar al
estudiante un sentido integral de idioma y cuitura.

Este manual se desarrolla bajo el enfoque ecléctico e incluye algunas técnicas
que han funcionado en diversos métodos. Ademas esta disefiado para ser cubierto
en 50 6 60 horas de trabajo con el maestro, teniendo en cuenta que ia cantidad de
horas en que se desarrolla cada unidad es de 2. La escritura es opcional y se lleva a
cabo como tarea si no se desea usar tiempo frente al maestro para esta actividad,
aunque puede cambiar de acuerdo a las actividades extras que el maestro realice.

El manual contiene un total de diez unidades en donde la unidad cinco y ia diez
son examenes acumulativos de la primeras cuatro y de la unidad seis a la nueve res-
pectivamente. Cada unidad esta compuesta de un tema gramatical, una conversa-
cion, una lectura y una actividad de lectura. El desarrolio de ia habilidad auditiva es
dado por el medio ambiente en el que esta a diario ya que el alumno, al tomar un
curso de espanol en Meéxico, estara inmerso en el idioma

Perfil ideal del estudiante extranjero de espafiol a nivel intermedio

Ser mayor de 20 anos.

Manejar los tiempos verbales simples de los verbos regulares.
Conocer algunos verbos irregulares.

Conocer los pronombres de objeto.

Hacer comparaciones, de igualdad y superioridad.

U

Poseer vocabutario situacional especifico en un restaurante, hotel, en un cen-
tro comercial, al pedir informacidn.

7. Hacer preguntas.

8. Expresar preferencias.

9. Expresarse en presente, pasado y futuro sin problemas.

10.Hablar de si mismo.
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Unidad Uno

El espariol en México

Aprenderas:

. Las conjugaciones de verbos regulares e
irregulares en pretérito simple y pretérito
imperfecto

Nuevo vocabulario
A utilizar los principales verbos irregulares
que se utilizan como auxiliares en pretérito
imperfecto

. A conocer un poco acerca de la estructura
educativa del pueblo azteca



El espaiiol en México

Hace muchos siglos antes de la llegada de
los espafoles a México existieron muchas
culturas indigenas que eran gobernadas en forma
independiente pero antes de la legada de los es-
panoles los aztecas formaron un imperio some-
tiendo a los pueblos cercanos. Estos pueblos
hablaban diferentes dialectos y al unirse enrique-
cieron el idioma de los aztecas (El N&huatl).

Al llegar los espaiioles dieron nuevos vocablos
y frases propios de su idioma, el espafol, tomo
principalmente nombres propios y los castellanizé
para incluirlos en su lengua; pero como no existia
una batrera que impidiera a los idiomas nativos ingresar al espariol, era imposible
evitar que éste enriqueciera con sus palabras al idioma de los colonizadores.
Algunas de las palabras que entraron casi de inmediato fueron por ejemplo: chocola-
te y cacahuate, que son de las mas famosas. Ain hoy en dia se enriquece el idioma
espafiol con nuevos términos que nacen en nuestro pais a diario.

El pretérito indica un tiempo determinado en el pasado que es claro y delimitado

Ejemplo: fui a tu casa ayer

antes de Ja llegada de los espaiioles existieron muchas culturas

Estas dos frases marcan un tiempo limitado mientras que en el pretérito imperfecto el limite de tiem-
po no esta dado, expresa acciones prolongadas, repetidas y habituales o en proceso

Ej. Ia nifia era timida Estos pueblos hablaban diferentes dialectos

Pretérito y pretérito imperfecto

Pretérito y pretérito imperfecto

Su lengua era rica y expresiva Jcuando? &:a?
Existia la esclavitud écuanto tiempo? & ?
Ayer fui al castillo ¢cuando? ayer
Los aztecas dominaron durante los siglos écuanto tiempo? siglos
Pretérito Pretérito imperfecto
Tiempo definido Tiempo indefinido



En espafiol existen dos formas para expresar las acciones pasadas. El pretéri-
10 expresa acciones terminadas {micas, dentro de un limite de tiempo. El
Pretérito imperfecto expresa acciones o estados prolongados, habituales,

repetidos o en proceso, sin determimar limite de tiempo.

Verbos irregulares en pretérito imperfecto

ser ver ir
yo/ él era veia iba
ta eras veias ibas
nosotros éramos veiamos ibamos
ustedes eran veian iban
ellos eran velan iban

Verbos regulares en pretérito imperfecto

Amar comer vivir
vo /él amaba comia vivia
th amabas comias vivigs
nosotros amabamos comiamos viviamos
ustedes amabarn comian viviarn
ellos amaban comian vivian

Para el uso del pretérito imperfecto es necesario yo, ya que yo, usted, ¢/ y eila tienen
la misma terminacion.

Ejercicios

A. Escribe bajo cada uno de los tiempos verbales las frases que encuentres en la lectura

Pretérito pretérito imperfecto




B. Escribe la forma correcta el verbo en pretérito o pretérito imperfecto

Ejemplo: Juanito dormia en mi casa.

1. Tono y Erika {(jugar) juntos.

2. Jorgeytu (ir) a misa los domingos.

3. Elcerro (estar) cubierto de nieve.

4. Ema (correr) muy rapido.

5. Ayer Ema (correr) muy rapido.

6. Elia (colgar) el teléfono al terminar de hablar.

7. Margarita (perder) su sweater en el tren la semana pasada.

8. Margarita (comprar) un nuevo suéter ayer.

9. Amando (pensar) estudiar espafol.

10.En los Estados Unidos (existir) la esclavitud.

Lectura
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4 Los aztecas
h Los aztecas tenlan tres tipos de colegios: calmecac, telpochcalli y
1 cuicalco. El calmecac estaba junto al gran templo de la capital azteca,
ii Tenochtitian, y s6lo 105 hijos e hijas de los nobles, los sacerdotes, los
5 jefes militares y los comerciantes ricos tenlan acceso a él. Alli se les adu-
y caba de los 15 a los 22 afios para convertirse en oficiales publicos del
i Estado, sacerdotes, o para ocupar los altos puestos militares. Las muje-
i res tenian instructores especiales y un programa adecuado a su sexo y
ii funcion social Las matenas impartidas en el calmecac eran: astronomia,

+ lectura del calendario, aritmeética, canto, danza, procedimientos civiles y penales e instruccion militar.
! E! telpochealli era una acadermia popular y habla una en cada seccion de Tenochtitian. A la edad de
R 15 y hasta los 22, los hijos de los agricultores y artesanos, ingresaban a esta escuela para ser buenos
| soldados y oficiales del ejército. E! cuicalco era una escuela mixta general donde los estudiantes
'ﬁ aprendian canciones, bailes y ritos religiosos bajo la direccidn de matronas y sacerdotes. En general,
- la educacion azteca exattaba las virtudes guerreras, el respeto a los padres y superiores, una rigida
ii moral, sentimientos religiosos y un gran amor a la patria.
h

Verificacion de lectura

1.-i A donde asistian los hijos de los nobles?

2-.; Qué materias se impartian en el calmecac?

3.-¢, Qué era el cuicalco?
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Chiste

Estaba un hombre pobre en la iglesia y llegd otro hombre muy bien ves-
tido con un traje muy fino, el hombre del traje empieza a rezar desespe-
rado en voz alta y le pide a Dios $200,000 pesos para salvar su negocio,
el hombre a su lado también rezaba desesperadamente en voz alta y
pedia a Dios $2,000 pesos para pagar la renta, El hombre de traje vol-
ted y se dirigid hacia el otro hombre saco su cartera le dio $2,000 pesos
y le dijo: “Tenga, y ya na me lo distraiga”.



Unidad dos

Monterrey

Aprenderas:

¢ A recordar como se forma el participio en los
verbos regulares e iiregulares

o A formar el pretérito perfecto
e A aplicar el pretérito perfecto en un contexto

¢ A conocer un poco de nuestras tradiciones y
cuando nacieron y como se celebran.
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