Capiulo I. Antecedentes
1.1 Educacién y Globaltzacion

Los nuevos escenanos a escala mundial han llevado a una redefinicion del
modelo de desarrolio en el ambito nacional, con implicaciones en todos los
ordenes de la estructura y las relaciones sociales. La educacion superior puede y
debe contnbuir a dar el sentido y rumbo al México del siglo XXI.

Ante el fendmeno de la globalizacidon, desde las postrimerias del sigio pasado
se llevaron a cabo multiples debates convocados por organizaciones
multinacionales, como, la organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura, (UNESCO) la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econdmico (OCDE) y el Banco Mundial, en donde se han tratado los
pnncipales temas de la agenda de la educacion supenor para el siglo XXI. En el
ambito nacional, bajo los auspicios de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y
la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES) se han impulsado politicas en torno al financiamiento de la universidad
publica, la calidad de los procesos y resultados de la educacién, la pertinencia de
la investigacion y la oferta educativa, asi como la contribucidén de las Instituciones
de Educacion Superior (IES) al desarrollo social con critenios de equidad y justicia.

Entre las politicas adoptadas en el pais destaca el fomento a una cultura de la
evaluacion como mecanismo de aseguramiento de la caldad y rendicion de
cuentas a la sociedad. A todas estas iniciativas ha respondido oportunamente la
Universidad Auténoma de Nuevo Ledn (UANL)} asumiendoc el compromiso de
modemizar sus estructuras para brindar una educacién de calidad con sentido

social. (vision U.A.N.L. 2006)



En un ejercicio de participacion colectiva de los universitanos, su comunidag y
otros actores extemos, fueron planteados en el documento visibn UANL 2006 ios
compromisos, los valores y las metas de la Institucidn, expresando el anhelo de
ser reconocida como la mejor universidad publica de Mexico. Se han activado las
voluntades de todas las universidades y se han desarrollado infinidad de acciones
para logrario.

Por ofro lado, la dindmica de la sociedad y su entomno nos obliga no sélo a
cumplr lo planeado, sino a trazar nuevas metas, nuevos proyectos, nhuevos
objetivos acordes con las necesidades y expectativas actuales.

El contexto Global. La transicion de fin de siglo.

Nuestra epoca se caracteriza por profundas transformaciones en practicamente
todos los 6rdenes de la vida humana. Como ha sido senalado en diversos foros, el
cambio- y el reclamo del cambio- ha sido caracteristica y exigencia del fin del sigio
veinte.

Las transformaciones sociales, econbmicas, politicas, culturales y educativas,
de tan intensas y cotidianas, tienen alcances que apenas se vislumbran.

Un ambito que particularmente incide en el desarrollo de la educacion superior es
relativo a la revolucidn cientifica y tecnolégica que se vive en el planeta.

La progresidn geomeétrica de los acervos de conocimientos cientificos y
tecnologicos y de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién,
presentan multiples oportunidades para el desarrollo de la educacién superior
(Internet, acceso a bases de datos, ensefanza a distancia, redes virtuales de

intercambio, flexibilidad en el proceso de formacion, etc )



El facil acceso a la informacidn y a su distnbucidbn por medios electronicos
multiplica el impacto formativo de la IES. Asi mismo, 1a mayor interaccion entre las
comunidades académicas permite un proceso continuo de mejoramiento de la
calidad educativa, la apertura a la interaccidon mundial potencia los procesos de
transformacion de las Instituciones educativas, y el surgimiento de nuevos vaiores
en la sociedad permite la construccion de espacios académicos mas consolidados.

Sin embargo, Mexico enfrenta la amenaza, al igual que otros paises, de quedar
rezagado en el desarrollo cientifico y tecnolégico. En e! ambito planetario, la
revolucion cientifica, tecnolégica e informatica se da en un contexto polanzado. El
gran reto-como fue reconocido en la Conferencia Mundial sobre Educacion
Superior organizada por la UNESCO en 1998- es disminuir la brecha exisiente
entre paises ncos y paises pobres, disminucidbn que exige de una nueva
distnbucidn del conocimiento en el ambito mundal.

De este modo, no puede entenderse a la educacién superior sin tener como
referente este contexto de transicion mundiai y nacional. Las instituciones
educativas actuan hoy en contextos cualitativamente distintos a aquellos en que,
las mas de ellas, iniciaron operaciones tan s6lo apenas hace algunas décadas.
Ante situaciones, problemas y necesidades emergentes, las respuestas a los
nuevos retos tendran que darse bajo paradigmas novedosos puesto que ya no son
viables las respuestas pensadas para condiciones de épocas pasadas.

Como fue reconocido en la Conferencia Mundial sobre Educacion Superior, en
una sociedad basada cada vez mas en el conocimiento “la educacién supenor y la
investigacion forman hoy en dia la parte fundamental del desarrollo cultural,

socioecondmico y ecolégicamente sostenib e de los individuos, las comumidades y



las naciones. Por consiguiente, y dado que tiene que hacer frente a importantes
desafios, la propia educaciéon superior ha de emprender la transformacion y la
renovacion mas radicales que jamas se haya tenido por delante.” (2)
Giobalizacidn e interdependencia mund:al

£l proceso de globalizacion econdmica, la interdependencia mundial y la
conformacion de blogues regionales constituye el nuevo contexto internacional en
el que deben operar las instituciones de educacidn supenor, con todos sus
desafios y oportunidades.

La mayor interdependencia mundial conlleva riesgos para los paises. Aquellos
qQue sean mas competitivos en la escena mundial seran los que sobresaigan vy el
mundo enfrenta el riesgo de una polarizacién aun mayor a la que hoy se vive. Los
efectos de la globalizacién y la liberacion tal como se dieron en el ultimo tramo del
siglo XX refuerzan la desigualdad: un segmento social reducido, moderno y ablerto
al mundo, y una mayoria circunscrita a las preocupaciones de la supervivencia
cotidiana y marginada del desarrollo econdmico.

Como se ha visto, |a educacién constituird un factor fundamental para una mejor
insercidon de México en el contexto mundial. La sociedad en su conjunto tendra
que seguir realizando, un gran esfuerzo para incrementar el nivel educativo de su
fuerza de trabajo.

Una sociedad polarizada, con un reducido segmento modemo y una mayoria
marginada del desarrollo, dificiimente puede enfrentar con éxito los desafios que
se le plantean. Desde la educacibn basica hasta la supernor, se requieren
programas emergentes para la necesana formacidn de las personas calificadas

gue protagonizaran el desarrollo econdmico, social y politico del pais.



El nuevo contexto de interdependencia mundial presenta, sin embargo, nuevas
oportunidades a las IES del pais para establecer alanzas estratégicas en el
terreno cultural y educativos, por medio del fortalecimiento de programas de
intercambio y movilidad de estudiantes y de profesores, |la realizacidn de proyectos
de investigacion y programas académicos conjuntos en los niveles de profesional
asociado, licenciatura y posgrado y el establecimiento de redes de colaboracion en
los distintos campos del conocimiento. Aprovechando las ventalas comparativas
de las instituciones del extranjero.

La educacién supenor mexicana cpera en un nuevo escenano de competencia
mundial, que es mas visble en el marco de los tratados comerciales como el de
Libre Comercio de Norteamérica y la incorporacidon a organismos intemacionales
como |la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) La
competencia entre universidades mexicanas y de otros paises conlleva la
necesidad de plantear programas de desarrollo de nuestras IES con base en
indicadores y estandares internacionales.

Un aspecto que merece especial atencion es el relativo a la relacion que se
establece entre el mundo laboral y la educacidn superior en el &mbito mundial. Los
expertos, en su mayoria, coinciden en sefalar que en los afos noventa las
perspectivas de trabajo han sido sombrias para los egresados de los sistemas
educativos. Las actuales perspectivas de empleo suelen interpretarse bajo tres
panoramas contrastantes: el negativo, si se considera el agravamiento de {a “crisis
de la sociedad del trabajo”, el equivalente, si se trata de equlibrar as
consecuencias de la “globalizacion”, y el positivo, cuando surge la expectativa del

desarrollo de "1a sociedad del conocimento”.



La educacibn supenor enfrenta el desafio de fortalecer sus objetivos
fundamentales y de encontrar un equilbrno entre la tarea que implica la insercién
en la comunidad internacional y la atencion a las circunstancias proptas, entre la
busqueda del conocimiento por si mismo y la atencion a necesidades sociales,
entre fomentar capacidades genéncas o desarrollar conocimientos especificos,
entre responder a demandas del empleador o adelantarse y descubrir
anticipadamente el mundo futuro del trabajo que se sustentara mas en el
autoempleo.

En muchos paises relativamente ricos, asi como en las naciones en desarrollo,
existe un desempleo considerable de los graduados. Sin embargo, sigue siendo
un hecho constatable que a mayor escolaridad de las personas las posibilidades
de empleo aumentan, y que Ja cuota de desemplec entre los egresados de
educacion superior es evidentemente mas pequena que en la del total de la fuerza
de trabajo en la mayor parte de los paises. Numerosos egresados terminan en
empleos considerados inapropiados para los graduados del nivel terciario, ya que
sblo ofrecen oportunidades limitadas de aplicar los conocimientos y la formacion
recibida en las |ES, asi como pocas perspectivas de mejorar el nivel
socioeconomico.

Algunas de las caracteristicas de ios mercados de trabajo globales que han sido
sefalados en diversos estudios, tanto de la UNESCO como del Banco Mundtal,
son: un ritmo creciente de cambios en la estructura de puestos y la exigencia de
una mayor cualificacion en casi cualguier ocupacion, contraccion del empleo en el
sector publico y crecimiento relativo en el sector pnvado, disminucidon de las

oportunidades de empleo en las grandes compafias, un aumento de



oportunidades de empleo “no estructurado, perdida de estabilidad y seguridad en
el trabajo, una demanda creciente de conocimientos basicos de informatica y
capacidades en las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién, todo
lo cual plantea nuevas exigencias de formacién en los sistemas educativos.

Sera necesario entonces asumir que la educacidén superior no estad restringida
unicamente a la formacitn de profesionales emprendedores que inicien vy

desarrollen sus propias empresas.

1.2 Educacién Superior.

Para cumplir el compromiso establecido en el programa Nacional de Educacion
2001-2006, se amplié y mejord el sistema de educacion supenor y se ofrecieron
mayores oportunidades de preparacién académica a los jobvenes mexicanos. El
avance logrado guarda correspondencia con las necesidades del pals.

Cobertura. En el ciclo escolar 2002-2003 se atendi6é, en las diferentes
instituciones de educacion supenor, mediante modalidades escolarizadas y no
escolarizadas, a un total de 2 millones 391 mil 258 alumnos, casi 200 mil mas que
en el ciclo escolar 2000-2001. La atencidon escolar a esta poblacidn requirid la
participacién de 231 mil 558 maestros en mil 988 instituciones. En Jos ultimos dos
ciclos escolares se crearon 45 instituciones publicas de educacién superior, en
coordinacién con los gobiernos y las Comisiones Estatales para ia Planeacion de
la educaciébn superior de 17 entidades federativas.

En el ciclo escolar 2003-2004 entrardn en operacion 12 instituciones publicas
mas, entre las que destacan las dos pnmeras Universidades Intelectuales

Bilingues en regiones indigenas de nuestro pais. La modalidad de técnico supenor



universitano mantuvo un ntmo sostenido de crecimientio, con 69 mil 24 alumnos
inscritos en el ciclo escolar 2002-2003.

En este mismo ciclo escolar, |a poblacibn escolar de las Universidades
Tecnolbgicas fue de 50 mil 287 alumnos. En septiembre de 2003, el numero de
universidades tecnoldgicas se incrementd de 54 a 59. (SEP)

La Universidad Politécnica representa un nuevo modelo que el Gobierno
Federal. En el periodo 2001-2003 se crearon cuatro universidades de este tipo y
en el ciclo escolar 2003-2004 se estableceran ofras tres. En ella se ofrecen
programas de licenciatura que se complementaran con programas de especialidad
tecnolégica.

E! Sistema Nacional de Educacion Tecnologica ha incrementado su cobertura
en 12.4% durante el periodo 2001-2003. Actualmente atiende a 377 mil 259
estudiantes en 257 planteles, la de ellos creados en los tres primeros afios de esta
administracién. Sus diferentes centros e institutos educativos de educacion y
posgrado, distribuidos por todo el territorio nacional, cubren diferentes rubros del
desarrolio en el sector agropecuario, en ciencias del mar y en la rama industrial.
Destacan los programas de apoyo a los mejores alumnos, como Pro Joven,

En 2001, el Programa Nacional de Becas para la Educacion Superior
(PRONABES) inici6 sus operaciones en 31 entidades federattvas y en las
siguientes instituciones publicas federales: UNAM, UAM, IPN y UPN. Este
programa contnbuye a mejorar las oportunidades de acceso y permanencia de
jovenes en condiciones econémicas adversas en la educacidn supenor publica y
complementa los esfuerzos del Gobiemo Federal y los gobiernos estatales, a

través de distintas instituciones, en matena de apoyos educativos.



En el ciclo escolar 2002-2003, que comrresponde al segundo afo de operacion,
se otorgaron 94 mil 539 becas, que incluyen las renovadas y las nuevas hasta
agosto de 2003, lo que representa un incremento de 112 8% en el numero de
becanos. Para ello se destinaron mil 138 millones de pesos, 128% mas que en el
pnmer aino de operacion. Asl mismo, se otorgaron 86 mil 384 apoyos de transporte
y de excelencia a estudiantes de licenciatura y 16 mil 33 becas para la realizacion
de estudios de posgrado.

Como parte del Programa Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFI) el
Programa de Mejoramiento del Profesorado { PROMEP) otorgd, en el periodo
2001-2003, mil 325 becas a profesores de tiempo completo de universidades
pablicas para la realizacion de estudios de posgrade, 365 apoyos para
reincorporar a profesores becarios mil 278 apoyos para incorporar a igual numero
de nuevos profesores con posgrado y 2 mil 238 nuevas plazas para contratar
profesores de tiempo completo con maestria y preferentemente con doctorado.

Educacion de buena calidad. Se han realizado importantes esfuerzos para
alcanzar una educacién superior de buena calidad, por medio de la formutacion y
actualizacion de los PIFI de las universidades publicas, cuyos objetivos son la
mejora y el aseguramiento de la calidad de los programas educativos y servicios
que ofrecen. Para el desarrollo de los PIFI, fa SEP otorgd en el periodo 2001-
octubre 2003, 7 mil 507 millones de pesos adicionales al subsidio federal para
efectuar mil 353 proyectos. A finales de noviembre de 2003, se habra sumado a
este esfuerzo del PIFlI 23 insttuciones mas, lo que dara un total de 96
universidades publicas. Para el desarrollo del PIFI se asignard antes de que

concluya, 2003, la cantidad de 2 mil 600 m llones de pesos extraordinarios para la
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realizacion de proyectos que impulsen la calidad de los programas educativos,
ademas de ceoadyuvar a la solucdon de problemas estructurales de caracter
financiero. Con este ultimo monto, los recursos extraordinanos que la SEP habra
otorgado para fortaiecer a las universidades publicas ascenderan a 10 mil 107
millones de pesos.

Del Programa de Desarrollo de la Educacion Tecnoldégica se denvaron los
programas de desarrollo Institucional (PDI) de las direcciones generales y
planteles para impulsar la calidad de los servicios educativos. En coordinacién con
los gobiernos estatales, la SEP canahzé mil 829 millones de pesos para mejorar,
amplar y consolidar la infraestructura de los planteles del sistema.

Para evaluar los programas educativos, se cuenta con los comités
Institucionales para la Evaluacién de la Educacion Superior (CIES) y los procesos
de acreditacion de los programas educativos que efectuan organismos
reconocidos por el consejo para la Acreditacion de la Educacién Superior
(COPAES) Algunas acciones sobresalientes revelas que se cuadruplicé el nOmero
de orgamismos de 3 a 12, asi mismo, los programas acreditados aumentaron de
123 a 260.

La Universidad Auténoma de Nuevo Leodn
Mision.
La Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn es una institucion publica de educacidn
supenor gue tiene como mision:
- Formar profesionales en todas las areas del conocimiento y a diferentes
niveles, caractenzados por su creat vidad, capacidad innovadora, espintu

emprendedor, compet tividad en el contexto mundial y compromiso con el
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desarrollo econdmico, social, cientifico y cultural del estado, la reqién y el
pais.

- Generar y aplicar conocimientos como un medio eficaz para asegurar y
mejorar permanentemente la cahdad de los programas académicos
docentes, la formacidon de profesionales en 1os niveles educativos de la
hcenciatura y posgrado y para dar atencion oportuna a las diversas
problematicas de los actores sociales de la entidad, de la region y del pais.

- Difundir }a cultura en sus muitformes mamifestaciones, asegurando que los
beneficios denvados lleguen prnncipaimerte a los sectores mas
desprotegidos del estado y la region.

Retos de la UANL

En la UANL compartimos la conviccion de que el desarrollo nacional y regionai,
asi como las condiciones derivadas de los procesos de globalizacidbn en marcha,
exigen una alta capacidad de respuesta a las demandas ingerentes de la
sociedad, que sea oportuna, dinamica y con niveles de sociedad.

En este sentido debemos considerar que el acelerado desarrollo de la ciencia y
la tecnologia, la generacion y acceso a grandes cantdades de informacion, asi
como la renovacion frecuente de la organizacion de los procesos productivos, los
crecientes cambios en la cuitura de los puestos y la exigencia de una mayor
calificacion en cualquier ocupacion iImpiican senos retos para cuaiquier institucion
educativa comprometda con su quehacer.

Asimismo, no se puede ignorar la creciente necesidad de incrementar ia

competitividad de la planta productiva de nuestro pas y el nivel promedio de

escolandad de a sociedad, y dar atencién a la demanda creciente de educacién
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supernor de los jbvenes en la cohorte de edad correspondiente (mas de 50
miliones de mexicanos tienen menos de 25 afos de edad y 10 millones se ubican
en la cohorte de 20-24 afos. En Nuevo Leén, la matricula de educacion superior
en el 2006 podria ubicarse entre 140,000 y 150,000 estudiantes, 40% mas que en
la actualidad) asi como los profesionales en activo que tendran que actualizar
permanentemente sus conocimientos para poder mantenerse en un mercado
laboral cada vez mas cambiante y competido. Adicionalmente a estos factores
debe considerarse la tendencia a la terctanzacién de la economia, la contraccidn
del empleo en ei sector publico y la demanda de conocimientos sobre informatica
y tecnologias de la informacién.

Bajo este contexto y como resultado de la reflexidén interna asi como analisis
profundo de las oportunidades y retos que nos plantea tanto el orden internacional,
como el nacional y regional, la UANL asume firmemente el compromiso de
enfrentar estos desafios, para lo cual considera necesario:

- Formar profesionales, cientificos y humanistas que desempeden
exitosamente en el marco de la competencia intemacional.

- Contribuir al desarrollo de una sociedad mas equitativa y democratica a
través de la formacién de ciudadanos responsables, asi como de una
mistica institucional basada en pnncipios y valores de convivencia humana.

- Responder con oportunidad y calidad a las demandas econbtmicas y
sociales del desarrollo estatal, regional y nacional, asi como a las de la

sociedad del conocimiento y de! futuro mundo iaboral.
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- Elevar la calidad de ios programas y servicios que ofrece la Universidad
Autonoma de Nuevo Ledn, sustentidndolos en cuerpos academicos de clase
mundal.

- Utlizar y desarrollar modelos educativos de punta para cumplr con la
misiébn educativa que le es propia, en el marco de la calidad que considere
la cobertura, la pertinencia, la eficiencia y Ia equidad.

- Dotar a los estudiantes de una disciplina intelectual bien cimentadas para el
auto-aprendizaje a lo largo de la vida.

- Formar profesionales capacitados para buscar informacidn y discnminar la
mas relevante.

- Fortalecer y muitiplicar los programas de vinculacion para atender las
problematicas del desarrollo social y economico del estado, la region y el
pais.

- Actualizar constantemente los conocimientos de profesionales en activo.

- Buscar nuevas formas de utiizacion de modelos emergentes para atender
la demanda creciente de educacibn en el estado (educacién abierta, a
distancia, semi-presencial, etc.)

Elementos principales de diagndstico.

El diagnéstico elaborado por cada una de las dependencias nos permite hoy
identificar con mayor precisibn que en el pasado, el estado que guarda la
Universidad vy la forrna en que estd operando en ef cumplimento de sus
propositos, asi mismo establecer la distancia que nos separa de los cntenos
fiiados en los indicadores de la wision 2006, lo que debe ser utilizado para el

diseno de politicas, programas y estrategias en los diferentes dmbitos del
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quehacer universitano para estar en posibiidades de hacer realidad e! proyecto de
vISION.

Muchos son los elementos a los que se podria hacer referencia en esta seccion,
Sin embargo, por la importancia de algunos de ellos nos refenmos exclusivamente
a los siguientes:

Personal Académico, nivel supenor.

La Universidad cuenta actualmente dentro de su planta docente en el nivel
superior, en la categoria profesores de carrera, con un 46 5% que tienen como
grado maximo de estudios la licenciatura, el restante 53.5% ha cursado estudios
de posgrado.

Del total de profesores con licenciatura el 64.3% se ubica en el rango de
antiguedad 0-24 ados, y el grupo restante tiene 25 afos o mas, por lo tanto no se
tomara en consideracién en este proyecto, dado que en el 2006 es factible que
estos profesores opten por Ia jubilacion. De los profesores que cuentan con
licenciatura sélo el 15% esta inscnto en algun programa de post-grado.

Cabe recordar que la vision 2006 establece que el 100% de los profesores de
tiempo completo del nivel superior deben contar con estudios de posgrado, por lo
que serd necesarno impulsar en el periodo 2000-2004 que el B5% de los
profesores de tiempo completo que cuentan actualmente con licenciatura se
incorporen al menos a un programa de maestria y que concluyan exitosamente
sus estudios a mas tardar en el afo 2005.

De acuerdo con las tendencias hasta ahora observadas en el programa de

formacidn de profesores, es posible concluir que para iograr el propdsito antenor
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sera necesano Incrementar en 124° el nimero de profesores de tiempo completo
que estudien y garantizar que terminen en l0s iempos prewvistos.

Esta es una tarea de gran importancia que requenra, como se menciona en ia
seccion de Programas Estirategicos, establecer un conjunto de politicas y
programas institucionales para lograrlo, que tomaran sus especiatidades en cada
dependencia de acuerdo a su situacién actual.

Otro aspecto importante es la percepcion que los estudiantes del nivel superor
flenen de sus profesores en cuanto al desempefio profesional. Esla es expresada
en términos generales de |a siguiente manera: 62.7% es promotor de la asistencia
a eventos cientificos y culturales, alrededor del 86% fomentan la creatividad y
cooperacidén entre los alumnaos, 57.4% son promotores de la modalidad de trabajo
colectivo fuera de las sesiones en el aula, casi el 60% proporciona asesoria extra-
clase, 93.4% manifiestan accesibilidad en su trato, mas el 90% de los estudiantes
perciben claridad en la exposicién para aclarar conceptos de los temas por parte
de los docentes.

Estas cifras proporcionan algunos signos interesantes que permiten
dimensionar la meta de que el 100% de los profesores participe en programas de
formacidn integral y sean competentes en la ensefianza y vivencia de valores.
Eficiencia Institucional, nivel superior.

En congruencia con la meta trazada en la visidbn 2006, referente a alcanzar un
75% de efictencia terminal en el nivel supenor, es conveniente apuntar que la
tendencia reflejada en los indices es a \a alza, empero para acceder a los nive es
planteados se requenrd un esfuerzo inshtucional que se concrete en un

mcremento promedio anual del orden del 35% en los indices de eficienca terminal.
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La meta establecida en la visidon 2006 para el tema de titulacion de los alumnos
indica el compromiso institucional de alcanzar el 100% para los alumnos
terminales, la tendencia manifiesta hasta el momento denota que lograr este
proposito requerira de un amplio esfuerzo en diversas actividades académicas gue
se concreten en un alza promedio del 52% en el lapso de iempo establecido.

Este promedio anuaiizado se desagregara entre las diversas areas, facultades y
carreras que conforman el ambito del nivel supenor de la UANL debido a que los
datos arrojados hasta la fecha presentan asimetrias marcadas.

Matricula.

La matricula estudiantit del nivel de licenciatura en la UANL continua reflejando
una notoria concentracion ( alrededor del 50% en promedio en los ultimos tres
aftos) de estudiantes en las carreras del area de Ciencias Sociales vy
Humanidades, situacion diferente a la observada en el area de Tecnologia e
Ingenieria cuya participacién es del rango del 32 al 37% de la matricula estudiantl
en los mismos afos. Esta tendencia enfatiza claramente la relevancia de
reorientar la matricula de nivel de licenciatura a fin de que las carreras
relacionadas con las Ciencias y Humanidades representen el 30% de la matricula.

Entre los programas estratégicos para esta trascendente accién destacan los
temas de: Onentacidbn Vocacional, Estudios de Mercado Laboral y Estudios de
Seguimiento de egresados entre otros.

Estudiantes.
Respecto a la meta de gue el 100° de los egresados del nivel superior sea

competente en el uso de un segundo idioma, estudios desarrollados por la
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ANUIES indican una preocupante subutiizacidn de la infraestructura ya que mas
del 60% (62 1%) manifiestan que casi nunca o nunca utiizan el centro de iIdiomas.
Otro rengién por alcanzar la meta de que el 100% de los egresados del nivel
supenor sea competente en uso de equipo de computo como herramienta de
aprendizaje, se manifiesta al referenciar el hecho de que alrededor del 55.3% de
estos estudiantes no acuden con asiduidad al centro de cdoHmputo ( clubes de
informatica) de su escuela y, ademas, solamente uno de cada tres alumnos
(37.2%) disponen de computadora en sus casas.

Lo anterior implica la necesidad de reforzar la relacion docente-alumno a fin de
que la infraestructura de 1diomas y computacion disponibie en las dependencias
sea utihzada mas eficientemente durante el proceso de ensefanza-aprendizaje.
Asi mismo es imperativo un proceso de sensiblizacion tanto de los alumnos como
de docentes respecto a las bondades de dominar estas herramientas de
aprendizaje.

Infraestructura y Servicios Institucionales.

Los estandares recibidos por ia comunidad en materia de servicios e
instalaciones de la UANL denotan que las bibliotecas, talleres, laboratorios,
auditonos, salas audiovisuales, centros de cédmputo, trAmites escolares, fotocopias
son consideradas como buenos o muy buenos, teniendo aspectos significativos a
mejorar en cuanto a las aulas, insumos de laboratorios, talleres, instalaciones
sanitanas, canchas deportivas, librerias, servicio médico y cafeterias

Uno de los topicos que destacan en el diagnostico realizado es que as
opciones que conforman la oferta cultural de la UANL constituyen una importante

area de oportunidad, pues los instrumentos de correccion ap cados ndican que,
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amp 10s sectores de la comunidad reflejan falta de informacién y/o certeza de la
falta de opciones en matena de actividades culturales como: exposiciones, talleres
cuiturales, conferencias, presentacidn de libros, cine y conciertos (esto coincide
tanto para el ambito de la UANL como para la vida cultural fuera de la misma)

Los elementos apuntados se deben considerar senamente para lograr que el
100% de los estudiantes obtengan una informacion integral 6ptima y actualizada.

Estos elementos basicos del diagndstico, asi como otros que son descritos por
brevedad, nos permiten identificar que para alcanzar e! proyecto de Visiéon UANL
2006 sera necesario seguir trabajando en un conjunto de programas actualmente

en marcha, asi comao abnrr otros.

1.3 Facultad de Filosofia y Letras.

La primera referencia a la creacién de una Facultad de Filosofia y Letras en el
Estado de Nuevo Ledn la encontramos en la Ley Organica de nuestra Universidad
el aflo de 1933.

En ese entonces bajo el gobierno de! sefior Francisco A. Cardenas, gobemador
del Estado, se trabaj6é por la creacién de [a universidad organizandose, para tal
efecto, un comité que se encargaria de todos los trabajos inherentes a dicha
creacion y que se llamd “Comité Organizador de la Universidad de Nuevo Ledn™
Este comité era precedido por el licenciado Pedro Benitez Leal, fungiendo como
secretano general, y después actuando en funciones de rector de la recen
fundada Universidad, el sefior doctor Pedro de Alba, ademas de un numerosc
grupo de profesionales de esta actividad que prestaron desinteresadamente sus

servicios por la consecucion de tan a to fin.
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El doctor Pedro de Alba, procedente de la ciudad de México fue comisionado
por la Secretaria de Educacién Publica para que colaborara con el jefe del
ejecutivo de Nuevo Ledn en |a organtzacién de la Universidad del Norte, como se
llamé entonces.

Este comité dio principio a sus actividades inmediatamente y encontramos entre

sus trabajos mas importantes los programas de estudios de distintos bachilieratos,
asi como la Ley Organica de la Universidad, que fue formulada por una comisién
formada por los sefiores doctor Pedro de Alba, licenciado Héctor Gonzalez,
licenciado Pedro Benitez Leal, doctor Procopio Gonzalez Garza, sefonta
profesora Belén Garza y el estudiante J. Guadalupe R. De los Santos.
Segun esta ley, la Universidad quedaba formada por las escuelas ya existentes,
como Medicina y Leyes, que fueron elevadas a la categoria de Facultades y se
consignaban como de nueva creacion las facultades de Filosofia, Ciencias y Artes
Ingenieria, Quimica y Farmacia, la Escuela Normal Supenor y la de Extension
Universitaria.

En la exposicidbn de motivos de 1a mencionada Ley encontramos la importancia
que se dio a la creacion de esa Facultad de Filosofia, Ciencias y Artes, que fue
considerada la “culminacion del edificio universitano™ En efecto, esta Facultad iba
a extender los titulos acadéemicos de maestro y doctor, que es el coronamiento de
los estudios universitarios.

El mes de junio de ese afio de 1933 fueron aprobadas las Bases Organicas de
la Facultad de Filosofia, Ciencias y Artes, formuladas por una comisidn integrada
por los senores doctor Pedro de Alba, | cenciado Héctor Gonzalez, doctor Procopio

D Ordufez. Por estas bases, la Facultad de Filosof'a, Ciencias y Artes impartia
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cursos sinteticos y analiticos sobre las malenas del plan de estudio y se dividia en
tres secciones.

a) Seccidn de Filosofia, que comprendia” Logica, Epistemologia, Psicologia,

Etica, Metafisica e Historia de 13 Filosofia.

b) Seccién de Ciencias, que Incluia. las Fisico-Matematicas, las Educativas,

las Histonas y las Filologicas

c) Seccion de Artes, que abarcaba: Licenciatura, Musica y Artes Plasticas.

Los cursos serian semestrales, amen de los extraordinanos que impartrian
maestros invitados especiaimente para ello. Desgraciadamente, este proyecto no
se ilevd a cabo a la practica y la Universidad de Nuevo Ledn principié asi sus
actividades, sin |a creacion de esta Facuitad.

Pero la importancia de tal proyecto hacia imposible su olvido. Asf vemos que en
el informe del rector, licenciado Héctor Gonzalez, sobre las actividades
universitarias durante el afo escolar de 1933-1934, hace mencion de la necesidad
imperiosa de fundar esta Facultad, como actwvidad futura inmediata de la
Universidad.

No es sino hasta el afio de 1944, en el mes de mayo, qQue este proyecto
empieza a cobrar forma. En ocasién de haber tomado posesidn del cargo del
rector de la Universidad el ficenciado Raul Rangel Frias, en una entrevisla
concedida a la prensa, manifestd su propdsto de acometer la fundacién de la
Facultad de Filosofia y Letras, sefialada ia meta de los anhelos universitanos, por
representar la efectiva integracion de los estudios, con el espintu de investigac on
y las supremas sintesis de ia cultura Pronto encontraron eco estas palabras en un

grupo de JOovenes animosos de saber, quienes se pusieron a disposic On de ia
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rectoria, para iniciar los trabajos de organizacidon Asi se impartieron los primeros
cursos de Latin, Gnego y Literatura.

Al siguients ailo, y a promocion del propio rector en sesion celebrada por el
consejo universifano el dia 21 de Abnl, se acordd la creacidbn de unos cursos
preparatorios de Humanidades, con el propésito de fundar postenormente la
Facultad de Filosofia y Letras. Se autonzé al rector para que proveyera en el
aspecto administrative todo lo necesano para el funcionamiento de estos cursos.

Su duracién fue de un semestre y comprendieron: lenguas clasicas, Griego, a
cargo del licenciado Luis Astery, y Latin a cargo del doctor Federico Uribe. Una
lengua moderna: Francés a cargo del seilor Francisco Marty Garza Fox: Literatura
a cargo del profesor M. Zertuche, y Filosofia a cargo del hcenciado Bernardino
Oliveros de |1a Torre.

Estos cursos se imparten en el edificio de la universidad. Postenormente, al
iniciar en el afo escofar 1950-1951, quedé constituida la Facultad de Filosofia y
Letras, instalandose en el focal propio y fungiendo como director el licenciado Raul
Rangel Frias.

Desde entonces se wviene trabajando activamente porque esta nueva
dependencia universitaria se coloque en el lugar que le corresponde dentro de
este centro cultural del norte del pais, que es la Universidad de Nuevo Ledn. A la
fecha se encuentra en su segundo ano de vida y puede decirse que su existencia
ha vendo a llenar una necesidad entre los estudiosos de las disciplinas del

conocimiento.
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A sus aufas acuden no soélo los alumnos que persiguen al final de la carrera un
grado académico, sino también aquellas personas desecsas de saber y que por su
situacion anicamente acuden a determinadas materias o asignaturas.

El proyecto primitivo se ha modificado, pues actualmente no son semestrales
sino comprenden todo el afio escolar, como el resto de las facultades
universitarias, ademas de que las carreras a seguir son la de filosofia y la de letras
y no las de filosofia, ciencias y artes, como ya se mencioné anteriormente. Los
cursos gque se imparten son: Lenguas clasicas, Griego, | y Il cursos: Latin, | y Ii
cursos, Lenguas modernas: Francés, [ v Il cursos, y Aleman, Espaiiol Teoria y
Técnica de |a Literatura, Filosofia, 1 y Il cursos, y un Seminario de investigaciones.

Su biblioteca fue enriquecida por numerosos volumenes que cedid Ila
universidad cuando aquélla se fundé, aparte de los adquiridos y los que se siguen
adquiriendo continuamente. Ademas, se mantiene el canje de publicaciones con
las universidades, editoriales y casas de estudio de todo el mundo. Esto hace
afluir a su biblioteca gran cantidad de libros, folletos, revistas y toda clase de
publicaciones, que se acrecentan el nimero de sus volimenes.

Su programa de estudios comprende todas las asignaturas que se mencionaron
anteriormente, pero, ademas independientemente de dicho programa, se han
venido desarrollando desde hace tiempo unos cursos libres a los que concurren
numerosos estudiantes. Estos cursos son: Historia de la literatura francesa, a
cargo del sefior Christian Brunet, doctor en filosofia, actualmente delegado cultural
de la Alianza Francesa en esta ciudad, Historia de la filosofia francesa, a cargo del
mismo maestro, Psicologia de la adolescencia, a cargo del doctor Gabriel Capo

Balle, Metodologia de humanidades, a cargo del sefior Felipe Pardinas llianes,
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doctor en filosofia, y por ultmo el profesor Francisco M. Zertuche desarrolla un
seminano de iiteratura espaifola.

Simultaneo a esto se han organizado vanos ciclos de conferentas, participando
distinguidos profesionales y maestros de esta cwdad, entre elios contamos al
icenciado Alfonso Rubio y Rubio, hicenciado Rautl Rangel Frias, doctor Federico
Urnbe, profesor Francisco M Zertuche, profesor Alfonso Reyes A. Doctor Chistian
Brunet y doctor Felipe Pardinas lllanes y uitmamente el pasado mes de febrero, el
sefor doctar Daniel Mir, arquitecto Joaquin A. Mora y profesor Eugenio del Hoyo,
También se encuentra abierto un certamen literano sobre la vida, la obra y la
época de Sor Juana Inés de |la Cruz, para que en &l participen los estudiantes
umversitarios.

Estas son algunas de las principales actvidades que desarrolla nuestra
Facultad de Filosofia y Letras. Su meta es muy alta. Pretende crear humanistas
con conocimientos universales, pero no enciclopédicos, hombres que se
introduzcan en e problema del hombre, que abreven, en estas fuentes que son los
textos clasicos, donde se encuentran las raices del conocimiento. En una palabra,
reahzar la funcidn de la universidad: Alentemos alentando |a llama de la verdad.

( David Martell Méndez, 2 y 4)
Facultad de Filosofia y Letras.
Vision.

La Facultad de Filosofia y Letras construye y compromete su vision a partir de
la postura ontolégica, asumida por la Universidad Autbnoma de Nuevo Leon en el
programa VISION UANL 2006. En este programa nuestra universidad se piensa y

auto define como una universidad pubhca autonoma por ley soélo partiendo de
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esta premisa se puede comprender su naturaleza y el papel que desempefa en el
contexto nacional y estatal de los que proviene en consecuencia la onentacidn de
su desarrollo como institucion La facuitad se piensa y define como un
componente organico esencialmente Integrado y perteneciente a la propa
universidad, pero con plena conciencia de su propia esencia y significado, el cual,
soportado sélidamente por las raices de su historia, le permite reafirmarse como
su Alma Mater, conciencia critica y enarbolar como propio su venerado lema
Alere Flammam Veritatis y declarar como visién.,

Coadyuvar para que en el afo 2006 la UANL. Ademas de ser reconocida como
la mejor universidad publica de México, posea el mas alto nivel de analisis critico y
compremiso social.

Misién.

Reconoce como el Alma Mater y conciencia critica de nuestra universidad,
representa, por sobre todo, un compromiso determinante el establecimiento de los
fines que la facultad persigue con el redisefo curncular. Se compromete, por lo
tanto, con tlos retos asumidos en el programa vision UANL 2006 gue
categdricamente establece.

La Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn es una msttucidn que juega un papel
central en la evolucion de la sociedad: debe preservar, transmitir y acrecentar el
conocimiento humanistico y cientifico, en suma, la cultura que la humanidad, y en
particular nuestro pais y nuestro estado, han logrado crear De aqui se derivan
directamente, las tres funciones sustantivas de la umiversidad' la docencia. la

investigacton y la extenston de los beneficios de a cultura a la sociedad.



25

Lo que distingue a otras instituciones educativas de la universidad es que ésta
se interesa, y esta obligada a interesarse, por el estudio de cualgwer rama del
conocimiento La universidad estudia cualquier manifestacion del espintu humano,
todo tipo de conocimiento y la cultura general

La universidad publica se interesa por el conocimiento general, y aunque esta
afirmacdn sea un lugar comun, no debe dejar de sedalarse, especialmente en
estos ttempos de pragmatismos en los que frecuentemente se invita a preferir o
que ofrece utiidad inmediata sobre el estudio de las cuestiones fundamentales.

Y este ultimo punto es esencial para encarar los retos del siglo XX,

En virtud, la Facultad de Filosofia y Letras asume como referente teleoldgico
del redisefio cumcular y el cnteno onentador de su quehacer académico, la
siguiente mision:

Coadyuvar, a partir de su propia transformacion, al logro de los fines de la
UANL a través de la profesionalizacion de las humanidades y ciencias sociales,
por el ejercicio de la docencia, la investigacidn y la extension en sus respectivos
campos disciplinarios considerando los siguientes aspectos.

- Los avances de los conocimientos cientificos y técnicos, de manera que las
acciones realizadas estén fundamentadas en la acumulacion y aplicacion
de conocimientos, sean ellos especificos o polivalentes.

- Marcos de responsabilidades preestabiecdas, de tal forma que las
acciones que se realicen se hagan con pleno conocimiento de lo que se
espera de ellas y, en consecuencia, puedan ser sometidas normaimente a
la evaluacion de resultados por parte de los supenores, los padres, ellos

mismos ¢ la comurudad
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- Los cntenos éticos que mjan la actvidad con el fin de tncrementar la
responsabiidad individual, acrecentar la confianza de la comunidad y la
credibilidad de la profesién

- Los diversos contextos y caracteristicas culturales, que son los que se dan
sentido y contenido especifico a las acciones.

Objetivo General.

Formar profesionales de las ciencias sociales y las humanidades desarrollados
plenamente en el aspecto humano y capaces de ennquecer, difundir y aplicar el
conocimiento de su area de especiahdad, para el logro de una mejor comprension
de la realidad con relacion a los problemas que aquejan y aportan los elementos
que ayuden a encontrar soluciones en armonia con los altos valores que la

universidad le ha inculcado.

1.4 Sistema Abierto y a Distancia.

La educacion a distancia, desde una perspectiva histonca se puede remontar a
medrados del siglo XIX, con la creacién por Isaac Pitman del primer curso por
correspondencia tras la introduccion del sello de correos en la Inglaterra Victonana
(de Volder, 1996} Las pnmeras instituciones educativas con financiacion publica
aparecen en 1919 en Melboume (Australia) y Vancouver (Canada ) paises con
una gran extension y una poblacion dispersa

Estas pnmeras instituciones, la metodologia se basa en el envio de textos
escrntos por via postal, y ya en aguel as pnmeras expenencias se toma conciencia

de la necesidad de adaptar el matenal! a las especiaes caracteristicas del
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alumnado, de forma que se le proporcionen actividades complementanas que
aumenten [a interaccién con el estudiante y sirvan de guia para los estudios.

La creacibn de las pnmeras universidades de ensefanza abierta (Open
Universities) y de enseflanza a distancia tiene lugar durante |a década de los 705
cuando se crean las universidades europeas mas conocidas, como la Open
University (1971), la UNED (1972) y la Fernuniversitat en Alemania (1974)

Esta educacibn a distancia en el ambito universitario constituye una nueva
forma de educacion debido a las especiales circunstancias que concurren en el
alumno y en el profesor. (Keegan, 1986} los cuatro factores que definen la
educacion a distancia son los siguientes:

Separacion del estudiante y del profesor durante la mayor parte del proceso
educativo. La influencia de una organizacion de apoyo a la evaluacion del alumno.

El uso de medios que permiten la comunicacion entre alumno y profesor y el
intercambio de material educativo.

Disponibilidad de comunicacién entre el profesor tutor con el alumno y con [a
inshtucidn educativa. Como consecuencia de lo antenor, la situacion del alumno
en una institucion de ensefanza a distancia tiene como caracteristica la de ser
autoexigente en el aprendizaje, ser fundamentaimente un aprendizaje individual y
el de no disponer de comunicacion fluida con el profesor (Holmberg, 1985).

En consecuencia, el tipo de matenal que se proporciona al alumno debe ser
adaptado a las arcunstancias del mismo, no tanto por la falta de medios de
comunicacion, que pueden estar resueltos desde el punto de vista tecnolég co,
sSINo porque la comprension de la matena se faciita en un tipo de matenal escnto

que carece de adaplabidad e interactividad con e alumno.
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En este sentido, de acuerdo con el anahsis de (Launllard, 1993) acerca de las
caractensticas que un matenal escnto para el uso en ensefianza a distancia, éste
debe tener las siguientes que son.

» Incluwr en cada uno de los matenales los objetivos que pretenden alcanzar.

« El uso de test, cuestiones y actividades como forma de proporcionar

interaccidn con el matenal.

e Mejorar la adaptabiidad mediante la incorporacidn de textos suplementanos

para aquellos alumnos que quiera profundizar en algun tema o aspecto.

s Proporcionar cuestiones de autoevaluacidn para ayudar al estudiante a

comprobar sus propios conocimientos.

Los documentos docentes que incorporan algunas caracteristicas son mas
adecuadas para una educacidn a distancia. Esto se consigue dversificando el
material educativo y proponiendo diversos enfoques sobre el mismo contenido,
como ocurre en las universidades abiertas y también en la UNED (Corral et. 1987,
Aretio, 1997.)

Con el desarrollo de la internet, el word-wide web y de! computador como
medio de acceso maswo, el panorama educativo afronta realmente un pnmer
cambio tecnolégico en el aprendizaje ( Collis, 1998, Verdejo and Dawvies, 1997)
Aunque desde hace tiempo la mayoria de las instituciones educativas que
imparten educacion a distancia, proporciona matenal que se distnbuye mediante
medios tecnologicos clasicos como son la radio y la te evision, este tipo de
matenal es de uso pasivo, no proporciona interaccidn con el alumno y es

asimilable al desarrollo de una ciase magistenal.
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AOn con estas imitaciones, el uso de estos medios facilita la comprensién de
las matenas en relacion con el uso exclusivo del matenal escnto ( lbrahim and
Frankhin, 1995, Mc Lean et al 1998)

Sin embargo la presentacion de los contenidos en el formato eiectronico
hipertexto que proporciona la web no constituye reaimente una solucién vaiida al
prablema de la creacién de nuevos tipos de matenal. Las caracteristicas de una
ensefianza a distancia, en la que el contaclo con el profesor es reducido debe
proporcionar un tipo de interaccidn o de reallmentacion al alumno que le permita
como hemos apuntado antes realizar el proceso de aprendizaje de forma parecida
a la situacion real de presencia en clase con el profesor, en las que se establece
un didlogo con el alumno, en la que el profesor guia el aprendizaje proporcionando
elementos de reflexion y de interaccion con el alumno, adaptando el mensaje a la
situacidn y argumentando (a explicacién ( Rodriguez — Artacho and Verde)o, 2000)
En {Mayes and Coventry, 1994) se describe el aprendizaje como una sene de
etapas ciclicas que conducen a mejorar la comprensién de un matenal.

En este modelo, el alumno comienza con una fase de conceptualizacion que
corresponde a una exposicion de material. Le sigue una fase de construccién de
conocimientos a partir de |los elementos de la fase antenor y por ulimo se
desarrolla una fase de dialogo en Ia que se asientan los conocimientos adquindos.

Un entorno que proporcione un contenido adecuado a la reahizacidn de la
pnmera etapa recibe el nombre prmano, el resto secundario y terciano

corresponde a las otras dos etapas.
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A falta de una solucidn tecnoldgica basada en el desarrolio de sistemas tutores
que permitan la realizacibn de un escenano terciano, es posible adaptar los
entornos hacia la realizacion simulada de estas actividades.

Esta propuesta de ennquecer el material con este tipo de Interacciones entre
profesor y alumno, aunque en forma de un dialogo basico en forma de pares
pregunta- respuesta fue la mciaimente apuntada por ( Luaunllard, 1993) y
constituye un elemento en el aprendizaje en un ambito universitano y la tecnologia
educativa que puede ayudar a los estudiantes que estudian a distancia a suplir de
alguna forma esta carencia basica { Mayes and Nelson, 1995, Hietala et al, 1998.

La construccion de un matenal asi debe enmarcarse en un contexto
tecnolégico en el que la tendencia principal esta onentada hacia la sistematizaciéon
de la autoria de matenal educativo mediante el uso de componentes reusables y
de un marco regulador que normalice [as piezas que componen el matenal
instruccional basado en la tecnologia de manera que la autoria se acerque mas a
una labor de ingenieria gue a la creacion artesana.

Proyecto de creacion de un sistema abierto y a distancia en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Auténoma de Nuevo Leén.

Para ser presentado a la consideracién de la Comisidn Académica del H. Consejo
Universitano.

Presentacion:

El pasado 31 de Mayo de 1380 la Junta Directiva de la Facultad de Filosofia y
Letras, a proposicidn del consejo académico de la misma facultad ( dicho consejo
es, al mismo trempo y por reglamento intemo, Comision Académica de la Junta

Directiva) acord¢ la creacion de un sistema abierto y a distancia, a traves del cua,
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la facultad podra extender sus serviclos a aque los trabajadores, amas de casa,
personas con impedimentos fisicos, estudiantes foraneos, quienes teniendo el
interés y la capacidad de incorporarse a estudios supenores, se ven
obstaculizados por la actual estructura y modos de funcionamiento de nuestra
institucion y del sistema escolanzado en general.

El sistema operaria como un mecanismo parcialmente desescolanzado de
educacidon, que adecuaria la universidad a las necesidades y demandas de ios
lectores mencionados, pero sin sacnficar 10s niveles de excelencia académica que
caracteriza a nuestra facultad.

Ademas, el sistema abierto podria constituirse en un espacio pnvilegiado, por
su propio caracter, para la investgacion educativa y el impulso a la innovacion
académica, en lo que se refiere a la educactén de adullos y particularmente a los
procesos de formacién de profesionaies.

Como todos sabemos la capacidad propia del adulto para el autoaprendizaje y
para la integracion del saber tednco a la solucion de problemas concretos, asi
como cuando la capacidad de auto-administracién y auto-organizacion y la
responsabiidad sobre el propio proceso de formacibn, son elementos
aprovechables en el proceso del aprendizaje en un sistema abierto: pero tambien
es sabido que en este campo, de la especifidad de la psicologia de adulto y sus
procesos de aprendizaje, y particularmente en conexion con estud os a nivel de
hcenciatura, no se ha producido suficiente investgacion, no se ha conseguido
elaborar modelos bien desarrollados de aprendizaje o docencia apoyandose en

ellos.



La facultad no pretende tener resuellos todos los aspectos implicados en la
implantacién de este sistema, mas bien se acoge a la idea de pensar en tener
resuelto todo de antemano coartaria la posibiidad de aprovechar las expenencias
que en el proceso se vayan generado, por ello, se ha pensado en una puesta en
operacion mas bien gradual, que imciaimente comprenderia a las asignaturas
correspondientes al Area Basica Comun de las licenciaturas, para luego
paulatinamente ampliarse a las Areas Teérico Instrumentales, en la medida en que
se vayan decidiendo las adecuaciones pertinentes.

Hablamos de iniciar con ias asignaturas del Area Basica Comun, porque
respecto a ellas, ya hemos estado trabajando en la elaboracion de sus matenales
de estudio, encontrandose estos muy avanzados, a la fecha ( en lo que se refiere
a las Areas Teo6rico Instrumentales, contamos ya con un dictamen de los maestros
de cada licenciatura respecto a las adecuaciones necesarnas en objetivos,
contenidos, metodologia, actividades e instrumentos y cntenos de evaluacion)

Por otro lado, dado que también consideramos un aspecto importante para el
éxito de! sistema la preparacidon de quienes asumiran el papel de asesores de los
estudiantes en el sistema.

Iniciaremos a partir del semestre préximo la tarea de Ia capacitacion de estos
asesores, 10 que, junto con ia preparacién anticipada de los matenales de estudio,
nos permitiria a corto plazo iniciar las operaciones del s stema.

En io que se refiere a los aspectos centrales de la universidad, y part endo del
hecho de que no scmos la pnmera dependencia universitana que ofrece estud os
de licenciatura en el sistema abierto, estamos seguros que encontraremos en las

autondades de los departamentos correspondientes la buena disposcon gue
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frente a otras dependencias han sosterido para establecer los mecamismos

especificos de admisidon, acreditacion, servicio social, titulacién, stc.

Fundamentacion;

Con la creacibn de un sistema abierto y a distancia, la Facuitad de Fitasofia y

Letras responde:

a)

b)

c)

d)

A su obligaciéon de difundir y extender el saber profesional en las ciencias
sociales y humanidades en el Estado de Nuevo Leén y, en la medida de
sus posibilidades en el norte del pais.

A la asprracion de democratizar la educacidn superior bnndando
oportunidades a un mas amplio nomero de aspirantes.

A tender en particular a los reclamos de los estudiantes de la facultad que
han debido abandonar sus estudios por problemas de horario, debido a que
los comparten con otras actividades o radican fuera del drea metropolitana
A las necesidades de innovacién y modernizacion del proceso educativo en
el marco de un ambiente social urbano que cada vez depende menos de
una relacion presencial, de la comunicacion verbal y de una interaccion
directivo-autontana en la transmision y asimilacion del conocimiento vy

menos aun en la formacion de habiidades profesionales en adultos

Objetivos:

Con la creacion del sistema abierto y a distancia, la Facultad de Filosofia y

Letras se propone:

a) Ofrecer oporturidades de estudio profesionales a trabajadores, amas de

casa, mnusvalidos, residentes fuera del area metropo tana de Monterrey,
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etc. que no pueden adecuarse a |las exigencias presenciaries dei sistema
escolanzado de la propia facultad

b) Ofrecer de acuerdo con programas especificos, oportunidades de
educacion permanente a profesionistas, investigadores y o docentes en
ejercicio, egresados de la facultad o con estudios afines.

c) Proporcionar el desarrollo de innovaciones curnculares impulsando formas
des-escolarizadas de docencia, de auto aprendizaje y de evaluacion del
conocimiento.

d) Construir un espacio organizado de investigacidn educativa.

Planteamiento del problema.

México es uno de los paises en donde menos se lee de acuerdo a estadisticas
obtenidas recientemente. Esto es realmente grave ya que la lectura es uno de los
recursos con el que se cuenta para abatir la ignorancia y la pobreza que existen
en este pais.

Como una consecuencia de esta falta de lectura observamos que los
estudiantes que terminan la preparatona tienen senos problemas para integrarse a
los programas de estudio de las diferentes facultades.

Pensando en todos estos aspectos es que vimos la necesidad de desarrol ar
técnicas lectoras en inglés para mejorar el rend miento escolar en los estudiantes
del Sistema Abierto y a Distancia de la Facuitad de Filposofia y Letras de la
Universidad Autdénoma de Nuevo Ledtn

Los objetivos que buscamos con este estudio son incrementar la comprens on
lectora en los estudios de inglés como segunda lengua Disefar técnicas vy

actividades significativas para la comprens én lectora de los estudiantes del
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Sistema Abierto y a Distancia de la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Auténoma de Nuevo Ledn.
Justificacion.

El desarrollo de estas técnicas lectoras y actividades significativas ayudaran a
solucionar el problema de 1a comprensién de la lectura que tienen los estudiantes,
pero ademas les permitira tener una mayor participacion dentro del salén de clase
y por ultimo le ofrece al maestro que ensefia inglés una serie de heramientas y
estrategias para que pueda realizar su trabajo de una manera profesional
buscando la calidad en la ensefianza.

Hipotesis de Investigacion.

En la presente propuesta didactica se estudia las técnicas y actividades
significativas que el profesor de inglés deberd desarrollar para mejorar la
comprensién lectora de los estudiantes del primer semestre de ingiés IAC del

Sistema Abierto y a Distancia de la Facultad de Filosofia y Letras de Universidad

Auténoma de Nuevo Leon.
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Capitulo 1. Marco Teorco
2 1 Ausubel y el Aprendizaje Significativo.

Ausubel expiica el proceso de aprendizaje desde el punto de vista cognoscitivo
pero ademas tomando en cuenta factores afectivos como la motivacion. El
aprendizaje segun el autor es la organizacion e integracién de ia informacion en la
estructura cognoscitiva dei individuo.

Como muchos tedncos, Ausubel parte de la premisa de que existe una
estructura en la cual se Integra y procesa la informacion. Esta estructura esta
formada por sus creencias y conceptos previos a la instrucceon.

Vicleta Arancibia C. Sefiala que “"Ausubel centra su atencion en el aprendizaje
tal como ocurre en la sala de clases dia con dia, en la mayona de las escuelas.
Para él, la variable mas importante que nfluye en el aprendizaje es aquello que el
alumno conoce (determinese lo que el alumno ya sabe y enséfese en
consecuencia} Nuevas informaciones e 1deas pueden ser aprendidas y retenidas
en la medida en que existan conceptos claros e inclusivos en la estructura del
aprendiz que Sirvan para establecer una determinada relacién con lo que se
suministra”. { 85)

Aprendizaje Significativo.

E) concepto mas sobresaliente de la teoria de Ausubel es sin duda alguna el del
aprendizaje significativo. Este aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se
enlaza con las ideas permanentes del individuo. Este proceso involucra una
interaccién entre la informacion nueva (por adquinr) y una estructura espec fcada
del conocimiento que posee el aprend:z.

Violeta Arancibia C. Menciona los tipos de aprend zaje significativo.
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Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativos representacional, de
conceptos y proposional

E! aprendizaje representacional es de tipo basico de aprendizaje significativo,
del cual dependen los demas En él se le asignan significados a determinados
simbolos(tipicamente palabras) Es decir, se 1dentifican los simbolos con sus
referentes(objetos, eventos, conceptos) y ios simbolos pasan a significar para el
individuo 1o que significan sus referentes.

Los conceptos representan reqularidades de eventos u objetos.

El aprendizaje de conceptos constituye, en cierta forma, un aprendizage
representacional ya que los conceptos son representados también por simbolos o
categorias y representan abstracciones esenciales de los referentes

En el aprendizaje proposional, al contrano del aprendizaje representacional, la
tarea no es aprender significativamente lo que presentan las palabras aisladas o
combinadas. Sino lo que significan las ideas expresadas en una proposicion las
cuales, a su vez, la tarea no es aprender el significado aislado de los diferentes
conceptos que constituyen en una proposicion sino el significado de ella como un
todo.

Vigotsky y la zona de Desarrolio Préximo:
Una Nueva Relacidn entre el Aprend zaje y Desarrollo

L.S Vigotsky, fue un psicologo sovietico, que traba)é hacia med ados del siglo
pasado y propuso un cambio, una aproximacion completamente diferente a a
rejiacion entre aprendizaje y desarrolo, cntcando la poscidn comunmente

aceptada en donde el aprendizaje deberia equipararse al nivel evolut vo del nifio
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para ser efectivo Es decir que la ensefanza de la lectura, escritura y antmética
debe Iniciarse en una etapa determinada Sin embargo para este autor, no
podemos mitamos simplemente a determinar 10s niveles evolutivos si queremos
descubrir |as relaciones reales del desarrollo con el aprendizaje

Vigotsky en su teoria sobre la zona de desarrollo proximo (ZDP) postula la
existencia de dos niveles evolutivos. un pnmer nivel que es el nivel evolutivo real,
es decir, el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifio, que resulta
de ciclos evolutivos cumplidos cabalmente. Es el nivel generalmente investigado
cuando se mide, mediante un test, el nivel mental de los niffos. Para esto se parte
del supuesto de que danicamente aquelias actividades que pueden realizar por si
solos, son indicadores de las capacidades mentales.

El segundo nivel evolulivo se pone de manifiesto ante un problema que el nifio
no puede solucionar por si solo, pero es capaz de resolverlo con ayuda de un
adulto o0 un compafero mas capaz Por ejemplo, si1 el maestro inicia la solucién y
el nifio la completa, o s resuelve el problema en colaboracion con otros
compafneros. Esta conducta del nifio no era considerada prop:a de su desarrollo
mental. Ni siquiera los pensadores mas importantes se plantearon la posibihidad
de que aquello que los mifios hacen con ayuda de otro puede ser, en certo
sentido, mas indicativo de su desarrolio mental que lo que pueden hacer por sl
solos.

La zona de desarrollo proximo define aquel as func ones que todavia no han
madurado, pero que se hallan en el proceso de maduracion, funciones que en un

futuro no lejano alcanzara su madurez.
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El nivel de desarrollo real caracteriza el desarrollo mental retrospectivaments,
diciendo 10 que el nifo es ya capaz de hacer, mientras que la zona de desarrollo
proximo se caractenza por el desarrollo mental prospectivamente, en términos de
lo que el nifio esta proximo a lograr, con una instruccidn adecuada. (Vigotsky,
1879)

La zona de desarrollo proximo se caractenza por una nueva forma de relacionar
el aprendizaje y desarrollo. El aprendizaje ya no queda limitado por los logros del
desarrollo entendidc como maduracién, pero tampoco ambos se identifican
planteando que aprendizaje y desarrollo son una misma cosa. Por el contraro 0
que hay entre ambos es una interaccion donde el aprendizaje potencia al
desarrolic de ciertas funciones psicolégicas. Asi, la planificacidon de la instruccion
no se debe hacer sélo para respetar restncciones del desarrolio real del nifo, sino
tambien para sacar provecho de su desarrollo potencial, es decir, enfatizando
aquello que se haya en su zona de desarrollo proximo.

Aprendizaje del segundo idioma.

Cas: seis décadas de investigacion y practica en la enseflianza del inglés como
segundo idioma han identificado a las cuatro habilidades, comprender, hablar, leer
y escribir como muy importantes.

Estas habilidades son apropiadas para identificar el desempefio del ienguaje.
Los seres humanos han formado dos maneras de competencia linguistica, 1a oral y
la escnta y dos maneras de desempefio en cuanto a8 a recepcion que cansisten en

el desarrollo del proceso de lectura y la comprension,



40

Con toda nuestra histona tratando las cuatro habldades en segmentos
separados del curriculo, no obstante el dia de hoy hay una mayor tendencia hacia
la integracion de las habilidades
¢ Por qué la integracion?

Algunos estudiosos pueden argumentar que la integracion de las cuatro
habilidades disminuye [ importancia de las reglas de comprension, hablar, leer y
escnbir. Estos argumentos no soportan el escrutinio de los cursos donde se
integran las habiidades. La integracion puede aun utilizar un mayor enfoque para
separar las caracteristicas unicas de cada habilidad por separadc.

Podemos preguntamos porque los cursos no estuvieran siempre integrados en
primer lugar. Hay varias razones,

(1) Porque en los pnmeros dias la ensefianza del lenguaje se enfocaba a las
formas del lenguaje cas| predispueste por los disefiadores del curriculo a
segmentar los cursos para separar las hablidades del lenguaje. Parece
légico para formar un programa de estudios que trate con la pronunciacién
de los fonemas en inglés, el acento y la pronunciacion, los patrones de la
estructura oral y la variacién en estos patrones

(2) Consideraciones administrativas que aun hacen mas facil programar por
separado los cursos en lectura, conversacion, etc Tales divisiones pueden
efectivamente ser justificadas cuando uno considera o practico en la
coordmnacién de los cursos tres horas por semana, contratando maestros
para cada uno de los cursos, ordenando texto y colocando a os

estudiantes en los cursos.
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(3) Hay propbsitos especificos por los cuales los alumnos que estan
estudiando Inglés que puede ser mejor descntos por una de las cuatro
habilidades especialmente en los niveles intermedio y avanzado. En la
universidad existen por ejemplo tal eres especializados, modulos, tutorias o
cursos que pueden ser diseflados explicitamente para mejorar clertas
habiidades especializadas. Estos cursos pueden Incluir fonética,
morfologia, sintaxis, semantica y elementos del discurso.

(4) La integracidn de las cuatro habildades es la unica aproximacién plausible
para tomar la estructura comunicativa e interactiva.

1. La produccién y la recepcion son simplemente los dos lados de la misma
moneda, no podemos partir la moneda en dos.

2. Interaccién significa enviar y recibir mensajes.

3. El lenguaje escnto y oral con frecuencia {pero no siempre) sostienen una
relacion entre cada uno, ignorar esta relacion es ignorar la nqueza del lenguaje.

4. Para los aprendices que saben leer y escnbir, la interrelacidn del lenguaje oral
y escrnto es una reflexidon motivante intrinsecamente en la cultura y la scciedad.

5. Atendiendo principalmente lo que el aprendiz puede hacer con el lenguaje y
solamente de manera secundana las formas del lenguaje, trabajamos con algunas
o las cuatro habilidades que son relevantes dentro del salén de clase.

6. Con frecuencia una habiidad reforzard a otra, aprendemos a hablar por
ejlemplo modelando o que escuchamos y aprendemos a escrbir, examiando lo

que leemos.
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La ensefanza de la lectura

La palabra escrita nos rodea dianamente Esto nos confunde y nos aclara, nos
depnme, nos enferma y nos cura. En cada tumo quienes son miembros de una
sociedad alfabetizada son dependientes de algunas letras y un grupo de simbolos
escritos por el significante, aun en la cueston de nuestra vida diana o en la
muerte. ; CoOmo podemos ensefar a los aprendices de un segundo idioma superar
este codigo escnto?

Por lo tanto nos enfocamos aqui en la lectura como un componente de la
competencia en ei segundo idioma de manera general, pero sclamente en la
perspectiva de la descripcidbn completa de |la ensefanza interactiva de! lenguaje
Investigacidn de la lectura en un segundo idioma

En los afos 70s la pnmera investigacion sobre e! lenguaje de la lectura habia
prosperado hace un par de décadas tratando de conseguir soluciones a los
problemas de por qué algunos nifios no podian leer Pero la investigacidn en un
segundo idioma fue casi inexistente. Entonces con el trabajo de Kereth Goodman
(1970) y otras especialistas en el segundo 1dioma empezaron a trabajar en este
tema y revistiendo las preguntas de la pedagogia de la ectura

Una hojeada a traves de estas dos décadas de investigacion revelan algunos
revestimientos significativos que afectanan en el enfoque a la ensefianza de las
habilidades de la lectura.

1. La lectura como un juego de adivinanzas psicolinguist co
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Este es el titulo del trabajo de Goodman, en él los lectores pueden reconocer
una muluplicidad de sefales linguisticas { letras, morfemas, stiabas, palabras,
Input gramatical, discursos, etc) asi como el uso de su mecanismo de
procedimiento de informacién linguistica para imponer a guna clase de orden en
estas sefales. Esta mformacién obviamente requiere de un conocimiento
sofisticado del lenguaje de uno mismo. Entonces, el lector selecciona de entre
toda esta informacidn, la que tenga sentido, coherencia y significado. Virtualmente
toda lectura involucra un nesgo un juego de adivinanzas en palabras de Goodman
porque los lectores pueden a través de estos crucigramas resolver los procesos
que infieren el significado, decir Io que retiene y dispensario.

2. Lateoria del esquema y su antecedente.

;Como los lectores construyen esos significados? ,Cémo deciden tomar esa
decision ;Como infenr en los mensajes escntos? Estas son algunas preguntas
dirigidas para lo que es conocido como teoria del esquema, el sello caracteristico
es un texto que no trae significado por el mismo.

El lector trae informacion, conocimientos, emocion, expenencia y la cultura por
la palabra impresa. Clark and Silberstein { 1977) captura la esencia de la teoria del
esquema.

Las investigaciones han mostrado que la lectura es sélo incidentalmente visual.
La mayor parte de la informacion es adquinda por el lector mas que por las
paginas impresas. Esto es que los lectores entienden lo que leen para que sean
capaces de tomar los estimulos mas alia de su representacidn grafica y asignare

calidad a un grupo apropiado de conceptos ya a macenados en su memona La
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habllidad de la lectura depende de la interaccidn eficiente entre el conocimiento
hnguistico y el conocimiento del mundo

La teoria del esquema enfatiza este olro !ade del proceso de lectura, el mane|o
conceptual o el proceso que trae una presentacidn de la formacién en los
antecedentes dentro del area haciendo decisiones lo que significa alguna cosa.

La informacién para (a alfabetizacion del adulto.

Como los matenales y metodos para la ensefanza del inglés como segundo
idioma contindan aplicAndose en los pnmeros modelos de lectura asi como en l0s
ultimos programas y curriculas un esfuerzo bastante dificil de los investigadores y
de los maestros ha sido la alfabetizacion en la ensefanza en el nivel de los
adultos.

Un numero significante de inmigrantes que estan llegando a las costas de los
Estados Unidos es analfabeto en su lengua de origen planteando una cuestion
especial en la ensefanza del segundo dioma. Ambas habillidades y estrategias
basadas y emprendidas son usadas en la formacion de la alfabehzacion del
adutto.

La enseftanza en la alfabetizacidOn es un campo especializado de Ia
investigacion y la practica que se denva de la idea de un numero de dominios de
investigacion psico-linguisticos y pedagogicos Para llegar a familianzare con 10s
principios basicos y practicas en este nivel se puede consultar cuidadosamente
estos materiales excelentes ahora disponibles.

Teorias para el aprendizaje de un segundo \dioma.



45

Un nifio o un adulto adquieren un segundo idioma de manera muy diferente de
como aprendieron su propio idioma Pero ademas el aprendizaje de un segundo
idioma difiere de un estudiante a otro

Los aprendices del pnmer idioma no tienen la madurez cognitiva, conciencia
metalinguistica o el conocimiento del mundo que los aprendices que adquieren un
sequndo 1dioma. Los jovenes que adquieren un segundo 1dioma tienen que
desarrollar una madurez cognitiva y un conocimiento metalinguistico.

El conductismo en el segundo 1dioma

De acuerdo a los conductistas todo aprendizaje toma lugar a través del mismo
proceso subvacente en la formacion de habitos. Los estudiantes reciben una
intervencion de la linglistica y un refuerzo positvo. Como resultado de esto se
forman los habitos.

Para los conductistas los errores son vistos como habitos de su lengua materna
que interfieren en los habitos del sequndo iIdioma. Los investigadores también han
encontrado que los aprendices tienen la influencia de ciertas caracteristicas de su
primer idioma que son poco probables de ser transferido a otras.

Teoria cognitiva: un nuevo enfoque psicologico.

Los psicodlogos cognitivos ven en la adquisiciéon del segundo idioma un aumento
en el conocimiento del habla y el entendimiento. Al principio los aprendices tienen
que poner atencibn a algun aspecto del lenguaje y gradualmente con la
experiencia y la practica pueden utihzar ciertas partes de su conocimiento

Los psicologos cognitivos han investigado la reestructuracion, esta se refere a
la observacion que no puede ser explicada a través de a practica, ya que parece

estar basada en la nteraccion del conocimiento que ya tenemos o0 en a
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adquisicidn de un nuevo conocimiento el cual de a gun modo se coloca en el
sistema existente y reestructura el sistema
Teoria de la construccion creativa

Esta teoria propone que las estrategias de a transformacion interna opera con
el aumento del lenguaje sin una dependencia directa en la produccién del lenguaje
que realmente tiene el aprendiz

La adquisicidbn toma lugar tnternamente La conversacion y la escnitura son
vistas como resultado del proceso de aprendizaje

La teoria de la construccidn creativa es una de las propuestas por Stephan
Krashen.

Krashen desarrolld una teoria general sobre la ensefianza del segundo idioma.
Cinco hipotesis centrales construyen su modo de comprabacién.

Estos son: la hipbtesis de la adquiswcion del aprendizaje, la hipétesis del monitor,
la hip6tesis del orden natural, la hipotesis del input y ta hipdtesis del filtro afectivo.
La hipotesis de la adquisicidon del aprendizaje.

Hay dos maneras en las cuales los aprendices adultos se pueden enfocar en el
aprendizaje de un segundo :dioma’ pueden adquinrio o aprenderio. Lo adquinmos
como lo empleamos en ia interaccion significativa. Aprendemos por la via de un
proceso de estudio consciente para formar el ensayo error Para Krashen, sin
lugar a dudas, la adquisicion es por mucho el proceso mas importante
La hipGtesis del monitor.

Krashen argumenta que el sistema adquindo actua para imiciar la pronunciac on

del hablante, es responsable de la fluidez y del juicio intuitivo de fa correccion El
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sistema que estas aprendiendo actua solamente como un editor o monitor
haciendo cambios menores y puliendo lo que el sistema ha producido

Krashen ha especificado tres condiciones necesarias para monitorear tiempo
suficiente, enfocarse a la clase y el conocimiento de las reglas.

La hipotesis del orden natural.

Esta hipbtesis menciona que adquinmos las reglas de un idioma en una
secuencla previsible. Las reglas que son mas facies de mencionarse no son
necesariamente las primeras para ser adquindas El orden natural es
independiente del orden en el cual las reglas se han ensefado.

La hip6tesis del input.

Krashen afirma que adquinmos el lenguaje de una sola forma, recibiendo el
input de manera comprensible y entendiendo los mensajes.
La hipotesis del filtro afectivo.,

El filtro afectivo es una barrera imaginana, esta previene a los aprendices del
uso del input el cual se puede utlizar en un determinado medio ambiente. El
afecto se refiere a cosas como motivos, necesidades, actitudes y declaraciones
emocionales.

E! punto de vista interaccionista en el segundo idioma.

Los interaccionistas establecen que un elemento crucial en el proceso de la
adquisicion de un idioma es la modificacion dei input a la que los aprendices estan
expuestos y la manera en la cual Jos hab antes nativos interactian en las
conversaciones con los aprendices.

Factores que afectan el aprendizaje de un segundo dioma
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Ademas de las caractensticas de la persona dad otros factores que
generalmente son considerados relevantes en el aprendizaje de un ihoma son ta
inteligencia, l1a apiitud, la motvacion y las actitudes
Inteligencia.

Una relacion entre la inteligencia y el aprendizaje de un segundo dioma ha sido
reporiada por vanas investigaciones. Duranle muchos afos, muchos estudios
utilizaron una vanedad de examenes para valorar el coeficiente intelectual y
diferentes métodos para el aprendizaje encontrando que los niveles de inteligencia
fueron buenos medios para pronosticar como un aprendiz debia ser exitoso en el
aprendizaje de un segundo idloma Pero también algunos estudios recientes han
mostrado que la inteligencia puede estar estrechamente relacionada a cierta clase
de habilidades en un segundo idioma.

Conclusiones similares se han reportado en otros estudios donde 1a inteligencia
estuvo muy relacionada a la representacion de la lectura, al dictado, tareas de
escritura, comprensidn y a las tareas de la produccidn oral

Estas mismas conclusiones sugieren que la intehgencia estd mas relacionada a
las habilidades en un segundo idioma las cuales se usan en el estudio de un
idioma formal (por ejemplo la lectura, el analisis de un idioma, la escnitura y el
estudio del vocabulario) pero la inteligencia es menos probab e de nfiuir en las
habilidades de la comunicacion oral que se desarrol an Por lo tanto, la mnteligencia
parece ser un factor determinante cuando se haga en el aprendizaje de un
segundo idioma en el salon de clase, particularmente en la instruccion forma ,

{ejemplo es mas comunicativo) la inteligencia (puede usarse para las med ciones
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para los exadmenes del coeficiente intelectual) puede jugar un rol menos
importante.
Aptitud.

Hay evidencia en la investigacién Iterana de que a gunos individuos tienen una
excepcional aptitud en el aprendizaje de un dioma Estas investigaciones
muestran que ios seres humanos tienen una mayor aptitud para el aprendizaje de
un segundo idioma.

El factor de la aptitud se ha investigado mas senamente por especialistas que
estan interesados en desarrollar examenes para conocer cual sera el éxito del
aprendiz en el idioma.

Los examenes de aptlud mas utihzados son los examenes de aptitud de la
lengua modema (MLAT) y la bateria del lenguaje de aptitud Pimsleur. Ambos
examenes miden caracteristicas como (1) la habilidad para identificar y memonzar
nuevos sonidos, (2) la habilidad para entender como funcionan las palabras
gramaticalmente en las oraciones, (3) la habllidad para resolver reglas
gramaticales de una lengua, (4} ia memorizacion de nuevas palabras.

Los aprendices tendran mas éxito si tienen estas habilidades Aunque hay un
numero de estudios examinando este factor, los resultados no son concluyentes.
Quizas uno de los problemas mas senos es que no esta claro que habihidades son
las que constituyen ias aptitudes.

Personalidad.

Un buen numero de caracteristicas de la personaidad se ha propuesto como

probables para efectuar e! aprendizaje de un segundo wdioma, pero no es fac

demostrar sus efectos en estudios empincos Como con otras invest gaciones i0s
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efectos de las caracteristicas individuales en el aprendizaje de un segundo dioma
miden una caracteristica simiar de diferentes estudios que producen diferentes
resultados. Otro aspecto de la personalidad la cual ha sido esludiada es Ia
inhibicion.

Se ha sugendo que la inhibicion desalienta la toma de nesgos la cual es
necesarna para el progreso en el aprendizaje de un idioma. Se encontrd que los
sujetos quienes reciben pequefas dosis de alcohol tenian una mejor
pronunciacion que los que no bebian algo de alcohol

De manera general, la investigacion no muestra una relacion ciaramente
defimida en la personalidad y la adquisicion de un segundo idioma, muchos
investigadores creen que la personalidad sera mostrada para tener una influencia
importante en el éxito del aprendizaje de un idioma

Esta relacion es compleja, sin embargo esa no es probablemente la
perscnalidad, pero la manera en la cual se combinan con otros factores que
contribuyen en el aprendizaje para un segundo idioma.

Motivacién y actividades.

Ha habido una mayor distnbucion en el rol de las actividades y motivacion en el
aprendizaje del segundo idioma. Generalmente las conclusiones a las que se han
llegado muestran que las actitudes positivas y las motivactones estan relacionadas
con el éxito en el aprendizaje de un segundo idioma Desafortunadamente, ia
investigacion no puede ndicar precisamente como la motivacon afecta el

aprendizaje.
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Reaimente no sabemos si @5 la motivacion la que produce un aprendizaje
exitoso o si el aprendizaje exitoso aumenta la motivacién. La motivacién en el
aprendizaje es un fendmeno complejo la cual puede ser definida de dos maneras:
las necesidades comunicativas de los aprendices y sus actitudes hacia la
comunidad que aprende un segundo idioma. Si el aprendiz necesita hablar en un
segundo idioma en situaciones mas amplias o cumplir ambiciones profesionales
en la cual percibiria el valor comunicativo del segundo idioma y por lo tanto estaria
mas motivado para adquirir la competencia en este.

Estilos de aprendizaje.

Todos en algin momento hemos escuchado decir a la gente que no pueden
aprender algo hasta que lo hayan visto. No es suficiente ver, escuchario y
practicar para estos aprendices. Necesitan vivir el conocimiento nuevo de una
manera que se involucren completamente.

Hay claramente algunas verdades en la instruccién, que se enfocan a !a tarea
de alguna manera que son utiles para ciertas personas pero no para otras y que
cuando los aprendices se les da de alguna manera libertad para escoger su
manera preferida de aprendizaje, lo haran mejor que los estudiantes que se les
obliga a aprender en un medio ambiente inadecuado para el aprendizaje y que es
impuesto como la unica manera de aprender. Con la excepcién de Reid (1987)
donde hay una pequefia investigacion en la interaccion entre los diferentes estilos

de aprendizaje y el éxito en la adquisicion de un segundo idioma.

150024
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Una investigacidn en el estilo de aprendizaje debe hacernos escépticos en
afirmar que un mélodo en part cular en la ensefianza o el ibro de texto convendria
a las necesidades de todos los aprendices.

La edad de la adquisicion.

Ahora volveremos a la caracteristca de un aprendiz de una ciasificacidon
diferenie: la edad.

Esta caracteristica que es mas facil de definir y medir que la personalidad, la
aptitud, o la motivacion. Pero que sin embargo, la relacién entre la edad del
aprendiz y su potencial para el éxito en la adquisicidn de un segundo idioma es el
tema de un debate mas ammado. Como en el prmer idioma adquindo, hay un
pericdo critico para el aprendiza)e del sequndo idioma.

Los cambios en ei desarrollo del cerebro son presentados, como cambios en la
naturaleza de [a adquisicion de un segundo idioma. Se afirma frecuentemente que
el periodo critico termina mas o menos entre Ia pubertad y que los adolescentes y
los adultos no son tan grandes para observar las capacidades innatas en la
adquisicion de un idioma que se trabaja mejor con nifios pequeos.

Es dificil comparar nifios y adultos aprendices de un segundo idioma. La
hipdtesis del periodo critico ha ido cambiando en afos recientes desde diferentes
puntos de vista. Algunos estudios desarrollados sobre el segundo idioma en
participantes jdvenes y adullos guienes estaban aprendiendo al menos en las
etapas en el desarrolio del segundo idioma muestran los prnncipiantes adultos son
mas eficientes que los aprendices que empiezan el aprendizaje de un seqQundo

idioma.
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En una investigacion educacional se reportd que los aprendices que empiezan
el aprendizaje de un segundo 1dioma en el nivel de pnmana a la larga no van a
mejorar como los que comienzan en la adolescencia
Ademas hay incontables anécdotas sobre aprendices adultos {adolescentes y
adultos quienes han alcanzado niveles altos de competencia en el segundo
idloma) En una investigacion neurolégica no se ha demostrado que los cambios
supuestos toman lugar en el cerebro de ios jovenes en la pubertad. Muchas
investigaciones parecen sugenr que los cerebros de los jdvenes ya tienen alguna
area la cual esta especializada para los procesamientos del fenguaje
Mas que sdlo el acento.

Muchos estudios que han investigado la relacidn entre la adquisicidon de la edad
y el desarrollo de! segundo idioma se han enfocado en la reahizacion fonologica del
aprendiz. En general estos estudios han concluido que los aprendices adultos casi
inevitablemente tienen un acento extranjero.

Dominio en el lenguaje hahlado.

Mark Patkowski estudié el efecto de |a edad en la adquisictéon de caracteristicas
de un segundo idioma con otro acento. Hipoteticamente menciona que si el acento
fuera ignorado sclamente quienes han comenzado el aprendizaje de un segundo
idioma antes de |a edad de los 15 afos podrian conseguir un acento igual como
los hablantes nativos.

De acuerdo a todo !o antenor el estudio apoya mas la hipotesis de que hay un
periodo critico para alcanzar el acento como un hablante nativo en un segundo

idloma. No obstante hay algunas Investgaciones as que sugeren que los
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aprendices adultos pueden tener una ventaja al menos en las pnmeras etapas en
el aprendizaje de un segundo idioma

El rol gel periodo critico en la adquisicion de un segundo idioma es aun un tema
debatido. Por cada investigador que soshtene que bhay hmitaciones mutuo
racionaies en la adquisicion de un segundo idioma, hay otro que conswdera que el
factor de la edad no puede estar separado de los factores como la motivacién,
identidad social y de las condiciones para el aprendizaje

Se argumenta que los aprendices adultos puedan hablar con el acento porque
quieren continuar siendo identificados en su prnimer i\dioma y grupo cultural Pero
ademas los aduitos raras veces tienen acceso a la misma cantidad y calidad de

input del lenguaje que los nifios en su lugar de juegos

2.2 Ensefiando ta Comprension auditiva.

La comprension no siempre tuvo la atencidn de los educadores como hoy en
dia. Tal vez porque la tendencia del ser humano es la de colocar en pnmer término
la lengua hablada para mejorar su aphtud. Por ejemplo cuando le preguntamos a
alguien ;Hablas japonés? Claro que no exclumos la comprensidn cuando
hacemos esta pregunta pero siempre que aprendemos un 1dioma pnmero
pensamos en hablarlo.

En la década de los 50°s y los 60's la metodo og a en la ensefianza del ing és
estuvo preocupada en proporcionar herramientas para mejorar el ing és oral que
se ensefaba en los salones de clase lleno de estudiantes Porque no era comun

para los estudiantes practicar frases de manera oral ya que no las entendian.



55

Una investigacion pedagoégica para la comprensidn

La comprension como un componente predomnante en el aprendizaje y
ensenanza a finales de los ahos 70’s con James Asher’s (1977) quien trabajo con
la Respuesta Fisica Total, en la cual el rol de Ia comprension fue relevante para
los aprendices quienes recibirian bastantes ejercicios de comprensidn antes de
animarse a responder. Similarmente, el Enfoque Natural recomendaba un periodo
de silencio durante el cual los aprendices podian escuchar sin ser forzados a
responder inmediatamente.

Un modelo interactivo de la comprensién.

La comprension es el proceso psicomotor el cual recibe ondas de sonido a
través del oido y transmite los impulsos al cerebro Esto es ciaramente un proceso
interactivo en el que el cerebro actua con los impulsos trayendo un numero
diferente de mecanismos cognitivos y afectivos

Los siguientes 8 procesos (adaptados de Clark y Clark, 1977 y Richards, 1983)
involucran la comprension.

1. Los procesos del oyente el cual lamaremos la matena pnma del discurso y que
tiene una imagen de un término corto de memona. Esta imagen tiene los
siguientes componentes (frases, clausulas, marcadeores cohes vos, entonacion y
patrones de acentuacion) del discurso.

2. £l oyente determina el tipo de discurso que esta siendo procesada E! oyente
puede por ejemplo determinar s1 es una conversacion, un d scurso, una emision de
radio, etc. Y de esta manera puede apropiadamente interpretar el mensaje

recibido.
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3. El oyente infiere el objetivo del hablante a traves del discurso, el contexto y el
conterwdo. Por ejemplo uno determina si el hab anle desea persuadir, solicitar,
intercambrar cumplidos, afirmar, negar, informar, etc De esta manera la funcion
del mensaje es la de infenr
4. El oyente ongina informacion relevante en la memona en un contexto particular
y en una matena. Una vida de experiencias y conocimientas son utihzados para
asignar asociaciones cognitivas en orden para fraer una interpretacién plausible
para el mensaje
5. El oyente asigna un significado Iiteral a la expresion Este procesa una sene de
interpretaciones semanticas que el oido percibe.
6. El oyente le asigna un significado proyectado a la expresion. La clave para la
comunicacién humana es la habiidad para que correspondan el significado
percibido con el significado proyectado.
7. €l oyente determina si la informacion debe ser retenida a corto o largo plazo en
la memoria. Un periodo corto en la memona es por unos cuantos segundos y es
apropiado por ejemplo en contextos que simplemente necesitan una respuesta
breve por parte del oyente. Un periodo largo en la memona es mas comun cuando
se esta procesando informacidén en una conferencia
8. El oyente suprime la forma en la cual el mensaje fue onginalmente recibido Las
palabras, frases y craciones son rapidamente olvidadas reducidas® en un 99 %
del acto del habla.
¢Qué dificuita la Comprension?

Las siguientes son 8 caracterist cas del lenguaje hablado que son adaptados de

vanas fuentes. (Dunkel, 1891, Richards, 1983, Ur 1984)
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1. Agrupamiento.

En el lenguaje escnto estamos condicionados a atender a la oracidn como la
unidad basica de la organizacion. En el lenguaje hablado por otra parte debido a
las Imitaciones de la memona y a nuestra predisposicion por agrupar, analizamos
el discurso en pequefios grupos de palabras.

En la ensefanza de la comprension por lo tanto necesitamos ayudar a los
estudiantes a seleccionar grupos de palabras, y que algunas veces los aprendices
de un segundo idicma trataron de retener demasiados componentes y dingirlos en
otra direccion tratando de atender cada palabra en una expresion
2. Redundancia.

El lenguaje hablado es diferente del lenguaje escnto porque tiene muchas
redundancias. Estas redundancias ayudan al oyente a procesar ei significado pero
ofrece mas tiempo e informacién extra.

3. Formas reducidas.

En efecto el lenguaje hablado contiene muchas redundancias pero también
tiene muchas formas reducidas. La reduccion puede ser fonoldégica, morfolégica,
sin tactica o pragmatica. Estas reducciones p antean dificultades a los aprendices
en el salon de clase quienes son expuestos de una manera completa al idioma
inglées.

4. El funcionamiento de las vanab es
En el lenguaje hablado, excepto los discursos y conferencias son muy comunes

los titubeos, las entradas en falso, y las correcciones Los oyentes nativos estan
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condicionados desde muy pequefios a eliminar el func onamiento de las vanables
que pueden interferir en la comprension de los aprendices en un segundo id oma
5 Ellenguaje Coloquiat.

Los aprendices que son expuestas al ingles escnto normal Algunas veces
encuentra dificultad al tratar con el lenguaje coloquiat El modismo, argots, formas
reducidas, conocimientos culturales comprometidos son todas las manifestaciones
eh una conversacion. El coloqualismo aparece en los monologos y dialogos.

6. Velocidad en la elocucion.

Virtualmente cada aprendiz de un segundo idioma piensa que el hablante nativa
habla demasiado rapido.

En realidad como Richards ( 1983) lo seflala el numero y la duracién de las
pausas utiizadas por el hablante es crucial para la comprension mas que la
rapidez. Los aprendices sin embargo eventualmente necesitaran comprender el
lenguaje variando la velocidad en la elocucién, el tempo y las pausas. Diferente a
la lectura una persona puede parar de leer y regresarse a releer alguna cosa, en la
comprensién el oyente na siempre puede tener la oportumidad para detener al
hablante. En lugar de lograr esto el hablante sigue platicando.

7. La acentuacion, el ntmo y la entonacion.

Las caracteristicas del idioma inglés prosédico son muy importantes para la
comprension. El discurso en inglés puede ser atemonzanie para algunos
aprendices como bocanadas de silabas que estan salendo entre las palabras
acentuadas. También los patrones de entonacién son muy significativos no so 0

para la interpretacion de elementos sencillos como pregunta, declaraciones y



59

énfasis pero preferentemente para mensajes sut es como el sarcasmo palabras
tiernas, insultos, solicitaciones, elogios, etc.
8 Interaccion.

A menos que €l objelivo del lenguaje sea exclusivamente practicar alguna
hablidad en especial, como monitorear las emisiones de rado o© atender
conferencias, la interacciébn jugarad un rol primordial en la comprensién, La
conversacion es especialmente una materia para la Interaccion de todas las
reglas: negociacion, clarficacién, atender sefaies, tomar turnos y nominar un
tema, conservandolo y terminandolo.

Para aprender a escuchar también aprendes a contestar y continuar una
cadena de comprensidn y respuestas. Las técnicas en el salén de clases inc uyen
componentes de comprensidon que pueden Inclur instruccones en las dos
maneras naturales de comprension, Los estudiantes necesitan entender que los
buenos oyentes (en conversacion) son buenas al responder Saber como negociar
el significado, dar retroalimentacion, preguntar para clanficar, mantener un tema

para que el proceso de comprension pueda ser comp eto

2.3 Ensefiando las habilidades para la comunicacion oral
La ensefianza en la pronunciacién

Existe una controversia sobre el rol de a pronunciacidn en un curso
comunicat vo e interactivo de estudio Porque la abrumadora mayoria de lcs
aprendices adultos nunca adquinrian un acento ibre de una segunda enguap o

que debe enfatizarse los deta les para una mejor pronunciacion



Precision y Fluidez.

Una cuestibn que tenemos que tomar en cuenia en un doma es a dstincion
entre la precision y la fluidez En el lenguaje hablado a pregunta que se le formula
a los maestros es: como lograria que el hablante logre su meta de hablar con
mayor exachktud ( claramente, articuladamente gramatcalmente vy
fonolbgicamente correcto) y hablar este segundo idioma de manera fluida

Esta claro que ambas la fluidez y la exachtud a hablarlo son metas importantes
para continuar mejorando la ensefanza del lenguaje comunicativo M entras que la
fluidez puede ser en muchos de los cursos del lenguaje comunicativo una meta
inicial en la ensefanza del \dioma, la exactiud lograra permtr al estudiante
enfocarse en los elementos de la fonologia, gramatica y el discurso.

Factores Afectivos.

Uno de los mayores obstaculos que los aprendices tienen que superar al
aprender a hablar un segundo i1dioma es la ansiedad generada por el nesgo de
hablar de manera incorrecta, tonta o iIncomprensible
El trabajo como maestro es proporcionar un ambiente adecuado para animar a los
estudiantes para que se comuniquen sin importar gue titubeen o que no lo hagan
correctamente.

El efecto de la Interaccion.

La mas grande dificultad que los oyentes t enen que aprender para hab ar no es
la multiplicidad de sonmidos, frases y formas de discurso que caractenzan a a gun
lenguaje sinoc mas bien a la natura eza interactiva de casi toda la comun cac on
Las conversaciones son colaborativas en donde los habantes entaban una

conversacidn de negoc acion de s gnifcados Y los aprendices t enen que saber
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que decir, como decirlo, cuando dec ro y cuando hab ar asI como también im tar
el discurso.
. Qué hace dificil el didloga?

Las mismas caracteristicas que dficultan a adqu s ¢ 6én de las habiidades de
comprensidn deben ser tomadas en cuenta en la generac 6n product va del hab a
Agrupamiento.

1. Ei Conjunto.

El hablar de manera fluida es saber expresarse, no palabra por palabra Los
principiantes pueden organizarse su output cognitvamente y fisicamente ( al
mismo tiempo en grupos) a través de grupos.

2 Redundancia.

El hablante tiene una oportunidad de aclarar el signficado a través de Ia
redundancia del lenguaje Los pnncipiantes pueden capitalizar  estas
caracteristicas del lengua)e hablado
3. Formas Reducidas.

Las contracciones, elisiones, las vocales reducidas todas forman probiemas
especiales en la ensefanza del inglés hablado Los estudiantes que no han
aprendido las contracciones coloquiales algunas veces desarro an una manera
forzada, calidad académica de didlogo que puede est gmat zarlo
4 La expresion de las Variables.

Una de las ventajas del lenguaje hab ado es que e proceso de pensar como
hablas perrmite man festar un cierto numero de expresiones sn vaclac n s,
pausas, retrocesos y correcciones Puedes en readad ensefiar a os pnnciplantes

como pararse y titubear. Por ejemplo e pensamento en inges no debe ser en
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s encio pero podemos agregar ciertas expresiones como oh, um, bien, tu sabes
(sabes? Una de las mayores diferencias entre un hablante nativo y uno que no io
es son sus titubeos para hablar.

5 Lenguaje Coloquial.

Asegurate que los estudiantes estén bastante relac onados con las palabras
modismos y frases coloquiales del lenguaje y aue las practiquen cuando lo hablen
6 La Clasificacion de Discurso.

Otra caracteristica relevante de la fluidez es la clas ficacidn del discurso. Una de
las tareas en la ensefianza del inglés hablado es ayudar a os aprendices a lograr
una aceptable rapidez a demas de otros atnbutos de fluidez.

7. La acentuacion, el ntmo y la entonacion.

Esta es la caracteristica mas importante de la pronunc acion del ing es El ntmo
y la acentuacion del ingles hablado y sus patrones de entonacion transmiten
mensajes importantes.

8. La Interaccién.

E! aprendizaje produce ondas del lenguaje en un vacio sin interlocutores que

robarian las habilidades del dialogo de su componente mas nco La creatividad de

la negociacidbn conversacional.

2 4 La ensefianza en la habiidad de a escrnitura
Una investigacion en la escritura de un segundo idioma
La tendencia en la ensefianza de la escntura del ing és como segundo donay

de otros idiomas extranjeros sorprendentemente no co ncide con las ensefianzas
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de otras habilidades especia mente la comprens 6n y el d alogo Tres temas que
son consideradas para preparar la ensefanza de a habihdad de |1a escntura
1 Proceso contra Producto.

Hace unas décadas los maestros estaban mas interesados con el producto final
de la escritura: el ensayo, el reporte, la histona y lo que el producto debia de
parecer. Las composiciones fueron supuestos a encontrar ciertos estandares del
Inglés pre-escrito, reflejando la precision de la gramatca y organizando en
conformidad con lo que fa audiencia considerana ser convencional

Un buen acuerdo de la atencidn fue localizado en un modelo de composiciones
que ios estudiantes emularian y como un buen producto final medido por os
estudiantes encontrara una lista de cnterios que Incluian contemidos organizacién,
uso del vocabulario, uso de la gramatica y consideraciones mecanicas tales como
el deletreo y la puntuacion.

No hay nada intrinsecamente incorrecto con la atencibn para alguno de os
criterios arriba mencionados Aun hay maestros de escnitura interesados, pero
debido al curso del tiempo, llegamos a estar mejor sintonizados a las ventajas
dadas a los aprendices cuando son vistos como creadores de lenguaje, cuando
se les permite enfocarse al contenido y a! mensa e cuando sus propios motivos
intrinsecos individualmente fueron puestos a centro de aprendizaje. En ese
momento empezaron a desarrollar lo que es ahora determinado como el enfoque
del proceso para la instruccién de la escntura
2 Retonca Contrastiva.

En 1966 un articulo fue impresc por Robert Kapan o que seria matena de

grandes debates y discusiones desde entonces La tes s de Kap an se refere a los
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diferentes lenguajes { y sus culturas) tienen dferentes patrones de discursos
escntos. El discurso en inglés de acuerdo a Kapan ( 1966 14) fue
esquematicamente descnto como un acto en una inea recta 1a escniura semeética
con una formacidn de zig-zag y la escntura onenta en una Inea de espiral etc

La cuestibn de sus conclusiones de como escr b mos fue natura mente que los
aprendices del inglés traen ciertas predisposiciones las cuaes vienen de Ssu
lengua original de come organizar su escntura S 0s escntores ing eses escriben
de forma recta sobre determinada cuestién y los escritores chinos lo hacen en una
manera de espiral, ios hablantes chinos que estdn aprendiendo Ingés
encontrarian algunas dificuitades en el aprendizaje para escribir un discurso en
ingles.

En afos recientes nuevas nvestigaciones han aparecido mencionado la
cuestion de la retérica contrastiva Una importante con¢ usion de estas renovadas
investigaciones son la importancia del valor de lenguaje propto de los estudiantes
relacionado a las retdéncas tradicionales y guidndolos a través de unh proceso de
comprension pero no intentando erradicarias

Este auto-entendimiento por parte de los estud antes puede proporc onar e una
mayor apreciacion efectiva y uso de las convenciones retéricas del inglés.

3. Autenticidad.

Una tercera cuéshion en la ensefianza de a escrtura es a pregunta de como a
escntura en el saldn de clase es una real escntura Es decir, como 0s ejercicios
de escntura en el salon de clase que le ped mos a los estudiantes que rea cen
pueden llegar a ser autenticos Podriamos dingir esta pregunta conoc endo cua es

el promedio de escntura, e grado de educacidn esco ar de o0s estudiantes en a
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sociedad occidental y (Qué clase de escntura rea zan? Probab emente muy poca
y esa cantidad de escrntura es para llenar formas mensajes telefoncos y
ocasionalmente escribir con apuros, una carta o una tarjeta postal

En esta era de la comunicacion electron ca (video telefono, computadora cada
vez las personas escriben menos. Otra forma de examinar el tema de la
autenticidad en la escritura en el saldn de clase es distinguir entre 13 escntura real
y la escritura expuesta. La escritura real como lo exp ica Raimes (1991) es escrita
cuando el lector no conoce la respuesta y genuinamente quiere mformacion

En muchos contextos académicos si el instructor es el unico lector, la escntura
es pnncipalmente es una exposicion del conocimiento de los estudiantes.
Ejercictos escritos, ensayos de respuestas cortas y otros ejercic os son ejemplos
de la escritura expuesta.

Caracteristica de la lengua escnita.
Un punto de vista del escntor.
1. Pertinencia.

Una vez que algo es escnto y es entregado para su presentacion final para su
audiencia, el escritor abandona un cierto poder para corregir, clanficar o retirario.
Esa perspectiva es el mas significante colaborador para hacer de la escritura una
aterradora operacidon. (Brown, 325)

Los estudiantes con frecuencia sienten que a pub cac 6n de un trabajo escrito
de un instructor no se parece al trabajo desarro ado por e os mismos Por lo tanto
lo que se puede hacer como maestro, es ser un gu a y fac tador para ayudaros a

revisar y perfeccionar su trabajo antes de su entrega fina
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2 Tempo de la produccion.

La buena noticia es que sI se le otorga el utempo adecuado, un escntor puede
efectivamente ilegar a ser un buen escntor desarro lando procesos efc entes para
lograr el producto final. La mala noticia es que muchos conlextos educaciona es
marcan un tiempo limite a los estudiantes en el momento de escnbir. Y le
correspondera al maestro ensefar a sus estudiantes a util zar 1o mejor pasible el
tiempo para realizar un buen trabajo.

3. La Distancia.

Uno de los mas espinosos problemas que se enfrenta un escnitor es la
anticipacion de su audiencia. Esta anticipacion toma en cuenta las caracteristicas
de la audiencia en general para saber como seran interpretados, ciertas palabras
especificas, frases, oraciones y los parrafos.

El factor de la distancia requiere que e} escnitor tenga una empatia cogn tiva con
su audiencia. Los escritores necesitan predecir el conocimiento general, cultura de
la audiencia para seleccionar el lenguaje que sera nterpretado
4 La Ortografia.

Todo desde el simple saludo a las (deas extremadamente complejas son
Iintroductdas a través de la manipulacién de una docena de letras y otros simbo os
de escntura. Si los estudiantes no saben eer o escribir en su propio iIdloma deben
comenzar desde lo basico con lo fundamenta de a ectura y escntura Para os
estudiantes cultos st su sistema de enguaje no es a fabetico tiene que producir por
escntos nuevos simbolos para que se acostumbren a este nuevo sistema

5 La Complepdad.
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Los escntores deben aprender como retirar a redundanca como combinar las
oraciones, hacer referencia a otros elementos en un contexto as como tambien
crear vanedades sintacticas,, léxicas y mucho mas
6 El Vocabulario.

La escntura demanda mas el uso del vocabuaro que ia comunicacion Los
buenos escritores aprenderian a tomar ventaja de la nqueza del vocabulano en
Inglés.

7. La Formahdad.

Si un estudiante esta llenando un cuestonano o escr biendo un verdadero
ensayo, debe de seguir l0s convencionalismos de cada uno Para los estudiantes
de inglés como segundo idioma encuentran la mayor dfcultad en la escntura
academica, donde los estudiantes tienen que aprender como escnbir explicar,

comparar, contrastar, ilustrar, defender, criticar y argumentar

2 5 Estrategias para la comprension lectora.

Para algunos aprendices del segundo 1dioma que ya estan instruidos en un
idioma previo, la comprension lectora es una materia de un desarrollo aprop ado
de estrategias de comprension eficiente. Algunas estrategias estan relacionadas a
los ultimaos procedimientos y a otros que se reaizan en un orden jerarquice en 0s
procesos.

Las siguientes son diez estrateg as que pueden ser ap cadas a as técncas en
el salon de ciase.

1 Identificar el proposito de la lectura
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¢ Cuantas veces te has cuestionado para leer algo y no sabes por qué te eslas
preguntando para leerlo?

Terminas haciendo solamente un trabajo med ocre conservando lo que leiste y
tal vez estuviste bastante lento en el proceso La lectura eficiente cons ste en
identificar claramente el propésito de la lectura Haciendo todo esto sabes lo que
estabas buscando y puedas eliminar la informacién potencia mente d stractora
Cuando estas ensefiando una técnica lectura, asegurate de que los estud antes
conozcan el propodsito de la lectura.

2. El uso de reglas grafémicas y los patrones para ayudar a la decodificac on final
(para los aprendices de los pnmeros niveles)

En los primeros niveles del aprendizaje del ing és una de las dif cu tades que se
encuentran en el aprendizaje de la lectura es mostrar la correspondencia entre el
inglés hablado. En muchos casos los aprend ces han llegado a conocer el
lenguaje oral pero tienen algunas dificuitades en e aprendizaje del inglés escrito

Pueden necesitar que se les mencione sobre ciertas regas ortograficas vy
pecullares en el inglés. Mientras que en muchos casos puede asumir [a
correspondencia unc a uno de los gramemas y fonemas que se han adquindo con
facifidad, otras relaciones pueden provocar d ficultad
3 El uso eficiente de las técnicas para la ectura en s encio para la comprension
rapida { para los niveles de intermedios a avanzados)

Si estas ensefiando a ios estud antes de los pnmeros nive es esta estrategia en
particular aun no se aplicaria porque estan en apuros con e control | mitado de

patrones de vocabulano y gramat ca.
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Los estudiantes de los niveles avanzados e intermed os necestan no ser
lectores rapidos, pero puedes ayudarles a incrementar la eficiencia en la
ensefianza de algunas reglas de a lectura en s enc o No es necesano pronunc ar
cada palabra por t mismo Trata de percibr v sua mente mas de una paabraa a
vez, preferentemente frases. A menos que una palabra sea absolutamente
importante para englobar lo que entendiste pasala por alto y trata de infenr su
significado a través de su contexto.

4. Hojear.

Tal vez las dos razones mas valiosas por los hablantes nativos de una lengua
son hojear y examinar. Hojear consiste en dar un vistazo rapido a todo el texto,
ensayo, articulo o un capitulo, por ejemplo.

Para obtener lo esencial. Hojear da a los ectores la ventaja de poder predecir el
proposito de! pasaje, el tema principal 0 el mensaje y posiblemente desarrollar
algunas 1deas que las apoyen Esto les da la posb 1dad y la habiidad par que se
enfoquen mas en la lectura. Puedes educar a los estudiantes para hojear pasajes
determinados, diciéndoles que tiene 30 segundos para mirar a través del matenal
de unas cuantas hojas, acercando sus fibros y contestando es o que aprenden.

Para hacer una lectura eficiente es necesanc tener un objetivo previo en a
mente Antes de iniciar la lectura de un texto, estab ece tus objetivos Después
selecciona el texto que te puede servir y ocaiza as secciones que sean
importantes.

Todo texto se hojea en tres niveles
1) Se revisa el texto en general para obtener una dea general de su

contenido.
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2) Se revisa el indce (s1 no tene Indice se ee os ttuos y sublituos de os
capitulos)

3) Se seleccionan los capitulos del libro ¢ parrafos del art culo que pueden
servir a tus objetivos.

El lector eficiente primero se cerciora de que el texto contenga la nformacion
que le interesa. Después localiza los capitulos 0 apartados donde se encuentra a
informacion y, por {o tanto, solamente hojea esos cap tu os

Después de completar eslos pasos lee cudadosamente el materal
seleccionado. Esta estrategia de lectura te ahorrara mucho tempo porque
unicamente leeras el matenal que en ese momento necesitas 0 es relevante.

Es importante aprender a hojear un texto ya que elo permitira leer
selectivamente, es decir unicamente lo que e interesa en lugar de eer cada
palabra de cada pagina.

Porqué hojear?

Un lector eficiente primero hojea un texto para-
1. Ver si le sera util.

2. Establecer sus expectativas

3. Realizar una primera evaluacion del texto
Cémo hojear articulos.

Los articulos, capitulos de libros y textos pequefos deben hoearse de a
siguienle manera: hojeards las paginas recoméndc as y as ho earas viendo as
Lee solamente el tituio, el parrafo, la pnmera orac 6n de los parrafos y e utmo
parrafo. Si1 después de hojeario decides que e texto te es utl éelo competo y

cuidadosamente.
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Estrategias.
Antes de leer, hojea y hojea el texto
1 Lee el titulo.
2. Lee el pnmer parrafo comp eto
3. Lee la pnmera oracion de los parrafos intermed os
4. Lee el ultimo parrafo completo.
Ejempio.

Un hombre de negocios, que recibe una abundante correspondencia, no tiene
tempo de leer todo [0 que le envian

Primero hojea las cartas para decidir cuaes no le son utiles ( propaganda
anuncios, etc.) y cuales debe leer cu dadosamente
5. Examinar.

La segunda categoria mas importante es el examinar o investigar alguna p eza
o0 piezas de informacidén en particular de texto. Se les puede pedrr a os
estudiantes que busquen nombres o fechas, también encontrar una defimicién de
un concepto clave o para enlistar un cierto numero de detal es que apoyen. El
objeto de examinar es extraer cierta informacion especifica sin el texto comp eto
Para el inglés académico, el examinar es absolutamente esencial

En el inglés en general, el examinar es mportante tratandc con generos como
horanos, manuales formas, etc.

El examinar un texto te permtra encontrar a nformacién espec fica que
quieras, esta estrategia de lectura te ahorrara aun mas tempo y esfuerzoq e a
de hojear, pero antes neces tas con exactitud que es lo que estas buscando y

tener una idea general de t po de respuesta que ha aras
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Pnmero se tiene que defnir ¢ aramente que informac 6n se necesita puede
ser, la respuesta a una pregunta, el nombre de un personaje una formula o una
fecha, etc.

Después se seleccionara las pstas grafcas que ayudaran a encontrar la
respuesta. Toma en cuanta los titulos de los capituos y subcapitu os, las partes
subrayadas por el autor, negritas cursivas elc

A veces encontraras la informac 6n organ zada en temas, de manera a fabétca
o cronolégica, o bien en tablas o cuadros Usa estos apoyos cuando examines un
texto.

Codmo examinar un texto.

Los articulos que aparecen en las rev stas o los capitulos de un libro no son tan
senclllos de examinar como indices, las tablas o os diccionanos Para encontrar
informacion especifica en estos textos, es necesano que definas cuidadosamente
que es lo que estas buscando: un nombre, una fecha, una palabra o un numerg Al
examinar un texto permite que tus ojos se muevan rapidamente recomendo las
paginas en busca de informacidon precisa que neces tas
Estrategias para examinar un texto.

1) Define tu objetivo (que nformacidn necesitas)

2) Define la forma posible de respuesta (nombres fechas, numeros)

3) Busqueda rapidamente de a respuesta

4) Ignora el resto del matenal

6. Trazando un mapa semantico o conjunto
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Los lectores pueden ser faclmente abrumados por una larga sene de ideas 0
eventos. La estrategia de os mapas semanticos o agrupac én de deas dentro de
un conjunto significativo, ayuda al lector a proporcionarie a gun orden a caos

Haciendo estos mapas semanticos que pueden haberse hecho individuaimente
pero que se hace con una técnica para un grupo productivo de trabajo, como los
estudiantes que coiectivamente trabajan en un orden ferarquico en un determinado
pasaje. Los primeros borradores de eslos mapas pueden ser bastante
complicados |0 cual es perfectamente aceptable.

7. Suposiciones.

Esta es una categoria muy ampla Los aprendces pueden usar las
SuposICiones para su ventaja:

e Suponer el significado de una pa abra.
e Suponer una relacién gramatical.

s Suponer la relacion en un discurso

o Infenr un significado implicito.

o Suponer una referencia cultural.

e Suponer el contenido de un mensaje

En este momento no se requiere que el lector o a os aprend ces sean unos
lectores incoherentes Deben de utiizar todas sus hab dades y as sucesivamente
con mucho esfuerzo para ser un objetivo con sus h pétesis

Pero el punto de vista aqui es que a ectura después de todo es un juego de
adivinanzas y tan pronto los aprend ces o entendan este juego estara me or La

clave para una suposicion ex tosa es hacerla razonab emente prec sa
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Se puede ayudar a los aprendices a legar a ser adw nadores prec sos
formnentando las estrategias de compensacion efectivamente con o cua se lena el
hueco en su competencia por intentos intel gentes para utiizar cualqu er pista
disponible. El lenguaje basado en pstas incuye e analsis de palabras y
estructura textual. Las pistas no linguisticas del contexto stuacones y otros
esquemas.

8 Analsis del vocabulano

Una forma en que Ios aprendices pueden entender e sign ficado de una oracion
cuando desconocen una palabra es anaizarla de manera que con las pa abras
que conozcan puedan identficar la oracion
Algunas técnicas que son utiles aqui

a) Buscar prefijos como { co - inter, un — etc ) que puedan dar pista

b) Buscar sufijos como ( tion, - tive -ally —etc ) que puedan identfcar que
parte del discurso es.

c) Buscar raices que son famil ares ( por ejemp o intervenir puede ser un a
palabra que un estudiante no conozca pero reconociendo su raiz que viene
del latin “venir”, proporcionando el signifcado venir ente”

d) Buscar contextos gramaticales que puedan sefa ar informacién

e) Examinar el contexto semantico (cuestiones para p stas
9. Distinguir entre significado itera e imp cito

Para esto se reguiere de la apl cac dn de un proceso jerarqu co sofist cado de
habihdades. El hecho de que no todo e lenguae pueda ser nterpreta

apropiadamente atendiendo a su estructura ltera y superfi e sntactica hace
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posibles demandas especiales E sgnificado /mp cto usuaimente se dernva de
procesamiento de informacidn pragmat ca como en os s gu entes ejemp s

1 Bl entré al frio salon de case e nmediatamente anuncé a Bob que se
encontraba cerca de la ventana abierta “Brir exc amo s mu taneamente m rando
a Bob y a la ventana abierta, Es cas seguro que e fr o se encuentra aqu Bob
Bob eché un vistazo a su libro y gruid, "Oh esta bien, cerraré a ventana

2. El agente levantd la mano y detuvo el automov |

3. Maria escuch¢ al de los helados acercandose alaca e

Ella record6 el dinero de su cumpleafos y entré radp damente a su casa
(Rummelharts 1977, 265)

Cada uno de estos extractos tene informacon impicta La solctud en el
numero (1) es obvia solamente si el lector reconoce la naturaleza de muchas
solicitudes indirectas en las cuales le pedimos a las personas hacer cosas sin
haber formuiado una pregunta. No podemos estar seguros en el numero(2) s el
agente literalmente ( fisicamente) detuvo el auteméwil con su mano, pero
suponemecs gque es un agente de transito el que dio la sefal y esta fue obedecida
por conductor. Un ejemplo clasico de Rummelharts es el numero (3) en e cual
dingié ai lector, sin algun otro contexto, para creer que Mary va adentro de su casa
por el dinero para comprar algun he ado de neve hasta que as utimas pa abras
son dichas.

..... y cerrd la puerta.
10. Sefalar los marcadores del discurso para procesar as re ac ones
Hay muchos marcadores del dscurso en nges para sefia ar as re aciones

entre as ideas y como son expresadas a traves de frases c dusu as y ora ones
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Una verdadera comprension de estos marcadores puede aumentar a efc encia de

a lectura de los aprendices

Proyecto de Lectura
2003-2004

Porcentaje de lectura

Japdn 91%
Alemania 60%
Francia 57%
Espana 39%
Chile 18%
Argentina 17%
México 2%

Examen OCDE
Comprension lectora

Mexico 35°. Lugar

Lectura per capita

Cuba 20 libros
Argentina 20 libros
México 5 hbros

Razones por as que en México no se ee
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o Porque la lectura se toma como un ejercicio escoiar

« No se les da a los alumnos a bertad de leer por interés o escoger 0s

titulos que deseen.
¢« Se les pregunta por el autar, las fechas 0s persona es principa es

+« Se les solicita hacer resumenes contestar cuestionarnos

Caracteristicas del lector:
e El que lee todos ios dias
+ El que lee por voluntad
+ El que comprende lo que lee
= Elque se sirve de la lectura

s El que suele comprar libros.

¢ Qué es leer?
Leer no es decodificar los signos graficos. Leer es e proceso mediante e cua se
comprende el lenguaje escnto. En esta comprension ntervienen

e E!texto (su forma y su contemdo)

e Ellector (sus expectativas y conocim entos prev s

La comprension de textos es el resu tado de a ntera cion de vanos factores

» Los conocimientos y habiidades de ector

e Las caracteristicas del texto (descnptvo narratvo expostvo dramat cos

etc )
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Leer es un proceso de construccion de s gn fcado y de reconoc m ento de que
el sentido no lo da sélo el texto Ellector a eer pone en interac 1on a nformacion
que da el texto y le adiciona lo que sabe del tema que esta eyendo

El lector juega un papel actvo, él e da sentdo a texto y a eer pone en juego
diversas estrategias para construir el s gnificado
Estrategias de lectura segun Kenneth Goodman

e Prediccién.

Muestreo.

¢ Inferencia.

Anticipacion.

Confirmacion.

s Auto-correccion.
Estrategia de Prediccion.

El lector predice lo que vendra en el texto y cual sera su s gn ficado utlizando a
portada o el titulo y todo su conocimiento disponib e y sus esquemas Por ejemplo
predecir el final de una histona.

Estrategia de Muestreo.

Ei texto provee indices y el lector se ecciona os mas product vos para ant ¢ par
y predecir lo que vendra en el texto Por gempo Las onsonantes bnndan mayor
informacién que las vocales,

Estrategia de Inferencia.

El lector infiere lo que esta imp cito en e texto por eemp o e antecedente de

un pronombre, preferencas del autor 0 que debera decr ante un err r de

imprenta, etc.
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Estrategia de Anticipacion.

Se anticipa algun significado relacionado con e texto E ector ant ¢ pa mientras
lee Por ejlemplo conocimiento sobre e vocabu ano texto conceplos y lenguaje
del texto.

Estrategias de Confirmacibn

El lector confirma o rechaza las predicciones antenores Med ante esta
estrategia el lector muestra su preoccupacidn por la comprens on
Estrategias de Auto correccion.

Estrategias didacticas para promover la lectura
» Lectura en episodios.
s Audicion de textos.
+ Especificacion de textos.
+ Transformacién de narraciones en h storietas
« Verdadero-falso.
o Escribele al personaje
¢ Escribele al autor.
¢ Los papas como narradores.
« Cuenta cuentos.
+ El arbol de la lectura.
e (CoOmo te imaginas los personajes?
» Cambiale el final.
« Biblioteca circulante.
* Predicciones de textos

+ Postar de animacion
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Elaboracion de iibros

Inventano de adivinanzas chistes cop as etc
Circulos de lecturas

Penddicos murales de lectura
Concursos de poesia, cuento, etc
Concurso de narracion de cuentos.
Héroes y villanos

Libros o pelicula.

Anuncios para invitar a leer {video)

E! juzgado.

Elaboracién de escenarnos.

¢ A que texto corresponde”?

Cuentos colectivos.

Antologia de textos prefendos.
Lectura de atril.

Lectura tematica (terror, futbol, mar )
Noticiero del aula

Fena del libro.

Fuga de ias vocales.

Collage.

Cuenta tu propia h stona con fotografias
Localiza el parrafo.

Radio cuento.
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+ Sopas de letras
o ¢(Quién soy? Personaje mistenoso
s Seguimiento de noticias

e Fenadelalectura

2 6 Curriculum de segundas lenguas.

Los maestros de 1diomas durante argo tiempo se han enfrentado con
diferentes tipos de métodos de los cuales tenen que escoger Cada “metodo”
tiende a afirmar por si mismo la autondad concemiente de que los estudiantes
necesitan aprender, 1la mejor manera para relacionar l0s estilos de aprendizaje de
los estudiantes, o en algunos casos la mejor manera de cémo presentar o
practicar un idioma.

La mayor parte de los maestros reconocen todos los métodos o al menos la
mayoria de los metodos en [a tabla 1 1 Estos metodos no todos representan el
mismo tipo de actividades.

Anthony (1965) proporciona un sistema para comparar y entender ias relaciones
entre las diferentes actividades en la ensefianza de Ing és que se ident ficd a una
temprana edad. Su sistema Incluye tres cateqorias entre as cuaes todas as
actividades pueden ser ¢ asificadas en enfoque método y técnica

Para Anthony, el térmno enfoque incuye todos os puntos de vsta en a
naturaleza el lenguaje y en la ensefianza de d ma E autor tamb én usa como
ejemplo el enfoque oral el cual llustra en térmno de grupos as sup SC  es

hinguisticas y la atencion sabre el aprendizaje
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Anthony utiiza |a paabra metodo para descrnibr 0s diferentes p anes para
presentar el lenguaje a los estudiantes en una manera ordenada Los ejemplos de
0s métodos de este autor incluyen mimica memornzac 6n y patrones practicos oS
cuales él describe mas adelante como dos formas de presentar e mater al dentro
de un solo pianteamiento aural-orai

Finalmente, emplea el termino tecnica para def nir lo Que rea mente pasa en el
salon de clase. “Es un truco particular, una estralagema o un invento ut hzado para
alcanzar un objeto iInmediato *

De acuerdo a este autor diferentes técnicas deberian ser apropliadas en
diferentes situaciones.

Desde la publicacion dei desarrollo del articulo de Anthony, la Ista de
actividades disponibles para los maestros de 1domas ha crecdo
exponencialmente Richards and Rodgers (1982) proporcionan una respuesta mas
actual a las necesidades para entender las distintas en la creciente lista de
términos asociados con las actividades de la ensefanza del enguase, resumidas
en la figura 1.1 Uthizando los términos de Anthony como punto de partida,
Richards and Rodgers adoptaron su definicidn de un p anteamiento como de una
teoria de la naturaleza del lenguaje y de a ensefianza

En lugar de adoptar el segundo térmno de metodo estos autores e
sustituyeron por el términe d sefio con e cua descnbieron a especificac 6n de
contenido, la mejor especificacion de ios ro es de los aprendices maestros asi
como de 1os matenales.

Finaimente, Richards and Rodgers incrementaron a nocion de técnca de

Anthony la cual llamaron enfoque, en a cual incluyeron todas as tactcas
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ejercicios prachicos y actividades de un sistema instruccional Su modelo un paso
util en la direccidn para entender y ¢ anficar as d ferenc as y las similitudes entre
los términos utilizados para descnbir las actividades disponibles para los maestros
de idiomas.

También intentando encontrar patrones en a confus é6n que es a metodo ogia
de Ia ensefanza del lenguaje, Mckay (1978) descnbid o0s tipos de programas de
estudio que han sido utiizados en la ensefianza del enguaje Ademas este autor
ofrece un programa con una menor perspectiva que las que fueron tomadas en los
otros dos articulos. Se enfoca en programas de estud o los cuales defin & como
diferentes maneras de organizar y planear el aprend zaje y a enseflanza de un
idioma. Sefald tres maneras de organizacion Que han aparecido durante la
historia en el aprendizaje del lenguaje.

El programa estructural, el programa situacona y el programa nocional
Entonces descnbe estas tres categarias en un intento para ayudar a los maestros
a entender la naturaleza o al menos un aspecto en la ensefianza del idloma, en
este caso, maneras de organizar su ensefianza

Por ejemplo nos mencionan que los buenos maestros estan continuamente
aprendiendo nuevas cosas sobre fa teoria y e aprendizaje, cambiando € d sefio y
dando instrucciones como resultado de esta nueva informacion Numerosas
observaciones de los maestros de idiomas en acc 6n han qu ado para concluw que
los buenos maestros de diomas deben de ser muy flex b es espec a mente en e
aspecto dificil de las peticiones que son puestas y en a ncomunicac é6n de otros
maestros de idiomas) frecuentemente con mas expenenc a

Cuatro categorias de actividades en la ensefianza del engua e



Para mi la naturaleza de las categorias secuencial y estatica propuestas por
Anthony y estas modificaciones sugendas por Richards and Rodgers parecen
Inadecuadas de acuerdo a otros investgadores que sugieren considerar las
actividades de la ensefanza de! lenguaje para lograr un acercamiento a fo que el
maestro de idiomas y sus estudiantes en realidad hacen, se han dividido en
categorias que describan la manera de hacer cosas en la situacién de la
enseianza del idioma.

La tabla 1.2 presenta cuatro categorias diferentes en la cual las actividades de
ensefianza del lenguaje pueden ser divididas.

* Formas de definir lo que los estudiantes necesitan aprender.

e Formas de organizar la instruccion para encontrar estas necesidades.

e Formas reales de presentar |la leccién,

e Formas de practicar lo que se ensefa
Maneras de definir las necesidades. Enfoques.

Cada maestro entra al salén de clase con alguna idea de lo que los estudiantes
necesitan aprender. Los maestros que no se preparan intentarian recrear
actividades utihzadas de cuando aprendieron un idioma o imitando lo que piensan
que debe ser ensefanza de éste.

La mayoria de los maestros de idiomas que si se preparan tendnan una dea
mas teérica de lo que sus estudiantes necesitan aprender. En ambos casos
comienzan con preconcepcaones que con frecuencia cambian después de que
entran al salén de clase y empiezan a trabajar con los estudiantes Estos

prejuicios, suposiciones y bases tedncas para lo que sucede en el saidon de clase
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serian toleradas, bajo el término de enfoque. A través de los afos, lIos maestros de
diomas han llevado muchas disciplinas formulando sus puntos de vista de lo que
el estudiante necesita. La Linguistica, Psicologlia y la educacién han sido la mayor
fuente de influencia en las disciplinas.

Primero consideraremos los puntos de vista tomados a través de los siglos en
el enfoque clasico. En un mundo en el cual los europeos en realidad podrian leer
todos los trabajos del pensamiento occidental, esto logré un buen sentido de
acuerdo.

Desde que el proposito del aprendizaje de idiomas fue ganar acceso a estos
grandes trabajos, los maestros de ese tiempo percibieron lo que los estudiantes
necesitaban para leer, traducir varias pequefias muestras del texto que es el
objetivo del lenguaje. Esta tradicibn, como todos los otros planteamientos
discutidos aqui, no hay duda que sobrevivieron y florecieron el dia de hoy en el
salon de clases de todo el mundo.

Ofra tendencia del pensamiento que los estudiantes necesitaban para aprender,
surgid alrededor de la primera guerra mundial. Esta basada en nociones de
gramatica y lo que constituye el lenguaje propio, el enfoque de la traduccion y la
gramatica se centraban en la economia de ese tiempo a traves de la ensefianza
del lenguaje deductivo involucrando la lectura y la traduccion pero también surgié,
la escritura y el habla como una ultima meta.

Eil enfoque directo fue otro punto de vista basado en la gramatica establecida
Con io cual los maestros de idiomas creyeron que los estudiantes necesitaban
aprender inductivamente utilizando so6lo un metaienguaje en el salén de clase y el

aprendizaje de las habilidades orales (la comprension y la conversacion) antes
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que la escntura ( lectura y escntura). Notables figuras en este momento fueron
Diller, Leonard y De Sauze.

Durante la segunda guerra mundial el enfoque de la armada, el enfoque audio-
hingual recurno a nuevas ideas de la inguistica descnptiva y sobre las nociones de
la psicologia conductista, especiaimente las ideas del conocimiento operante y ia
modificacién conductual. La opinidbn de lo que los estudiantes necesitaban
consistio en un aprendizaje inductivo, pnncipalmente de la comprension y el habla,
a través de la formacién, habitos basados en ejercicios de estimulo-respuesta
como patrén y transformacion. Notables figuras en este enfoque fueron Fnes y
Lado.

Desde los sesentas es cada vez mas importante la opinibn de los estudiantes
de lo que necesitan aprender para comunicar sus propias intenciones personales.
El enfoque comunicativo, se centra en la necesidad de los estudiantes para
expresar significados que son importantes en sus vidas. Este enfoque asume que
la ensefianza del lenguaje puede uthzar ambos aprendizajes, inductivo y
deductivo, basandose en 1o que ya se conoce del analsis natural del discurso
sobre los semanticos y los pragméaticos, para encontrar la necesidad particular en
los objetivos de los aprendices.

Lo que los estudiantes necesitan es tener las cuatro habilidades: leer, escnbir,
comprender y hablar, cada una de las cuales pueden ser enfocadas desde una
perspectiva comunicativa. Los enfoques mencionados aqui no guieren decir que
estan en una lista defintiva. Otro movimiento importante que define lo que los
estudiantes necesitan aprender se ha pasado por alto (por ejemplo no se

menciona la clave del enfoque cognoscitivo) Ademas la ensefianza del idioma es
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un campo dinamico que sin duda conhnuara para producir nuevas y emocionantes
formas de definir lo que los estudiantes necesitan,

Tal vez la instruccibn basada en el contenido emergera como el enfoque
dominante o tal vez el enfoque de la comprensi6n lo hari. Los enfoques, ©
maneras de definir las necesidades, enlistados en la tabla1.3 han sido limitadas
deliberadamente para estas las cuales se consideraban consensos desarrollados
en el campo de la ensefianza del lenguaje en un tiempo o en otro.

La cosa mas importante para recordar es que un enfoque es una manera de
definir lo que los estudiantes necesitan aprender.

Formas de presentacion: Técnicas.

Las técnicas son una forma de presentar el lenguaje a los estudiantes. Las
técnicas forman una categoria de actividades de enseflanza que parecen
relativamente independiente de los enfoques y programas de estudio por ejemplo
una variedad de técnicas puede ser utilizada para presentar un programa de
estudio estructural basado en el enfoque directo.

Claro que, el enfoque usado es para definir las necesidades del aprendiz y los
programas de estudio seleccionados servirian para la organizacion de matenales,
las técnicas son escogidas por los maestros en el lenguaje individual para
presentarselos a los estudiantes.

Normalmente, se escogen las técnicas porque representan la manera de
presentar el material para el lenguaje en el cual el maestro siente que va a hacer
el mejor para un buen numero de estudiantes, esto significa que los maestros
habitualmente quieren maximizar la efictencia en el aprendizaje. Existe un

desacuerdo considerable de como ir maximizando este proceso complejo, con el
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cual se explica porque un numero diferente de técnicas han aparecido con los
afos.

En la tabla 1.4 se ofrece una lista de algunas técnicas que se encontraran en
Rivers y Temperly (1981) Estas técnicas sirven solamente como ejemplos. Hay
muchas otras formas de ir presentando el lenguaje a los estudiantes. Tal vez un
maestro escoge cantos de Jazz ( Graham 1978) para comenzar en cada clase,
entonces cambia dando una conferencia sobre el lenguaje, haciendo dicotomia
para comprender y escribir de manera fluida y continuar con un proyecto que
involucre el drama.

Los cantos de Jazz, la conferencia y el drama son formas de presentar el
lenguaje. Existen muchas actvidades en la ensefianza que podrian ser
etiquetadas como técnicas y todas son formas de presentar el matenal a los
estudiantes.

Maneras de practicar el lenguaje mediante ejercicios.

La linea entre técnicas y ejercicios es decir la forma de presentar el lenguaje y
la manera de practicario, es algunas veces una linea muy delgada. En una buena
enseflanza, la presentacion y Ia practica pueden ser indistinguibles, al menos para
los estudiantes involucrados, la manera de cOmo el maestro presenta el lenguaje a
los alumnos y la forma en que los ellos lo practican, esperando aprender o adquinr
algo nuevo.

Sin embargo, estamos en el negocio de la ensefianza de un homa y puede por
la tanto puede beneficiar la forma de desarrollar las actvidades en el saléon de
clases en términos de estas dos categonas distintas para mejorar la manera de

presentar el lenguaje y la forma de practicario de nuestros estudiantes.
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Tal vez la mejor manera de separar estas dos actvidades en pensar los
ejercicios como las actividades que podian ser utiizadas para examinar o evaluar
a los estudiantes después de que una leccion o unidad se terming, mientras que
las técnicas probablemente no sean usadas en una evaluacion.

Sin embargo habra ocasiones en que los ejercicios se hayan utihizado en la
presentacién y en la practica del lenguaje como un procedimiento para demostrar
predectibilidad como en una estrategia de la lectura y entonces sea utilizada para
practicar esa estrategia. El hecho de que las técnicas y ios ejercicios no sean 100
porciento categorias discretas no reducen el valor de mirarlas como dos diferentes
tipos de actividades.

Las diferentes maneras de practicar un lenguaje son constantemente mas
numerosas y diversas que las formas de presentacion Estos ejercicios pueden
incluir actividades como el dictado, trabajo en equipo, grupos de trabajo,
problemas razonados, realizar tareas y lo que deseen.

Resumen de los componentes de la curricula

Dada su naturaleza politica de lo que los maestros individualmente hacen, se
considera que entre mas politico desarrolien el curriculo es mas impredecible que
el maestro esté mas invoilucrado.

La curricula desarrolla una sene de actividades que contnbuyen ail crecimento
en los consensos del personal docente, la facultad, la administracion y los
estudiantes. Esta serie de actividades cumculares proporcionaron una estructura
que ayude a los maestros a realizar una combinacion en las actividades de

ensefianza que sean mas convenientes con sus juicios profesionales para una
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determinada situacion, esto es una estructura que ayude a los estudiantes a
aprender tan eficientemente coma sea posible una situacién determinada.

En cierto sentido el proceso del disefio de la curricula podria ser visto como un
invento para la gente y el papel de las operaciones que hacen posibie la
enseianza y el aprendizaje.

Historicamente el disefio de la curricula de los modelos del lenguaje, ha
experimentado una considerable evolucion, una evolucion refleja en los modelos y
en la circulacion de graficas por vanos autores para representar los diferentes
procesos en el disefio de la curricula en los Glimos 30 afos.

Metas y objetivos.

Una consecuencia logica que determina la necesidad de un grupo de
estudiantes de lenguajes es la especificacion de las metas, esto es la declaracién
general sobre lo que debe ser alcanzado para lograr y satisfacer las necesidades
de los estudiantes.

Por ejemplo, si un grupo de estudiantes japoneses estuvieran aprendiendo
ingiés como segundo idioma con el fin de prepararse para estudiar en las
universidades Norteamericanas Una meta, podria ser prepararlos para que sean
capaces de escribir de escnbir sobre algun periodo determinado Realizando estos
escntos los alumnos desarrollan una tarea relacionada con el lenguaje que los
estudiantes pueden necesitar una vez que empiecen sus estudios en los Estados
Unidos y esta tarea puede ser expresada como una meta

Los objetivos por otro lado son declaraciones precisas sobre el contendo o
habilidades de los estudiantes que por otra parte pueden conseguir una meta en

particular. Por ejemplo, para escnbir un escnto sobre algon periodo los estudiantes
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podrian primero desarrollar algunas habilidades esenciales en la biblioteca, una de
estas habilidades seria de encontrar un libro en la biblioteca.

Para lograr esto el estudiante necesitaria sub-habilidades: para encontrar un
libro por medio de las tarjetas en e! catalogo, localizando el codigo del libro y
encontrando el libro por medio de su codigo en el estante.

La diferencia entre metas y objetivos claramente depende del nivel de
especifidad, la linea divisona entre ellos no son siempre claras. Sin embargo la
distincion probaria la utilidad en la planeacién y mantemimiento en los programas
de lenguaje.

Pruebas de Lenguaje.

El paso l6gico en el desarrollo de la curricula es el de las de las pruebas
basadas en metas y objetivos de programas. Esto no es precisamente un paso
sencillo. Las metas y los objetivos de un programa pueden requerir un extenso
desarrollo de las pruebas para diferentes propésitos dentro de un programa.

Este método para desarrollar las pruebas requiere del uso de dos diferentes
tipos de examenes: examenes de norma referenciada deseando comparar el
desempefio relativo de cada uno de los estudiantes, y los examenes de cnterio
referenciado para medir la cantidad del matenal del curso que cada estudiante ha
aprendido.

Estos dos tipos de pruebas pueden entonces usarse para diferentes propsitos
dentro del programa, desarrollando una considerable cantidad de trabajo Para la
planificacion de la curricula los dividendos son enormes en términos de lo que
pueden aprender sobre las dos etapas previas en el proceso del desarrollo de la

curricula. ( esto es, l0s analisis necesanos, metas y objetivos)
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Para aprender tanto como sea posible sobre las necesidades asi como de los
primeros objetivos en el proceso, los encargados de impartirlo pueden minimezar la
pérdida con frecuencia del desarrollo de matenas.

Desarrollo de materiales.

Los encargados de la curricula con al menos un grupo de analisis preliminares,
objetivos y pruebas en mano estan en una posicién inusual siendo capaces de
tratar racionalmente con el problema de los matenales. Es muy faal adoptar,
desarrollar o adaptar materiales para un programa que esta muy bien defimdo de
acuerdo a un analisis de necesidades, objetivos y pruebas.

i Pueden los materiales actuales ser adaptados para cubrir las necesidades de
los estudiantes? ;0O si no hay matenales hstos y disponibles deberian ser
creados? O deben los materiales ser adaptados para encontrar las necesidades
de los estudiantes y los objetivos de los programas.

Teniendo muy claro que el analisis de necesidades, objetivos y pruebas serian
de una ayuda considerable para los encargados en el proceso del desarrollo de
materiales.

La ensefianza del lenguaje.

Contrariamente a lo que pudiera a pnmer vista parecer verdadero, el sistema
defenderia el desarrollo de la curricula para permitir a los maestros mas libertad
que la usual en el salén de clase para ensefar o que sientan que es adecuado.
Los maestros y los estudiantes deben estar conscientes de los objetivos para un
curso determinado y como las pruebas seran conducidas al finalizarlo.

Para poder terminar todo esto los maestros necesitan apoyo pero ademas estar

involucrados en el proceso y la revision de la curricula Por io tanto los objetivos,
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pruebas y materiales desarrollados deben de ser todo un esfuerzo de grupo, con
la pencia, tiempo y energia disponible con cada uno de los involucrados en el
programa. Esta clase de ayuda puede faciltar a los maestros a realizar un trabajo
mejor para lo que fueron contratados: para la ensefianza

Dando este apoyo razonablemente a los programas de alto nivel, e maestro
puede estar solo para concentrarse en los medios mas efectivos para la
ensefianza de los cursos que tiene a la mano. Solamente el maestro debe hacer
juicios sobre los estudhantes en particular en una clase dada.

Estos juicios pueden ser muy importantes asl como que el maestro trate con
las innumerables cognitivas, afectivas que estan interactuando para los
estudiantes de manera particular, en un tempo determinado. En la clase a través
de esta complejidad conscientemente © no, y modificando los enfoques,
programas de estudio, técnicas y ejercicios, el maestro puede adaptar y maximizar
el aprendizaje de la clase en su totalldad, ademas del aprendizaje de sus
miembros individualmente.

Estas son tareas exigidas que los maestros no deben estar esperando para
realizar su propio analisis de necesidades de objetivos como la creacitn de
pruebas, que adopten y desarrollen matenales. Los maestros deben apoyarse en
sus trabajos para cualquier grado que sea posible.
¢ COomo se aprenden los idiomas?

Noam Chomsky, logrd formular la hipétesis dei LAD (Ingenio de Adquisicion de
Idlomas) en 1964 para explicar el lenguaje humano. Actuaimente el LAD es

universalmente aceptado por los psico-linguistas
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Muchos jévenes hablan y entienden el idioma, incluso mas de un idioma Pero
estos jévenes no aprendieron su iIdioma lo adquieren con sus LADS.

Stephen Krashen (1982) fue el pnmer psico-linguista que ha intentado explicar,
con un modelo, como funciona el LAD para que podamos manipular los
parametros con el fin de que los adultos podamos optimizar nuestra adquisicién de
deas.

Krashen supone que el LAD del adulto sigue intacto y tan operativo como el
LAD del nifo. Ademas observa que el LAD funciona procesando grandes
cantidades de input. E! input debe ser comprensible para que el LAD adjudique las
funciones gramaticales y el significado semantico a las formas ( palabras,
expresiones, prefijos, sufijos, etc.) del nuevo idioma.

Todo esto lo hace el LAD de forma subconsciente mientras atiendes a los
mensajes. Y ademas, el LAD no se degenera con la edad. Si todo el mundo tiene
un LAD y todos los LADS son iguales de eficientes ;Coémo explica Krashen el
evidente hecho de que incluso con exactamente el mismo input al mismo nivel de
comprensibilidad, dos personas adquieren a velocidades diferentes?

Krashen explica que hay un filtro entre nuestros érganos de percepcién ( ojos al
leer y oidos al escuchar) y nuestro LAD Lo llama el filtro afectivo. Este filtro puede
estar mas grueso, menos input llega al LAD y el LAD adquiere menos. A mas
delgado, mas adquisicion. Lo ilama afectivo™ porque su grosor depende de un
sinfin de factores psicolégicos. Por ejemplo, quin tenga un alto grado de
etnocentrismo (no puede ver a los ingleses) cualquier input que reciba en Ing és
choca con un filtro afectivo gordo ya que el lenguaje es la manifestacion mas

esencial de una cultura.
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Si una persona se cree " negado” para los idiomas, su filtro afectivo tendera a
estar bastante gordo. La motivacion es otro factor que influye de una manera
bastante constante con el filtro afectivo.

Luego hay factores puntuales. Por ejemplo, si no te gusta hacer crucigramas en
espafiol y el profesor te pone crucigramas en inglés, el input de las definiciones del
crucigrama se va a encontrar con un filtro afectivo cerrado o grueso

Si el profesor trae un articulo sobre moda, algunos hombres pueden leerlo con
un filtro grueso. Si el articulo fuera sobre pesca a mosca, probablemente todos lo
leerian con filtros gruesos.

Los bilingles dedican distintas areas del cerebro para su propio idioma y un
segundo idioma.

Los investigadores del Memonal Sloan-Kettering Cancer Center encontraron
que las personas bilinglies que adquieren un segundo 1dioma de jOvenes, tienen
distintas areas en el cerebro asociadas con su pnmer idioma y un segundo idioma.

Un segundo idioma adquindo durante la adolescencia esta representado en el
cerebro separado del area de su pnmer idioma, "explica el autor Joy Hirds PhD
director del laboratorio del Memonal Sloan-Kettenng" pero cuando ambos 1diomas
son aprendidos al mismo tiempo a temprana edad en la vida, estos estan
representados en la misma area
Programa de curso.

En términos generales, un objetivo es la expres on de la finalidad de un
proceso, en este caso el de ensefianza y aprendizaje Interesa diferenciar dos

niveles de objetivos: el objetive general de un curso y el objetivo de unidad.
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El objetivo general de un curso, es una finakdad especifica denvada del perfil de
egreso propuesto por | institucidn. Por lo tanto son elaboradas en el momento del
disefio (o redisefio) del plan de estudios y debe ser retomado al elaborar el
programa del curso.

En relacidon con los objetivos de la unidad, una vez seleccionadas las ideas
basicas y los hechos especificos (contenido) y cuando ya se han estructurado
estas unidades, se cuenta con una parte necesana para redactarios. Ademas es
necesano precisar el nivel de conocimiento y el tipo de comportamiento esperado
en el alumno. Esto puede hacerse mediante un verbo. Entendiendo asi, el verbo
es la accidon u operacidon a realizar por el sujeto para conocer el objeto de
aprendizaje.

Existen taxonomias que proponen listas diferenciadas de verbos dependiendo
del nivel de compiejidad en el proceso de conocimiento. En el area cognoscitiva, la
mayoria coincide en el siguiente orden, de los niveles mas sencillos a los mas
elaborados: 1) conocimiento, 2) comprension, 3) aplicacion, 4) analisis, 5) sintesis,
y 6) evaluacién.

Al precisar el comportamiento se recomienda cuidar la congruencia entre los
verbos de cada unidad tomando en cuenta los niveles de logro pretendidos, es
decir, si el objetivo general del programa propone llegar hasta el nivel de
aplicacion, las unidades “deben” seleccionar las actividades de la taxonomia que
refiere a la aplicacion, esto es, algunas de las listas de conocimientos y otras de la
comprension.

Mapa de contemido academico.
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Un mapa de contenidos académicos establece una jerarquia de conceptos y
sus relaciones (entendiendo por conterido académico del conunto de
conocimientos, habilidades y actividades que comprende un curso)

Se trata de hilvanar una red conceptual que permita visualizar las divisiones
tematicas del programa y facilite la toma de decisiones sobre su contenido y
estructura. Sin embargo como postenormente se explicara, una vez decidido el
contenido ( el qué) y su forma, se cuenta con la “panoramica” para decidir y
estructurar el metodo (el como) para ensefarlo.

Las partes del mapa deben contener un orden légico.

Puede ser construido siguiendo una |erarquia vertical! o colocando el concepto
principal en el centro y extendiendo los demas alrededor de éste Existen diversas
maneras de elaborarlo, segun Novak (1988) entre las caracteristicas que tienen
los mapas de contenido bien construidos estan:

e Parten de una idea principal.

La idea principal se ramifica en conceptos generales relacionados.

« Los conceptos generaies pueden ser subdivididos en conceptos mas
especificos.

¢ Los conceptos especificos se ilustran con ejemplos.

« Las reflaciones entre conceptos se asocian con palabras enlace, 1as cuales
frecuentemente son verbos, frases o preposiciones.

o Todos los conceptos pueden asociarse en determinado momento

+ [Dos conceptos y su palabra eslabon, tomados aisladamente, pueden formar

una frase de gran significado.
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e 3Se usan eslabones cruzados para concertar el mapa en dos patrones

distintos.

Con el mapa de conceptos, habihdades y acttudes ya relacionados, se ubican
las separaciones o divisiones pertinentes de los termas para integrar y delimitar
unidades, cuidando también, su orden dentro del programa del curso.

Como una forma de organizar jerarquicamente los conceptos contenidos
pueden utifizar los dos niveles que propone Hilda Taba (1976):

1. Las ideas basicas que tienen la caracteristica de ser mas abarcativas, mas
generales y explican una serie de fenbmenos o hechos.

2. Cuando los hechos especificos tenden a ser mas descriptivos, mas
particulares, su relaciobn puede no ser muy cercana, pero si deben ser
interpretados dentro las ideas basicas.

Se sugiere este procedimiento de exposicion grafica del contenido de un
programa porque obliga a precisar los argumentos que justifican la seleccién y
organizacién del contenido, y permite ponerio en discusion con otros
enriqueciendo la propuesta original. También cuenta con la ventaja de ubicar, de

manera ilustrativa, al estudiante con los nuevos contemdos a cursar.

Método: estrategias y técnicas de ensefianza-aprendizaje.
Uno de los momentos mas creativos en el disefio del programa de un curso, es

la propuesta de estrategias de ensefianza y aprendizaje plasmadas en la

estructura del mismo.
El término estrategia- tomado del discurso militar-alude al “arte” de anticipar

posibles actuaciones de otros, para decidir las propias. Atendiendo a las Wdeas
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anteriores sobre la ensefanza y el aprendizaje, la(s) estrategia(s) de |la ensefianza
se concretan en acciones o aclividades del maestro para la transmision y el
analisis de un conocimiento, y la(s) estrategia(s) de aprendizaje en el proceso
individual del alumno, que implican acciones ¢ actividades “visibles e invisibles”
para aprender algo. Por lo tanto, la(s) estralegia(s) de enseflanza son unas y las
de aprendizaje son otras.

De manera general puede decirse que “la estrategra de ensefanza” es por
excelencia la promocion de una forma de pensamiento autbnomo en los alumnos y
“la estrategia de aprendizaje” es la de aprender a aprender.

En la construccion del programa, las actvidades disefiadas deben considerar
este proceso individual de conocmiento, lo cual significa determinar con
anticipacion las actividades mas adecuadas para el tipo de objetivos, de alumnos,
bhempo, etc. Y |la secuencia pertinente. En este sentido, la planeacién del programa
por parte del maestro, se convierte en una actividad de ensefianza original y
creativa dentro de su estrategia general.

Por otra parte, las actividades propuestas en cada unidad "deben” ser guiadas
por ese principio de aprender a aprender, y ser pertinentes, adecuadas al plan de
estudios, al programa del curso y al estudiante Para orgamzar las actividades de
cada unidad se recomienda considerar cuatro etapas en orden consecutivo 1)
diagnéstica, 2) introduccién o encuadre, 3) desarrollo, y 4) evaluacién, aphicacidon o
generahzacion.

Precisar las actividades del maestro y sus alumnos en cada etapa permite
evaluar sobre la marcha del programa su necesidad y suficcencia, ayudando a

planear la evaluacion del proceso de aprendizaje y el de la propia ensefanza.
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Recursos.

Con relacion a los recursos es importante considerar todas las condiciones
indispensables para la puesta en marcha del programa esto es, bibiiografia,
medios tecnolégicos (videos, audio-casetes etc.)formatos para la ejecucién de
actividades: guias, cuestionarios, cuadros sinépticos, el tempo requendo por el
curso, el lugar donde se desarrollara, etc.

Evaluacion.

En sentido amplic y general, evaluar implica recabar juicios de valor
sobre"algo” con la intencién de mejorario, en este caso ese "algo” seria el proceso
de ensefanza- aprendizaje, esto quiere decir que en primera instancia, la utiidad
de la evaluacion seria mejorar dicho proceso y de manera secundaria otorgar una
calificacion.

Es importante detallar que se va a evaluar, en qué momento y como,
definiendo a la vez con la mayor precision posible, el referente de la evaluacion:
los criterios y medios de evaluacion en concordancia con las pretensiones.

Tomando en cuenta que, para la elaboracidn del programa, es necesana la
congruencia de los objetivos con todos los demas elementos (contenidos,
actividades, recursos y evaluaciones) se abre |la posibiidad de evaluar el logro de
estos objetivos a partir de los resultados de las actividades que posean ciertas
caracteristicas previstas.

Tanto en la planeacién como en la evaluacion se juega con lo deseable y lo
posible de un curso y se trata de mantener un equil bnio, que se "muestra en

momento que se pone a operar 1o que se planed
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Se recomienda definr cntenos y medios para la evaluacidon en su parte
diagnostica (inicial) formativa (proceso) y sumativa (final) (Arvizu, 1991)
A continuacion se dan ejemplos de tres tipos de evaluacion. Para la evaluacion

diagnostica:

a) En forma individual contestan un cuestionario sobre expeclativas hacia el

curso-taller.

La finalidad es contestar con informacién sobre los alumnos, al inicio del curso o
de cada tema nuevo, que permita valorar el programa y hacerle las adecuaciones
necesarias por lo tanto no implica calificacion.

Ejemplo de evaluacién formativa.
Evaluacion de la Unidad Il
» Elaboracién individual de un ensayo sobre la clasificacion de los seres
vivos vertebrados { maximo dos cuartillas)
e Exposicion de su trabajo ante el grupo en forma clara y precisa.
« Participacion pertinente y asertiva en la discusion grupal.

En este tipo de evaluacién se consideran las actividades desarrolladas por los
alumnos a través de todo el proceso con el propodsito de detectar dificultades y
logros de las experiencias de aprendizaje programadas Implica diferenciar las
actividades sujetas a valoracion de caracter cualitatvo de aquellas que seran
objeto de calificacién incluso las de examenes parciales
Respecto a la evaluacion sumativa obsérvese el siguiente ejemplo:

Evaluacién sumativa.
Participacion en clase 25 puntos

Elaboracion y presentacion de trabajo 20



Examen parcial de Ja Unidad 1
Examen parcial de la Unidad 2
Examen parcial de la Unidad 3
Asistencia

Total

10
20
15
10

100

102



